Género gramatical: a complexidade do conteudo e a
sua abordagem nos documentos reguladores do

ensino do Portugués no 1° Ciclo EB

José Antdnio Costa

Escola Superior de Educagao (IPP) e Centro de Investigagdo em
Educacao (InED)

joseacosta@ese.ipp.pt

Celda Morgado Choupina

ESE (IPP) e InNED
celda@ese.ipp.pt

Adriana Baptista

ESE (IPP) e INnED
adrianabaptista@ese.ipp.pt
Inés Oliveira

ESE (IPP) e INnED
inesoliveira@ese.ipp.pt

Joana Querido

ESE (IPP) e InNED

joanasantos@ese.ipp.pt



Resumo

O género gramatical ndo é uma propriedade universal nas linguas do mundo, existindo apenas em
algumas e manifestando-se de formas muito diversas (Corbett, 1991). No ambito da aquisicdo da
lingua, véarios estudos, em linguas de matriz indoeuropeia que apresentam a categoria de género
como marca de concordancia sintatica, apontam para a sua aquisicao por volta dos dois anos (Mills,
1986) e para o desaparecimento dos erros de concordancia de género por volta dos quatro (Van
Veen, 2007). No Portugués, o género é uma categoria nominal obrigatéria para a concordancia das
palavras nos sintagmas e nas frases e que ndo se correlaciona absolutamente com o sexo,
propriedade dos seres vivos, que 0s nomes podem designar (Baptista et al.,, 2013a). Sendo uma
categoria assistematica e sincronicamente arbitraria, o género nao é flexional (Villalva, 2003), o que
se traduz pela quase auséncia de contraste de género e pela marcagédo dos valores, masculino e
feminino, por diversos processos morfossintaticos. Alguns nomes da lingua recebem o valor de
género no Léxico, sendo nomes de género Unico e ndo permitindo contraste de género; outros
recebem-no na Sintaxe, podendo ou ndo admitir contraste e opcéo de valor de género (Choupina et
al., 2014a). Estes pressupostos informam a abordagem da categoria género gramatical e a reflexao
critica que neste texto se realiza do modo como é preconizado 0 seu tratamento nos documentos
reguladores do Ensino do Portugués no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: Género gramatical; processos morfossintaticos; ensino do Portugués; 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

Abstract

Grammatical gender is not a universal feature in world languages. It only exists in some of them and
occurs in very different ways (Corbett, 1991). As far as language acquisition is concerned, several
studies on Indo-European languages presenting gender category as a syntactic agreement mark point
out to its acquisition by two years (Mills, 1986) and to the disappearance of gender agreement errors
around four (Van Veen, 2007). In portuguese language, gender is a mandatory nominal category to
word agreement in phrases and sentences and it does not correlate at all with sex, property of living
beings that nouns may designate (Baptista et al., 2013a). As a non-systematic and synchronically
arbitrary category, gender is not flexional (Villalva, 2003), which leads to the almost complete absence
of gender contrast and to the marking of values, masculine and feminine, through various
morphosyntactic processes. Some portuguese nouns get gender value in the Lexicon, being single or
inherent gender nouns, not allowing gender contrast; others receive it in Syntax and they may or may
not admit contrast and gender value option (Choupina et al., 2014a). These assumptions inform the
approach to grammatical gender category and the critical reflection that this article presents on the
way it is recommended its treatment in regulatory documents of the portuguese language teaching in
the 1st cycle of Basic Education.

Keywords: Grammatical gender; morphosyntactic processes; portuguese language teaching; 1st
Cycle of Basic Education.
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1. Introducao

O conteudo género gramatical figura nos documentos reguladores do ensino logo no
1.° ano de escolaridade, momento em que se inicia uma reflexdo formal e explicita — sem
prejuizo da existéncia prévia e necessaria de uma promocao de carater implicito durante a
educagcao pré-escolar — sobre esta categoria nominal, relativamente a qual as criancas
possuem representacées na sua gramatica interiorizada pelo menos desde os trés anos de
idade (Lambelet, 2012), ou mesmo antes (Mdller, 1995).

Constituindo os Programas de Portugués (Reis et al., 2009) e as Metas Curriculares
(Buescu et al., 2012) uma orientacao oficial para 0 que deve ser objeto de tratamento no
Ensino Béasico, e designadamente no 1.° ciclo, procurdmos percorrer estes documentos no
sentido de verificar de que modo ai sdo equacionadas as questdes relativas ao género
linguistico. Tal preocupacéo resulta de dois fatores. Por um lado, trata-se de uma categoria
nuclear na lingua, de natureza arbitraria e obrigatéria nos nomes e na construcdo da
concordancia no interior dos sintagmas e das frases. Por outro, a sua abordagem tem-se
prestado a alguns equivocos, designadamente quando surge associada a categoria numero;
quando é objeto de um ensino em que, como pudemos comprovar em investigacdes
anteriores (Baptista et al., 2013a; Baptista et al., 2013b; Choupina et al., 2014b), se
confundem, nos materiais utilizados e, consequentemente, nas representacdes mentais dos
alunos, as nogdes de género e de sexo; quando se induz ou explicita uma pseudorregra de
marcacao e contrastacdo de género e quando se considera erradamente a flexdo como um
processo relevante a esse nivel.

Assim, pretendemos, neste artigo, partir de alguns esclarecimentos resultantes da
investigacdo no ambito de varios quadros tedricos da Linguistica para analisar criticamente o
modo como o contetdo género figura nos documentos reguladores do ensino, procurando
observar, igualmente, afinidades e desencontros entre estes produtos oficiais e duas outras
dimensdes: 0 que a investigacdo na area da Psicolinguistica revela sobre aquisicao de
género, dados que devem situar-se a montante da elaboragcao dos curricula, e 0 que certos
recursos utilizados no ensino propdéem para abordagem desta matéria, aspeto que
pontualmente consideramos ao longo do artigo.

O texto encontra-se, por conseguinte, dividido em trés partes principais. Na primeira,
fazemos uma revisdo bibliografica sobre aspetos relevantes na aquisicdo do género
gramatical a partir de investigacbes conduzidas em diferentes linguas. Trata-se de

informacdes que nos parece importante capitalizar quando se concebem programas para o
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ensino da lingua, quando se desenham propostas de abordagem pedagoégica e quando se
constroem e implementam percursos didaticos. Num segundo momento, apresentamos uma
descricdo do género enquanto categoria linguistica, considerando 0 modo como se explicita
em portugués europeu e se lineariza através de processos diversos, tendo como ponto de
partida as orientacdes fornecidas no Dicionario Terminolégico (2008), cuja utilizacdo a
Direcdo Geral da Educacédo recomenda em dialogo com os Programas de Portugués e as
Metas Curriculares. Finalmente, percorremos estes dois documentos analisando como
enunciam e sequencializam as questdes relativas ao ensino do género, quer ao nivel das
competéncias a desenvolver nos alunos, quer dos conteudos a tratar, ou mesmo das
atividades a promover. Embora, ao longo do artigo, deixemos sugestdes sobre possiveis
modos de fasear a abordagem de certos aspetos, retomamo-las de modo sistematico nas

conclusoes.

2. Algumas questoes prévias sobre aquisicao de género

A competéncia linguistica no que diz respeito ao género gramatical inicia-se bem
antes de a crianca entrar na educacao formal e pode avaliar-se pela sua capacidade de
usar/mobilizar corretamente os valores de género disponiveis na sua lingua, masculino e
feminino, em tarefas de concordancia linguistica e de formacao de palavras, recorrendo a
sufixos derivacionais ou modificadores, e de identificacdo explicita ou implicita desses
valores.

Nos estudos sobre aquisicdo de género a que faremos referéncia, aborda-se
essencialmente a concordéancia, avaliada tendo em consideragcdo a combinacdo do nome,
nacleo do grupo nominal (GN) e elemento desencadeador do acordo, com o determinante,
em particular os artigos definido e indefinido, ou com o adjetivo, bem como com o predicativo
de sujeito nas construcbes predicativas. A identificacdo do valor de género apenas surge
mais tarde, quer de forma implicita em tarefas de associacdo do nome a um elemento
representativo do valor de género, quer de forma explicita solicitando a crianga que indique o
género de determinada palavra.

Deste modo, discutem-se duas questdes distintas. Por um lado, procura-se saber
quais os fatores que interferem com a capacidade de atribuicdo de género. Por outro, define-
se uma progressao etaria para a emergéncia de diferentes formas de marcacéo de género
nas producdes infantis. Na sequéncia do que propéem autores como Mills (1986), Muller

(1995) ou Lambelet (2012), é possivel distinguir fatores linguisticos e fatores néao
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linguisticos. Nos primeiros, incluem-se influéncias fonéticas, morfofonologicas (indices
tematicos e sufixos derivacionais) e sintaticas (sequéncias em que artigo e nome séo
interpretados pela criangca como unidade indivisivel). Nos segundos, o contexto desempenha
um papel relevante, com consequéncias do ponto de vista semantico, uma vez que o
conhecimento do mundo influencia a atribuicdo do valor de género. Enquadra-se aqui a
influéncia que o sexo do referente pode exercer no processamento cognitivo do género dos
nomes. O balanceamento destes critérios depende, ainda, dos valores de género
privilegiados em cada lingua e do modo como sé&o concretizados. Como sustenta Mills
(1986: 109), “the structure of the system to be learned in terms of the extent of the system,
the parts of speech involved and the activity the child is engaged in, comprehension or
production, affects the acquisition of the marking of concept. The concept of gender is
present early, but language cannot be so tightly bound to cognition that the presence of a
concept will assure rapid acquisition of all the corresponding linguistic structures”.

Apesar destas diferengas, a investigacao sobre linguas de matriz indoeuropeia tem
evidenciado marcos etarios ndo muito diferentes para a instalacdao de certas competéncias
ao nivel do género, de tal modo que se pode assumir que “l'acquisition du genre grammatical
peut ainsi étre située aux alentours de trois ans dans la plupart des études de référence”
(Lambelet, 2012: 17).

No alemao, partindo dos estudos de Mills (1986: 67 e 85), é possivel verificar a
emergéncia da concordancia do nome com os demais elementos do GN a partir dos dois
anos, na seguinte ordem: artigos indefinidos, adjetivos e artigos definidos, sequéncia valida,
igualmente, para outras linguas como o portugués. A criangca encara a sequéncia artigo
definido-nome como uma s6 unidade (palavra prosédica) e apenas quando entende a
autonomia das duas é capaz de desencadear, a este nivel, os mecanismos de concordancia
adequados. Em estudos para o portugués do Brasil, Corréa et al. (2004: 135) verificam que
“por volta do inicio do segundo ano de vida a crianca é sensivel a forma fénica de
determinante”. No final do segundo ano, ja existe uma maior sensibilidade a forma e a
posicdo do determinante e, consequentemente, a incongruéncia de género entre
determinante e nome. Quer para o alemao, quer para o francés (cf. Muller, 1995), os 3 anos
sdo sensivelmente o limite para o inicio do desaparecimento dos erros de concordancia,
mesmo no que diz respeito aos artigos definidos (situacdo complexa para o alemao). S6
mais tarde surge a concordancia entre 0 nome e o participio passado (nas construgoes

predicativas) e com 0s pronomes presentes nas construcdes relativas.
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Além da definicdo da idade em que o género comeg¢a a emergir nas producdes
infantis, varios autores se preocupam, igualmente, em perceber quais as estratégias a que
as criancas mais recorrem para identificarem e atribuirem o valor de género. Neste
particular, ndo existe um consenso de perspetivas, quer quando se consideram questbes
relativas a anterioridade do género ou do numero nas manifestacées linguisticas das
criangas, quer quando se avaliam os fatores mais relevantes ou desencadeadores de novas
aquisicoes.

Slobin, referido por Miiller (1995: 2), considera que os fatores semanticos — o efeito
de bootstrapping’ semantico — serdo os mais relevantes ndo s6 neste particular, mas, de
uma forma geral, “dans I'acquisition des systémes grammaticaux proprement dits”. Assim, a
crianga adquire competéncias ao nivel do nimero, pela sua maior transparéncia na relagcao
com o mundo, ainda antes do género e, neste U(ltimo, mobiliza primeiramente as
regularidades seménticas e s6 depois as formais. A investigacdo conduzida por Figueira
(2004) é particularmente eloquente a este nivel, ao analisar os desvios na linguagem da
criangca em questdes de concordancia de género dentro do GN para detetar uma eventual
identificagcdo entre género e sexo. A autora apresenta varios exemplos da existéncia de
reflexdo metalinguistica a partir dos 3 anos. Verificam-se processos de “ultra-regularizacao”
(Figueira: 2004: 63), como em pai careco ou um amoto (terminando a palavra em <—0>, a
crianca segmenta de modo n&do convencional a sequéncia uma moto, sentido este nome
como masculino); de autocorrecdo (Eu sou carro. Quer dizer, eu sou carra); e de
heterocorrecdo (Ndo sou reporter; sou reporta). Além do efeito humoristico que estes
enunciados produzem nos adultos, revelam como a crianga associa género e sexo, 0 que se
reflete nos “itens que a qualificam ou que fazem referéncia a algo que afeta a ela” (Figueira,
2004: 67). A motivacdo seméntica da categoria género ndo esta ausente da aquisicdo da
linguagem, o que justifica uma particular atencéo do ensino formal a este aspeto. Lucchesi,
citado por Godinho (2010: 50), sustenta que a concordancia em género surge e estabiliza
nas producgdes infantis ainda antes da concordancia em numero, pelo facto de, ao contrario
desta ultima, aquela categoria ser inerente ao nome, em particular quando estdo em causa

nomes de género unico.

"o bootstrapping, enquanto perspetiva tedrica explicativa do desenvolvimento linguistico, esta

relacionado com o efeito que o desenvolvimento de competéncias linguisticas num determinando
ambito pode produzir num outro ambito. Assim, por exemplo, o desenvolvimento de competéncias
ortograficas leva o aluno a tomar uma consciéncia mais profunda das estruturas fonol6gicas da sua
lingua, estando assim em apre¢co uma situacéo de bootstrapping ortografico.
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A capacidade de distincdo entre género unico e género opcional, no¢des que adiante
exploraremos, comec¢a a manifestar-se na crianca a partir dos dois anos, altura em que se
apercebe de que a opcionalidade do traco formal de género “desencadeia o estabelecimento
de uma distingdo seméntica/morfoldgica, no sentido de que o masculino, tomado como néo-
marcado, apresenta a propriedade semantica de nomear uma classe” (Augusto & Corréa,
2005: 228). A crianca toma consciéncia de que o masculino adquire um valor genérico
(permite nomear todos os elementos de uma classe) e ndo tem, portanto, uma relacéo
exclusiva com o sexo dos referentes. As experiéncias desenvolvidas por Augusto & Corréa
(2005: 228) permitem, assim, concluir que género opcional e género intrinseco sao formas
que “podem ser representadas de forma diferenciada no Léxico Mental”.

Granfeldt (2003) da conta da investigacdo de Susanne Carroll (1989 e 1999) e de
Karmiloff-Smith (1979) para apresentar exemplos de autores cujo trabalho ressalta o
primado das propriedades morfofonolégicas, de tal modo que «dés I'age de trois ans, les
enfants monolingues assignent le genre sur la base des informations formelles (i.e.
phonologiques ou morphologiques) plutét que sur la base de la sémantique du nom”
(Granfeldt, 2003 : 183). Estas marcas morfofonoloégicas sao relevantes “ndo sé para o
processamento sintatico mas também para a constituicdo de categorias semanticas”, como
demonstram Augusto & Corréa (2005: 229). Granfeldt sublinha igualmente a importancia
consignada aos fatores sintaticos, relacionados com a ordem das palavras na frase,
relevantes sobretudo para palavras mono ou dissilabicas, enquanto Oliphant (1997: 2)
coloca em evidéncia o papel das pistas fonético-fonol6gicas, relacionadas com a terminacao
das palavras, concluindo que as pistas semanticas apenas atuam quando falham as
estratégias de natureza formal.

Consideradas as diferentes perspetivas até aqui sucintamente abordadas, e sem
prejuizo da maior ou menor valorizacdo de uma ou outra estratégia, é possivel admitir que,
segundo Van Veen (2007: 41), as criangcas comecam a ser capazes de reconhecer o género
das palavras a partir dos dois anos. Essa competéncia mobiliza informagcdes de natureza
diferente, sendo a concordancia um elemento nuclear: “A relacao entre género e classes
nominais no PB acarreta, portanto, algumas implicagdes para a aquisicao da linguagem, no
sentido de que identificar o género de um nome depende crucialmente da relacao sintatica
de concordancia que se efetiva entre o nome e determinantes e adjetivos, uma vez que a
relacdo entre o género gramatical de uma palavra e a forma fonolégica ndo €& direta”

(Augusto & Corréa, 2005: 216). Na seccdo seguinte, abordaremos mais desenvolvidamente
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a centralidade da concordancia e os processos envolvidos na atribuicdo do valor de género

em Portugués.

3. Analise descritiva do género linguistico e processos de atribuicao

Pressupondo como valida a generalizagdao da afirmacao de Van Veen (2007: 41) de
que, “a I'dge de 4 ans, les enfants francgais ne font pratiquement plus de fautes (6%) avec les
genres de substantifs” a outras linguas indoeuropeias e retomando as informacbes acima
apresentadas, assume-se que, quando chega ao 1.° ciclo, a crianca ja sera capaz de
produzir nomes em contexto de grupo nominal, desencadeando 0s mecanismos de
concordancia adequados. Num estudo efetuado junto de alunos de 1.° e 2.° ciclos, Choupina
et al. (2014b) propuseram-se investigar tarefas de concordancia dos nomes com outros
elementos na frase, de estabelecimento de correferéncias e de atribuicdo e identificacao do
género em varias palavras. Verificou-se que as criangas sao mais proficientes nos exercicios
em que tém de fazer concordar determinantes ou adjetivos com os nomes, 0 que
corresponde ao que sustentam os dados de aquisicdo acima mencionados. Os resultados
foram menos favoraveis nas tarefas de correferéncia, em que teriam de retomar, através de
um pronome ou de uma expressao anafdrica marcada quanto ao género, um antecedente
discursivo. Mas as maiores dificuldades surgiram nas tarefas de identificacdo dos valores de
género, tanto em certas bases simples (fribo), como em bases complexas (pandinha) ou
compostas (panda-fémea).

Assim, a mobilizacdo da gramatica interiorizada da crianca na reflexdo explicita
sobre o tema devera ter em consideracdo esta ordem, propondo, eventualmente, tarefas
ligadas a concordancia antes de convocar estratégias de correferéncia e s6 posteriormente
solicitar a identificacdo do valor de género. Importa explorar aspetos gerais e mais
especificos da concordancia entre 0 nome e os demais elementos com que se combina, e,
por outro lado, verificar de que modo as estratégias formais, seménticas e pragmaticas atras
apresentadas se tornam produtivas no reconhecimento e na consequente identificacdo dos
valores de género.

Procuraremos, deste modo, reinvestir as informacdes provenientes da investigacao
em Linguistica Descritiva e em Psicolinguistica numa analise critica dos documentos oficiais
que regulam o ensino da lingua no 1.° ciclo: os Programas de Portugués para o Ensino

Basico (2009) e as Metas Curriculares de Portugués (2012), o primeiro dos quais assume
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como ponto de referéncia, quanto a metalinguagem utilizada, o Dicionario Terminoldgico
(DT) (2008).

Atendendo a que o DT constitui um documento oficial de referéncia no
esclarecimento das nogcdes a abordar em contexto pedagdgico e da metalinguagem a
utilizar, partiremos da sua analise. Ai, o género integra-se nas “categorias relevantes para a
flexdo de nomes, determinantes, pronomes e adjectivos” (DT, 2008: B.2.2.1) e é definido
como uma “categoria morfossintactica que esta presente em todos os nomes, em alguns
adjectivos (os adjectivos biformes) e em alguns pronomes” (DT, 2008: B.2.2.1). Tendo por
base esta definicdo e os critérios que podem estar envolvidos na construcdo da nocéo de
género e nos mecanismos linguisticos que permitem linearizar os seus valores, organizamos
esta seccdo, dedicada a descricdo, segundo quatro tipos de critérios: semanticos, léxico-

sintaticos, morfolégicos e morfossintaticos.

3.1. Critérios semanticos — 0 género e o sexo dos referentes

Assumindo como ponto de partida critérios morfossintaticos relevantes para o
reconhecimento ou para a identificacdo do género, o DT junta, contudo, informacdes de
carater semantico que servem ja ndao apenas a fung¢ao de atribuir um valor, mas também a
de desencadear um contraste, estabelecendo, de forma explicita, uma relacdo entre o
género dos nomes e o sexo das entidades designadas: “Nos nomes que referem uma
entidade animada (uma pessoa ou um animal), o valor de género corresponde, tipicamente,
a uma distincao de sexo” (DT, 2008: B.2.2.1).

Promove-se, deste modo, uma associacao entre género e sexo, motivada pelo facto
de a ambas as categorias se aplicarem as mesmas formas de designacao e distincao dos
valores (masculino e feminino) em que se concretizam, mas também por se assumir que o
sexo biolégico funciona como motivagao para a atribuicdo do valor de género. Tal sera
gramaticalmente assumido em algumas linguas (cf. Corbett, 1991; Choupina et al., 2014a),
de acordo com as familias a que pertencem, mas o mesmo nao se pode afirmar

relativamente ao Portugués Europeu (PE), em que o género gramatical é sincronicamente®

2 Em latim, existia uma maior motivacdo semantica na atribuicdo dos valores de género (Baptista et
al., 2013a). Assim, por exemplo, os homes da 1.2 declinagdo tinham —a como constituinte tematico e
eram geralmente femininos, mas seriam masculinos quando designavam atividades ou profissdes
habitualmente desempenhadas por homens (ex: nauta — navegador). Essa motivacdo resulta do
indoeuropeu, lingua-mae do latim e de varias outras linguas europeias, entre as quais o0 portugués, na
qual existia um género natural que assinalava linguisticamente a diferenca entre macho e fémea com
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arbitrario e apenas em certos nomes de seres sexuados se relaciona com 0 sexo dos
referentes (o nome cdo é do género masculino e refere um ser animal do sexo masculino;
ovelha é um nome de género feminino e nomeia um ser animal do sexo feminino). O préprio
DT parece dar conta desse carater ocasional ao enunciar um numero consideravel de
exemplos que contrariam a aparente regularidade da pseudorregra que o proprio documento
evidencia: nomes epicenos (corvo), sobrecomuns (vitima), comuns de dois (estudante) e
“casos irregulares”, designacao que recobre a heteronimia de radicais (cavalo/égua).

Sendo uma categoria obrigatéria na lingua, o género estd longe de permitir uma
generalizacdo quanto a correspondéncia com a categoria sexo, sendo bem diferentes as
excegoes que o DT equaciona. Nos casos dos epicenos (cobra), dos sobrecomuns (crianga)
e da heteronimia de radicais (cavalo/égua), estamos perante nomes de género Unico, 0 que
inviabiliza qualquer possibilidade de contrastacdo de género. Os comuns de dois (estudante)
nao tém, logo no momento da sua formacédo, o valor de género especificado, 0 que permite
que lhes seja atribuido quer um valor masculino, quer um valor feminino, na sintaxe, através
da concordancia com determinantes, quantificadores ou adjetivos, como se verifica, por
exemplo, em o estudante aplicado/algumas estudantes aplicadas, grupos nominais em que
0 género se explicita no determinante (0), no adjetivo (aplicado/aplicadas) e no quantificador
(algumas).

Um outro aspeto importante para esta discuss&o prende-se com 0 modo como todos
estes nomes permitem construir (ou ndo) oposicdes ao nivel do sexo dos referentes, sem
que, no entanto, permitam sistematicamente o contraste de género.

Os epicenos® admitem o contraste de seres de sexos diferentes através de um
processo morfossintatico — composicdo morfossintatica por subordinacdo —combinando o
nome com macho ou fémea, sem que 0 género da palavra se altere — 0 nome cobra é
sempre de género feminino, mesmo que se formem, por composi¢cdo, 0s nomes cobra-

macho e cobra-fémea.

os valores masculino e feminino e um género gramatical, que incluia o masculino, o feminino e o
neutro e se aplicava a nomes que designavam seres nao sexuados. O neutro também se pode aplicar
a nomes de seres sexuados se néo for relevante explicitar o sexo das entidades (Gouveia, 2004:
445).
A palavra epiceno deriva do latim epicoenum, que significava acima (epi) do comum (coenum), o
que se aproxima da designagdo sobrecomum que também surge em portugués. Ambos os termos se
aplicam a nomes de género Unico, acima, portanto, de qualquer possivel distincdo de valores de
género.
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Os sobrecomuns, em Portugués, ndo permitem esse contraste*, nem sequer a
referéncia linguistica explicita ao sexo dos referentes por mecanismos de composi¢cao — o
nome crianga &€ sempre de género feminino e ndo se sabe, apenas pela informacgao
categorial do nome, a que categoria de sexo pertence o referente que ele nomeia, podendo
ser do sexo masculino ou do sexo feminino. Esta ultima informacgéao pode ser transmitida por
outros processos linguisticos: 0s mecanismos de anéfora ou catafora, nominal ou
pronominal por correferéncia, permitem, assim, dar informacdes sobre o sexo da entidade
nomeada pelo nome crianga. Por exemplo, na frase “O meu filho gosta muito de ler livros de
aventura, por isso é uma criangca muito imaginativa”, filho e crianga sao correferentes e
ficamos a saber que o referente é do sexo masculino.

Os nomes comuns de dois explicitam simultaneamente o contraste de género e de
sexo dos referentes, com recurso a determinantes e/ou a adjetivos na forma masculina ou
na forma feminina, sendo que o nome, foneticamente, nao se altera.

Finalmente, na heteronimia de radicais, € apenas uma questdo de oposicao de
sexo que esta em causa, de tal modo que, como acima referimos, cada um dos elementos

do par tem género unico.

Apresentamos a tabela 1 como sintese do que se acabou de explicitar.

Tabela 1 - O género em nomes epicenos, sobrecomuns, comuns de dois e heteronimos de
radicais e 0 sexo dos referentes

Exemplos Género do nome Sexo do referente
valor de | Contrast
nome . Processo | Contraste Processo
género e
composicao
~ cobra-macho
- nao . .
cobra feminino : ---- permitem (masculino)
permitem n
cobra-fémea
(feminino)
. - nao nao
crianca | feminino : ---- . -
permitem permitem
formacao de grupo
. formacao nominal
estudant | masculino . .
. permitem | de grupo permitem o estudante
e /feminino . .
nominal (masculino)

a estudante

4 Segundo Corbett (1991), em algumas linguas do mundo os nomes denominados no PE de
sobrecomuns sdo considerados epicenos humanos e permitem a composicdo com macho e fémea
para expressar o sexo do referente.
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(feminino)

alternancia com
um nome que

. néao . .
cavalo | masculino ermitem permitem designa o ser de
P sexo diferente
cavalo/égua

Esta analise permite, assim, verificar como a correlagcdo entre género e sexo esta
longe de ser uma realidade; para além dos casos enunciados no DT, encontramos nomes

masculinos que designam entidades do sexo feminino (mulherao) e o inverso (rapaziada).

3.2. Critérios léxico-sintaticos — 0 género e os tipos de atribuicao do valor

(masculino ou feminino)

As excecgles apresentadas no DT acabam por incluir num mesmo grupo nomes cujo
funcionamento linguistico quanto ao género é bem diverso. Com efeito, em PE, existem
nomes de género inerente® ou intrinseco e nomes de género sintatico (Baptista et al.,
2013a). Os primeiros tém género Unico, sendo arbitrario e atribuido ainda no Léxico.
Incluem-se neste grupo nomes que designam seres inanimados (mesa, livro) e seres
animados humanos (homem, crianga) e ndo humanos (elefante, vaca). Nestes casos, 0s
radicais das palavras séo ja especificados quanto ao valor de género e a sua aquisicdo é
feita intuitivamente. Nos nomes de género sintatico, a especificacdo ndao esta no radical e
verifica-se apenas na Sintaxe com consequente atribuicdo do valor de género e
desencadeamento dos mecanismos de concorddncia a que acima aludimos. Essa
especificacdo pode ocorrer de trés formas: através do indice tematico (pafo, menina), da
combinagcdo com outra palavra (determinante, quantificador ou adjetivo), mantendo-se o
nome subespecificado (o/a colega), ou de um processo derivacional por sufixacéo (-cdo e -
idade formam nomes femininos, como convocacgéo e facilidade; -mento e -ismo formam
nomes masculinos, como isolamento e modernismo [Villalva, 2008]). Nos nomes de género
sintatico, o traco género opera assim sobre bases simples (pato, menina, colega) ou sobre
bases complexas, situacdo na qual se pode verificar a coincidéncia com o género da base

nominal simples (folhaey, > folhagemy,;, homemp.,se: > hominideOmas:; criangaem >

® No Programa Minimalista, Chomsky (1995) considera que o género é uma propriedade dos nomes,
podendo ser um trago inerente aos radicais ou um trago opcional, distincdo que estd na base da
diferenciac@o entre 0s nomes de género intrinseco, que recebem o género no Léxico, e os de género
sintatico, que recebem este traco apenas na Sintaxe.
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criancadar,) ou a existéncia de valores de género diferentes (casarm > casebremasc;

mulheriem > mulherdomase; rapazmasc > rapaziadasem).

3.3. Critérios morfolégicos — o0 género, o processo de flexao e o indice tematico

No caso dos nomes de género sintatico, levantam-se questbes relacionadas com as
formas de linearizacdo do género. O DT nao apresenta explicitamente a pseudorregra geral
(alternéncia -o/-a) habitualmente presente nos manuais e em outros recursos pedagobgicos
(cf. os dados recolhidos na observacdo de manuais e gramaticas em Baptista et al., 2013b;
Choupina et al., 2014a). Sem a enunciar, sugere-a, contudo, no exemplo fornecido
(gato/gata) para ilustrar as situacbes em que tal contraste ocorre. Essa referéncia implicita
projeta-se, igualmente, na abordagem das noc¢des de flexdo (DT, 2008: B.2.2) e de indice
tematico (DT, 2008: B.2.2.1) que o0 mesmo documento propde.

A flexdo €& apresentada como a “especificacdo morfossintactica das palavras
variaveis” (DT, 2008: B.2.2), estando o seu tratamento dividido em duas subéreas: a flexao
nominal e adjetival (DT, 2008: B.2.2.1) e a flexdo verbal (DT, 2008: B.2.2.2). A colocacdo de
nomes e adjetivos no mesmo apartado — “Em portugués, os adjectivos e os nomes podem
flexionar em numero, em género e em grau” (DT, 2008: B.2.2.1) — levanta problemas a dois
niveis. Por um lado, as duas classes linearizam de modo diverso as categorias de género e
de grau®; por outro, e como consequéncia, essas diferencas inviabilizam a possibilidade de
falar em flexdo em género nos nomes, pela auséncia de sistematicidade na sua ocorréncia.

Em Villalva (2003: 926), podemos ler que a flexao é um “processo morfolégico de
formacédo de palavras que se caracteriza pela sua obrigatoriedade e sistematicidade: se uma
dada categoria de palavras é flexionavel numa dada categoria morfo-sintatica (por exemplo,
os adjectivos flexionam em nimero), entdo todas as palavras pertencentes a essa categoria
sintatica séo flexionaveis”. Sendo verdade que nomes e adjetivos flexionam em numero,
através de um processo regular e sistematico de utilizacdo do morfema flexional —s, o

mesmo nao é possivel afirmar relativamente ao género. Como vimos, 0os nomes de género

® Se forem graduaveis, ou seja, passiveis de uma quantificagédo, os adjetivos variam em grau, através
de processos de natureza sintatica (mais/menos interessante do que; muito interessante), morfologica
(superinteressante; interessantissimo) e, em alguns casos historicamente justificados, lexical
(melhor). Também aqui se torna inviavel falar em flexao para exprimir o comparativo e o superlativo.
Alguns nomes sao também graduaveis, mas tal ocorre menos frequentemente e apenas se contempla
a distincdo entre aumentativo e diminutivo, com estruturas menos diversificadas do que nos adjetivos.
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Unico apenas exibem um valor de género (masculino ou feminino), ficando excluida qualquer
hip6tese de contrastacéo.

Os nomes de género sintatico recebem tracos desta categoria através de processos
diversos, como acima expusemos: indice tematico (IT), morfema derivacional e combinacao
com outras categorias (determinantes, quantificadores ou adjetivos). Nao pode, assim,
considerar-se o IT uma das “categorias relevantes para a flexao de nomes, determinantes,
pronomes e adjectivos” (DT, 2008: B.2.2.1), porque existem palavras sem indice tematico
(café, 6rgdo) ou com indice diferente de <—0> e <—a> (professor, arvore, perdiz) e outros
processos que permitem linearizar os valores de género, o que ndao é compativel com a
sistematicidade que caracteriza a flexao’.

Em portugués, este constituinte permite definir subcategorias morfolégicas,
categorias morfossintaticas e categorias morfolégicas dos nomes e dos adjetivos (Rio-Torto
et al.,, 2013: 57 e 58). No primeiro caso, incluem-se as declinagcbes, ou seja, as classes
tematicas (Tabela 2) ou formais (Alcantara, 2010), que contribuem para a “distincdo entre
formas variaveis e formas invariaveis” (Villalva, 2003: 922). As declinagcdes tém por base a
matriz latina da lingua, tendo-se perdido na diacronia, mas deixando marcas relevantes para
distinguir palavras que terminam em <-0>, <-a> € <-e> atonos (indice tematico) daquelas
que terminam em consoante, em ditongo ou em vogal ténica. A produtividade desta
distincao verifica-se, por exemplo, no modo como as bases se combinam com o sufixo
avaliativo, sendo visivel a diferenca entre casinha e livrinho, por um lado, e cafezinho,
pauzinho ou animalzinho, por outro. Dito de outro modo, as bases simples que apresentam
indice tematico selecionam —inho, enquanto as que nao evidenciam este constituinte se
associam a —zinho, generalizacdo que nao é absoluta, mas permite ilustrar a relevancia das

classes formais em certos processos linguisticos.

" Alem destes argumentos, Villalva (2000) defende que a flexdo € um processo morfoldégico que opera
sobre o tema da palavra (a partir de fala, por exemplo, formam-se, falamos, falaste, falava),
enquanto os indices tematicos tém como fung¢ado especificar morfologicamente o radical, integrando-o
em classes tematicas particulares. Se a flexdo afeta toda a palavra, ndo sera de admitir que o IT
possua natureza flexional a partir do momento em que se junta a um radical.
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Tabela 2 — Relacao entre classes formais e indices tematicos nos nomes

masculino feminino

-0 [u] copo tribo
-a [e] mapa capa
dl-e [1] pente mente
0] sal paz

In Choupina et al. (2014b)

No que respeita a categoria morfossintatica, e “no caso dos nomes cujo radical nao
possui género inerente, estd a cargo da oposicdo entre dois constituintes tematicos a
distincdo, neste caso, morfolégico, do género” (Rio-Torto et al., 2013: 58). Esta constatacao
nao permite, contudo, concluir, como se afirma no DT, que os indices acumulam “a fungao
de marcadores do género nominal” (DT, 2008: B.2.2.1). “Se assim fosse, todos os nomes
em —o0 seriam masculinos e todos os nomes em —a seriam femininos” (Rio-Torto et al., 2013:
58). Na verdade, sabemos que nem todos 0os nomes tém indice tematico (cf. Tabela 2), mas
todos tém género e nem todos permitem o contraste -o/-a (repare-se na agramaticalidade de
a crianga/*o criango). Mesmo quando essa oposi¢cao -o/-a se verifica, pode estar em causa
uma contrastacao lexical e semantica (o barco/a barca) e nao de género.

Finalmente, o IT combina-se com o radical, constituindo a categoria morfoldgica de
tema. Verificamos, assim, que, sendo o IT relevante na delimitacdo das classes formais da
lingua, tal ndo significa que se relacione diretamente com a marcacdo ou eventual
contrastacao de género, de tal modo que existem palavras de indice -a (casa, planeta), -0
(tribo/livro), -e (lebre, clone) e atematicas ou de tema @ (bagagem, armazém) que podem ser
masculinas ou femininas.

Se 0 género é uma categoria obrigatdéria nos nomes, 0 mesmo ndo sucede com 0s
adjetivos. Apenas os biformes apresentam marcacao de género, jamais atribuido no Léxico,
como sucede com os nomes de género inerente, mas na Sintaxe pelos nomes, através de
um mecanismo de concordancia que se concretiza formalmente nos indices <—o0> (ou g, ou

<—e>) para o0 masculino e <—a> para o feminino.
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3.4. Critérios morfossintaticos — o género e os processos de atribuicao

Se em varios nomes 0 género é inerente ao radical, em outros tal ndo acontece e
torna-se necesséria a explicitacdo na Sintaxe dos dois valores possiveis em portugués, o
masculino e o feminino. E possivel linearizar o género sintatico com o recurso a processos
variados, que eventualmente desencadeiam uma certa possibilidade de contraste.

Na tabela 3, apresentam-se diferentes processos disponiveis para a atribuicdo de
género aos nomes, sendo importante sublinhar que a explicitagdo do valor masculino ou
feminino €, em qualquer um dos casos, sintaticamente construida.

Além do contraste sintatico com artigo, exclusivo na Gltima categoria de processos e
redundante nas duas primeiras, é possivel fazer assentar a marcagcao do valor no indice
tematico ou num sufixo derivacional ou modificador. Os exemplos enunciados correspondem
a formas que, em portugués, sdao usadas apenas como nome ou, em alguns casos, também
como adjetivo. A conversdo de adjetivos em nomes € um processo muito recorrente, quer

em sincronia, quer na projecao diacronica da lingua.

Tabela 3 — Processos de dominios diferentes disponiveis para a atribuicdo de género

Critérios Tipos de processos exemplos
~ menino/menina
preservagao do IT

mestre/mestra

queda do IT no masculino professor/professora
| fonoldgicos avO/avd
orfao/orfa; réulré;

modificagédo fonolégica dos IT mau/m@; irmao/irma;

valentdo/valentona,
europeu/europeia

C . : galo/galinha;
L derivacgao afixal (acréscimo de sufixo) i
Il morfoldgicos conde/condessa;
perdigao/perdiz
1l sintaticos formacgao de grupo sintatico o cliente/a cliente

Assim, no tipo I, assente em critérios fonologicos, integram-se ndao s6 os exemplos
classicos de alternéncia —o (-e)/-a, que correspondem as formas fonoldgicas [u] e [g], mas
também aqueles em que ocorre a queda do indice associado a forma masculina e ainda os
que sao objeto de processos fonoldgicos historicamente desencadeados a partir dos étimos
latinos. Nestes ultimos, encontramos situacGes diversas. Por exemplo, a partir de aviolu- e
de aviola- formou-se avd e avd, com a queda da consoante intervocalica [l], fendmeno tipico
na formacao da lingua portuguesa a partir do latim (Mateus, 1986), e consequente crase das

vogais, que se combinaram formando uma nova vogal com um grau de abertura diferente. O
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mesmo conjunto de processos permite explicar a constituicdo de mau e ma a partir de malu-
e de mala-, bem como de réu e ré (reu-/rea-) formando-se ditongo oral no masculino e vogal
oral craseada no feminino. A queda de [n] entre vogais, fenbmeno simultdneo ao que atras
foi descrito para [l], permite compreender a formagcdo de masculinos e femininos com
ditongos ou vogais nasais (0rfdo/orfa a partir de orfanu-/orfana- e irmao/irma com base em
germanu-/germana-). Este mecanismo opera ndo s6 em bases simples, mas também em
bases complexas, como verificamos em valentdo/valentona ou em europeu/europeia. Trata-
se, no ultimo caso, de bases complexas como resultado do acréscimo dos sufixos —eu e —
eia para formar o adjetivo a partir do nome Europa, com posterior conversao do adjetivo em
nome. Estes sufixos incorporam os indices [u] e [e], que permitem a expressao do masculino
e do feminino. Podemos, entdo, assumir que estamos perante formas que linearizam
sintaticamente o género através de indice tematico, que pode apresentar-se intacto ou ser
objeto de modifica¢des fonoldgicas tipicas da evolugdo da lingua.

A inclusdo de exemplos tao diversificados num Unico tipo de processos podera
contribuir para uma maior sistematizacdo deste assunto, porque reduz o numero de
variedades ao evidenciar o que existe de regular entre elas, embora a sua adocdo em
contexto pedagogico deva ser feita faseadamente, seguindo a ordem dos subtipos que
propomos e priorizando as formas em que o IT se encontra minimamente visivel. Por
exemplo, no dmbito do terceiro subtipo (modificacdo de ambos os IT), serd mais facil detetar
este constituinte primeiramente em itens como irmdo e leoa, mais tarde em mau, réu, avé
ou irma e so6 posteriormente em ré ou avo. Nestes casos, o IT permite linearizar o valor de
género, mas tal ndo sucede sistematicamente, como acima referimos, o que inviabiliza
qualquer generalizacdo relativa a possibilidade de ser este constituinte a conter o valor de
género.

No tipo IlI, baseado em critérios morfolégicos, estdo incluidas as formas que
apresentam um sufixo derivacional na formacdo da base complexa, sendo que esse sufixo
se apresenta relevante para a atribuicdo do valor de género. A derivagdo pode incidir na
forma do feminino (galo € uma base simples de género inerente, formada apenas pelo
radical gal- e o IT -0, enquanto galinha € uma base complexa, de género sintatico, formada
pelo radical simples gal- e o sufixo —inha) ou na do masculino, como se verifica, por
exemplo, em perdigdo (perdiz é de tema @). Apesar de estarmos a lidar também aqui com
bases complexas (galinha e perdigdo), estas palavras nédo fazem parte do tipo |, porque

algumas daquelas que ai figuram sofrem um processo de derivagdo para construir uma
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palavra de classe gramatical diferente (Europa, n. > europeu, adj. e n.), sendo a marcacao
de género assegurada através de indice tematico, enquanto, neste grupo, é a propria
derivacao que permite explicitar o género da palavra (a partir do radical gal- forma-se, com
indice tematico, o nome masculino e com sufixo derivacional o nome feminino; portanto, o
primeiro uma base simples e o segundo uma base complexa derivada). Por outro lado, a
natureza diversa dos processos em apreco contribui para reforcar a tese de que estamos,
nestes casos, perante uma estratégia de construcéo linguistica de um contraste de sexo e
nao necessariamente de um contraste de género, uma vez que a diversidade de processos
se junta a diversidade de recursos, ou seja, de sufixos que permitem explicitar o valor de
género (-gdo, -esa, -essa, -inha, -ela), o que esta longe de se assemelhar ao contraste de
indice teméatico regularmente expresso nos adjetivos biformes, nos artigos (o0/a), nos
determinantes (este/esta, formas acompanhadas pelo neutro isto como reminiscéncia do
latim), nos quantificadores (algum/alguma) e nos pronomes (ele/ela).

Finalmente, no tipo Ill, surgem os nomes que linearizam o género apenas nha
concordancia com outros elementos sintaticos e a que a tradicdo gramatical chama comuns
de dois, como acima vimos. Sendo aqui o0 contraste de sexo construido no interior do grupo
nominal (o estudante aplicado/a estudante aplicada), & possivel admitir uma correlagao entre
este processo e o de contraste de género, ndo ao nivel do préprio nome, que se mantém

invariavel, mas das unidades que com ele concordam.

3.5. Critérios morfossintaticos — o género e a concordéncia

O DT da conta da relevancia da concordancia apresentando este mecanismo, na
seccéo relativa a Sintaxe, como um “processo gramatical em que duas ou mais palavras
partiiham tracos flexionais de pessoa, género ou numero por se encontrarem numa
determinada configuracéo sintactica” (DT, 2008: B.4.5.). Para além do uso problematico do
termo flexdo, a que ja fizemos referéncia, esta definicdo associa categorias morfolégicas
diversas quanto ao modo como desencadeiam a concordéancia, pois “existem no portugués
diferentes sistemas de (dois ou mais) valores relevantes para os processos de
concordancia”, que “nao se aplicam todos as mesmas classes ou subclasses de palavras”
(Peres e Moia, 1995: 443). O DT clarifica parcialmente esta questdo ao apresentar as

diferentes situagcdes em que ela ocorre: “entre sujeito e verbo flexionado no predicado (i);
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entre determinante e nome (ii); entre quantificador e nome (iii); entre nome e adjectivo (iv);
entre sujeito e predicativo do sujeito (adjectival ou nominal) (v); entre complemento directo e
predicativo do complemento directo (adjectival) (vi); entre sujeito e participio passado em
construgdes passivas (vii)” (DT, 2008: B.4.5.).

Com a excegcdo da combinacdo sujeito/verbo, todas as restantes envolvem a
concordancia de género, sendo importante hierarquiza-las relativamente aos constituintes
em que intervém ou que afetam, tanto mais que a concordancia “é€ uma condicdo necesséria
para a gramaticalidade do discurso” (Peres & Mobia, 1995: 443) e esta hierarquizacdo é
relevante, como vimos, para compreender o faseamento na aquisicdo do género pelas
criangas. Assim, o acordo pode operar no interior do Sintagma Nominal ou entre
constituintes diferentes. “No SN, os valores de género € nimero do nome determinam a
concordancia de determinantes e quantificadores e ainda dos sintagmas adjectivais e dos
apostos” (Brito, 2003: 330). Os predicadores nominais (Grupo Nominal ou Grupo Adjetival)
concordam com o nome, nucleo do GN sujeito, quando desempenham a funcdo de
predicativo de sujeito ou com o complemento direto, sendo neste caso predicativos do
complemento direto.

Deste modo, sera importante que a acdo pedagdgica promova a organizacédo de
atividades que levem o aluno a manipular, em primeiro lugar, o GN e as varias
possibilidades de concordancia desencadeadas pelo ndcleo nominal e, posteriormente, a
relacéo entre o GN e os demais constituintes frasicos que com ele concordem. Este trabalho
€ particularmente relevante em articulacdo com o género gramatical, pois “a auséncia de um
padrao exaustivamente coerente, tanto no plano semantico, quanto no mérfico, faz com que
0 género do nome seja indicado, em portugués, regularmente, pelos processos sintaticos da
concordancia e da correlacdo anaférica” (Lucchesi, 2003: 432), mecanismos que, como
afirmamos no inicio desta seccao, a crianca parece desenvolver ainda antes da capacidade
de identificacdo do género dos nomes.

Em sintese, o tratamento de que o género é objeto no DT promove uma associagao
probleméatica entre categorias distintas, designadamente género e sexo, género e niumero, e
classes formais e marcacdo/contraste de género. Ao associar género a flexao, esta, por
outro lado, a confundir, sob a mesma designacéo, processos muito diversos de explicitacao
do género, contaminando o tratamento de uma categoria que é eminentemente linguistica e
ndo biolégica com a possibilidade de contrastacdo do sexo dos referentes através de

mecanismos linguisticos. Torna-se, assim, desejavel que o ensino deste contelddo promova
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a consciéncia, nos alunos, das vérias funcdes linguisticas (Gouveia, 2004) que 0 género
desempenha: sintaticas, ao assinalar a concordancia, estruturando todo o grupo nominal e
clarificando as relagcbes; semanticas, ao permitir, por vezes, a distingcdo de significado em
pares como banco/banca ou o policia/a policia; e mesmo morfolégicas, ao determinar a

estrutura interna de certas palavras (determinantes, adjetivos, quantificadores e pronomes).

4. O género nos documentos reguladores do ensino no 1.° ciclo

A anélise que efetuamos dos documentos reguladores do ensino do portugués no 1.°
ciclo, em particular das Metas Curriculares de Portugués (Buescu et al., 2012) e dos
Programas de Portugués para o Ensino Basico (Reis et al., 2009), teve em linha de conta os
critérios que anteriormente propusemos nos comentarios a abordagem do tema no DT. Em
ambos 0s casos, 0 género surge como conteudo a abordar logo nos primeiros anos de
escolaridade. As Metas consideram relevante que, no final do 1.° ano, o aluno, no &mbito do
objetivo 21 (“Descobrir regularidades no funcionamento da lingua”), saiba “formar femininos
e masculinos de nomes e adjetivos de flexao regular” (Buescu et al., 2012: 12). O Programa,
organizado por ciclos, aponta, dentro do Plano Morfol6gico do Conhecimento Explicito da
Lingua, como descritor de desempenho para os 1.° e 2.° anos de escolaridade, a
capacidade de o aluno “formar femininos, masculinos; singulares e plurais” (Reis et al.,
2009: 48). Embora com formulagcdes e enfoques diversos, porque também se trata de
documentos assentes em pressupostos diferentes, ambos contemplam o género como
conteudo a abordar no inicio do ensino formal.

Assim, organizamos esta apreciacdo em trés partes principais. Num primeiro
momento, procuramos perceber se, na sequéncia do que observamos no DT, também
nestes documentos se associa género a categorias como 0 sexo, 0 humero ou outras
classes de palavras®. Em segundo lugar, identificAmos os processos considerados
relevantes na especificacdo do género, ai incluindo as referéncias que as Metas ou os
Programas fazem a pares de sexo considerando-os pares de género. Por fim, e sendo a
explicitacdo dos valores de género tao relevante para a concordancia, verificAmos de que

modo este mecanismo figura nos documentos oficiais.

® Estamos a considerar aqui categorias bem diversas: 0 sexo é uma categoria biol6gica, 0 numero
uma categoria linguistica morfossintatica e as classes de palavras categorias linguisticas sintatico-
discursivas. Optdmos por junta-las nesta primeira referéncia e na tabela 4 para enfatizar o facto de se
verificarem, nas Metas e nos Programas, associagdes abusivas e confusdes entre cada uma delas e
a nocao de género.
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4.1. Associacao entre género e sexo

Se, logo desde os dois anos, é possivel observar nas produgdes infantis a
associacao entre género e sexo (Figueira, 2004), o ensino formal tem como funcéo clarificar
esta questdo® e promover um ensino explicito do género como uma categoria gramatical
particular, cuja coincidéncia com os valores do sexo do referente estd longe da
sistematicidade. Contudo, nem sempre os documentos reguladores sdo claros nesta
distincdo, promovendo a confusdo entre as duas categorias, quer diretamente, ao ligar a
variagdo em género a palavras de radical diferente, quer indiretamente, ao associa-la a

flexdo, como podemos verificar na tabela 4.

Tabela 4 — Associacao entre género e outras dimensoes linguisticas e nao-linguisticas

Documento/
Dominio e Categoria
Plano
Metas C. Sexo Numero Adjetivo e pronome
Formar femininos e masculinos de
1.° ano nomes e adjetivos de flexao regular
(Gramatica) (de indice tematico -o ou -a)
(G1/0bj.21/desc. 1)
2.° ano Elaborar e escrever uma frase simples (...), utilizando
(Leitura e corretamente as marcas do género e do nUmero nos nomes,
Escrita) adjetivos (LE2/obj.14/desc.4)
Reconhecer Flexionar pronomes pessoais (nUmero, género)
o masculinos e (G3/obj.27/desc.11)
3.°ano L —
" femininos de Formar o feminino de nomes e
(Gramatica) : . - ) ~
radical diferente adjetivos terminados em —4o
(G3/obj.27/desc.8) (G3/0bj.27/desc.10)
o Formar o feminino de nomes e
4.° ano o .
(Gramética) adjetivos terminados em consoante
(G4/0bj.28/desc.2)
Programas Sexo Nuamero Adjetivo e pronome
1.°/2.° anos formar femininos, ~ . . .
) L Flexdao nominal, adjetival e pronominal
(CEL - Plano masculinos; singulares .
L . . . (conteudos)
morfoldgico) e plurais (descritor)
Flexdo nominal,
3.°/4.° anos adJec:nvaI ° pr_onomlnal Explicitar algumas regras de flexao
— numero (singular, . . .
(CEL - Plano N nominal, adjectival, pronominal
L plural); género .
morfolégico) . L (descritor)
(masculino, feminino)
(conteudo)

° Em tarefas apresentadas em contexto pedagdgico ou em materiais que analisamos (Baptista et al.,
2013b; Choupina et al., 2014b) pudemos verificar como se misturam elementos efetivamente
representativos do valor de género, como o artigo definido, com outros que sugerem a confusdo com
a nogédo de sexo (associando masculino a menino e feminino a menina) ou de género enquanto
categoria psicossocial, mediada inclusive pelo estere6tipo que vincula a cor azul aos homens (e, logo,
ao género masculino) e o rosa as mulheres (e, logo, ao género feminino).
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Nota — Nesta tabela e nas seguintes, entre parénteses indica-se o ponto dos documentos em que
figuram os descritores, conteudos ou notas. Legenda: G — Gramatica; LE — Leitura e Escrita; obj. —
objetivo; desc. - descritor

As Metas Curriculares (Buescu et al., 2012: 26) preveem, no 3.° ano de escolaridade,
que os alunos saibam “reconhecer masculinos e femininos de radical diferente” (dominio
Gramatica; objetivo 27; Descritor 8), contemplando a heteronimia de radicais como um
processo para opor nomes de género diferente como casos de contraste de género, o que
se torna inviavel por estarmos perante palavras diferentes (com radical diverso) que apenas
permitem contrastar o sexo dos referentes em questéo.

Por outro lado, tanto Metas como Programas usam com frequéncia o termo flexao
para se referirem a variacdo em género (cf. tabela 4). Na sua concecéo e organizacao, os
Programas de Portugués para o Ensino Basico (Reis et al., 2009) estabelecem uma relagao
explicita com as varias sec¢des do Dicionario Terminoldégico (2008), documento que serviu
como ponto de partida para a descricdo que apresentamos no ponto anterior. Assim, a
consulta simultdnea dos Programas e do DT conduz a uma ligagao implicita entre a flexao e
0 contraste de género e de sexo, através do exemplo apresentado no DT (gato/gata).
Parece, entao, claro que tanto as Metas como os Programas consideram inequivocas esta
correlacdo entre género e sexo, embora o facam de modo diverso, e a associacdo da

variacéo ao processo de flexao.

4.2. Referéncia simultdnea a género e numero

A referéncia ao género nos documentos reguladores do ensino cruza-se, igualmente,
com uma outra categoria morfossintatica — o numero. Como vimos na secgédo Critérios
morfologicos — o género, o processo de flexdo e o indice tematico, o género, o nUmero e o
grau ndo sao categorias com estatuto semelhante, nem nos nomes nem nos adjetivos, e a
Unica que se realiza, na lingua, por flexdo € o nimero, contrariamente ao afirmado no DT.
De salientar também que apenas o0 género e o numero sdo categorias relevantes na
concordancia, pois 0 grau, ainda que possa ser realizado igualmente por processos
morfossintaticos, & motivado pragmaética e linguisticamente.

As Metas Curriculares colocam sob o mesmo objetivo do 1.° ano de escolaridade —
“Descobrir regularidades no funcionamento da lingua” (Buescu et al, 2012: 12) — a

“formacao” do género e do numero de nomes e adjetivos, mas explicitam-nos em descritores
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diferentes. Este procedimento salvaguarda a diferenca no modo de concretizacdo das duas
categorias, mas o facto de ambos o0s pontos estarem sob a designacao regularidades faz
supor a existéncia de um mesmo grau de sistematicidade na linearizacdo do género e do
numero das palavras, 0 que ndo corresponde a verdade. No 2.° ano, a referéncia ao género
fica confinada ao dominio da Leitura e Escrita e, dentro deste, apenas as questdes
ortograficas (objetivo 14 — “Desenvolver o conhecimento da ortografia”, pagina 17). O uso
correto das marcas do género e do numero (cf. tabela 4) é a meta proposta para este nivel
de ensino, tornando-se, contudo, essencial uma abordagem sistematica da relagdo entre a
oralidade e a escrita, até porque as marcas de género e as de numero sdo, no modo oral e
no modo escrito, bem diversas'®. Também nos 3.° e 4.° anos as questdes de género e de
namero surgem, agora de novo no dominio Gramatica, em descritores diferentes de um
mesmo objetivo — 3.° ano: “Conhecer propriedades das palavras” (Buescu et al., 2012: 26);
4.° ano: “Conhecer propriedades das palavras e explicitar aspetos fundamentais da sua
morfologia e do seu comportamento sintatico” (Buescu et al., 2012: 33). Se considerarmos
uma propriedade aquilo que é intrinseco a uma palavra, apenas o género corresponde a
este critério e somente em alguns nomes (0s de género inerente, que acima apresentdmos).
O género nos restantes nomes e nos adjetivos biformes e 0 nUmero apenas se concretizam
nas frases, desencadeando-se os respetivos mecanismos de concordancia.

Os Programas de Portugués associam, num mesmo descritor de desempenho, a
tarefa de “formar femininos, masculinos; singulares e plurais”, no Plano Morfolégico (Reis et
al., 2009: 48), relativo aos 1.° e 2.° anos de escolaridade. Essa ligacdao é ainda mais clara
num dos conteudos dos 3.° e 4.° anos (cf. Tabela 4), no d&mbito da flexdo nominal, adjetival e
pronominal, e torna-se mais explicita do que sucede nas Metas, promovendo a confuséo
entre as duas categorias, que se projetam de modo diverso nos nomes, nos adjetivos € nos
pronomes e, como ja dissemos, se realizam por processos diferentes e com estatutos

também distintos em cada classe de palavras.

4.3. Associacao entre género nos nomes e em outras classes de palavras

Nas referéncias a flexdo tanto em género como em numero, os documentos

reguladores do ensino no 1.° ciclo acabam por juntar num mesmo objetivo, descritor ou

% A titulo de exemplo, recordamos o que acontece com a marcagcao do nimero em nomes e
adjetivos. A marca ortografica <s> corresponde a realizagbes orais diferentes em sequéncias como
livros azuis (segmento [z]), livros brancos (segmento [3]) e livros castanhos (segmento [f]).
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conteudo classes de palavras diversas. Assim, a variacdo em género no nome é associada
ao que ocorre no adjetivo e no pronome, nunca surgindo, tanto nas Metas como nos
Programas, uma indicag@o explicita sobre a variagdo nos determinantes e quantificadores,
classes relevantes ao nivel da concordéncia na frase, quer no género, quer no nimero.

Tal como referimos na seccdo anterior, as Metas Curriculares distinguem, em
descritores diferentes dentro do mesmo objetivo, a variacdo em género e a variacao em
namero; no entanto, referenciam simultaneamente no mesmo descritor nomes e adjetivos,
desde o 1.° ano de escolaridade e, como é possivel verificar na tabela 4, em todos os anos
do 1.° ciclo do Ensino Basico. No 2.° ano, a indicagdo apenas ocorre no dominio da Leitura e
Escrita, enquanto nos restantes niveis esta patente no dominio da Gramatica, considerando,
no 1.° ano, como descritor a formacao de femininos e masculinos e resumindo, nas duas
Ultimas etapas do 1.° ciclo, a questédo a formacgédo de femininos em nomes e adjetivos. Ora,
torna-se redutor mencionar apenas um dos valores de género, como se ele se formasse a
partir do outro. Se considerarmos que o indice tematico ou o sufixo derivacional se aplica,
nestes casos, a um radical, entdo é a partir deste Gltimo constituinte morfoldégico que se
constituem tanto o masculino como o feminino. Por exemplo, do radical nominal livr- forma-
se livro com IT <-0>, do radical barc- formam-se barco (IT <-0>) e barca (IT <—a>) e do
radical gal- surgem galo (IT <-0>) e galinha (sufixo derivacional <-inha>). Por outro lado, os
procedimentos de linearizacdo do género sdo diferentes no nome e no adjetivo,
inviabilizando a associagcdo de ambas as classes num mesmo item. No caso dos pronomes
pessoais, associados ao nome no 3.° ano, apenas a 3.2 pessoa permite a explicitacdo do
género e somente nos casos nominativo (ele, ela, eles, elas) e acusativo (o, a, 0s, as), ou
seja, quando as formas desempenham a funcdo sintatica de sujeito ou de complemento
direto, e ainda nas formas enfaticas do pronome (a €ele, a ela, a eles, a elas). Trata-se, por
isso, de situacbes diversas quanto ao modo como em cada classe se constroi
morfossintaticamente o género, o que desaconselha a sua abordagem conjunta. Afigura-se
igualmente relevante demonstrar como o pronome recupera discursivamente um constituinte
da frase, normalmente um Grupo Nominal, mas também, por exemplo, um Grupo Frasico,
dai decorrendo a necessidade de explicitacdo do valor de género. Quando chega ao 1.°
ciclo, a crianca demonstra ja alguma capacidade de efetuar retomas anaféricas através de
pronomes (Choupina et al., 2014b), mas o ensino formal tem de sistematizar as varias
regras que presidem a concretizacdo dessas retomas, algumas das quais ainda nao estéao

adquiridas aos seis anos. Veja-se, por exemplo, a seguinte frase: “A menina e 0s seus
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irmaos foram ao cinema e a mae decidiu ir com eles’. O pronome retoma um sujeito
composto, que inclui um nome de género sintatico feminino e outro de género sintatico

masculino, havendo regras de concordéancia a respeitar.

4.4. Processos de atribuicao dos valores de género — a pseudorregra

Nos nomes de género sintatico, a explicitagdo do valor masculino ou feminino é
construida sintaticamente, quer desencadeando a concordancia com artigos, determinantes,
quantificadores ou adjetivos, quer através do indice tematico ou de um sufixo derivacional ou
modificador. Esta diversidade de processos impede que se fale na existéncia de flexdo em
género nos nomes, 0 que contraria praticas de ensino assentes na formulacdo de uma
pseudorregra segundo a qual os nomes masculinos terminam com indice tematico <-0> e os
femininos com IT <-a> (cf. seccao Critérios morfolégicos — 0 género, o processo de flexao e
o indice tematico).

Estas praticas acabam, contudo, por encontrar respaldo nos proprios documentos
oficiais, designadamente no DT a que acima fizemos referéncia, mas também nas Metas e

nos Programas (cf. tabela 5) logo a partir do 1.° ano de escolaridade.

Tabela 5 — Processos de atribuicao dos valores de género nas Metas e nos Programas

Documento/

Dominio e Processos
Plano
Metas Pseudorregra Outros processos
Formar femininos e masculinos de
1.° ano nomes e adjetivos de flexao

(Gramatica) | regular (de indice tematico -o ou -
a) (G1/obj.21/desc. 1)

3.°ano Formar o feminino de nomes e adjetivos
(Gramatica) terminados em —40 (G3/obj.27/desc.10)

4.° ano Formar o feminino de nomes e adjetivos
(Gramatica) terminados em consoante (G4/0bj.28/desc.2)
Programas Pseudorregra Outros processos
1.°/2.° anos ~ . S

Flexdo nominal, adjectival e
(CEL - Plano . .
L . pronominal (contetdo)
morfoldgico)
Explicitar algumas regras de flexdo nominal,

3.°/4.° anos adjectival, pronominal (descritor)
(CEL - Plano h& palavras que ndo obedecem aos padrdes
morfolégico) regulares de flexdo dos nomes (céo — caes; méo

— maos) (Notas — actividades)
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As Metas Curriculares preveem que os alunos sejam capazes de “formar femininos e
masculinos de nomes e adjetivos de flexao regular (de indice tematico —o0 ou —a)” (Buescu et
al., 2012: 12), em consonéncia com dois procedimentos desadequados que se instalaram no
ensino: iniciar a abordagem as questdes do género pelo contraste antes de uma referéncia
sistematica a concordancia e a identificacdo dos valores; e considerar regular um processo
que ocorre num numero reduzido de casos e que, por isso, ndo se enquadra no ambito da
flexdo. Os Programas de Portugués seguem exatamente o mesmo tipo de raciocinio nos 1.°
e 2.° anos, referindo-se a flexdo nominal como conteddo a abordar e enquadrando, nas
Notas, a sugestdo de que os alunos realizem atividades que lhes permitam “descobrir regras

de flexado dos nomes e adjectivos em numero e em género” (Reis et al., 2009: 48).

4.5. Outros processos de atribuicdo dos valores de género

Os 3.° e 4.° anos de escolaridade sao reservados, em ambos os documentos, ao
tratamento de outros processos de especificacdo dos valores de género, sem que, contudo,
surjam referidos de forma explicita ou sistematica.

As Metas fazem referéncia aos nomes (e adjetivos) terminados em <—80> (3.° ano) e
em consoante (4.° ano), para além dos radicais heterédnimos que apresentamos na sec¢ao
relativa & associacao entre género e sexo. Continua a estar em causa a explicitagcao dos
valores de género para efeitos de contraste de sexo, em situagdes como ledo/leoa,
professor/professora ou cavalo/égua, tratando-se de nomes em que, tal como no descritor
relativo ao 1.° ano, € a concordancia que permite linearizar o género. Assim, ndao s6 se
restringe esta abordagem a oposicdo do sexo das entidades, como também se excluem
sufixos produtivos na explicitacdo de género (-mento como sufixo que permite formar nomes
masculinos, como instrumento; ou -¢do para nomes femininos, como solugdo) e ndo séo
contemplados exemplos relevantes para o contraste de sexo (galinha, perdigdo, princesa)
que os manuais habitualmente incluem na diversidade de processos. Atendendo a que as
Metas Curriculares ndo fazem qualquer referéncia a género no 2.° ciclo, ficam afastados
desta abordagem aspetos cruciais para o entendimento do género como categoria
gramatical.

Os Programas também nao fazem qualquer referéncia explicita a processos de

atribuicdo do valor de género, identificando como relevantes algumas regras ou padrbes
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regulares de flexdo, sem, em qualquer momento, 0s especificar. Num descritor de
desempenho (Reis et al.,, 2009: 55) dos 3.° e 4.° anos, surgem contempladas “algumas
regras de flexdo nominal’, que ndo s&o discriminadas. Nem mesmo as Notas que
acompanham estes descritores permitem clarificar a questdao, na medida em que indicam a
existéncia de “palavras que ndo obedecem aos padrdes regulares de flexdao dos nomes”
(Reis et al., 2009: 55), mas os exemplos apresentados reportam-se apenas ao numero
(cdo—cdes e mao—maos), o que acaba por perpetuar a davida sobre quais 0s processos em
causa e a confusdo entre contraste de sexo e eventual contraste de género. Alias, os
Programas de Portugués apenas no 2.° ciclo trazem um contributo para comecar a dissipar
esta confusdo, ao destacarem, nas Notas do Plano Morfol6gico do Conhecimento Explicito
da Lingua, “a relacdo entre a (in)existéncia de indice tematico e a marcacdo do género
nominal’ (Reis et al., 2009: 93), embora os exemplos enunciados (gata, pogo, dente, més,
feliz) nao sejam suficientemente claros quanto ao alcance desta afirmacao, podendo sugerir
que apenas o indice tematico permite linearizar o género da palavra. Seria produtivo colocar
lado a lado nomes de tema em <-0> com diferentes valores de género (livro/tribo), bem
como de tema em <-a> (capa/mapa) e de tema em <-e> (dente/mente), para tornar
inequivoco que nao é o IT que especifica o valor de género. Apenas sintaticamente, através

da concordancia nos sintagmas e nas frases, é possivel explicitar o género.
4.6. O género e a concordéancia

Sendo a concordancia um mecanismo relevante na linearizacdo do género, quer
dentro do GN, quer na projecédo de toda a frase, procuramos verificar de que modo essa

questao é retomada nos documentos oficiais (tabela 6).

Tabela 6 — Regras de concordancia nas Metas e nos Programas

Metas Concordancia
2.° ano (Leitura e Respeitar as regras de concordancia entre sujeito e forma verbal
Escrita) (LE2/obj.18/desc. 1)
4.° ano (Leitura e Respeitar relagdes de concordancia entre os seus elementos [da frase]
Escrita) (LE4/0bj.16/desc. 4)
Programas Concordancia

1.°/2.° anos (CEL -

A Concordéncia entre o sujeito e o predicado (Notas — actividades)
Plano sintactico)

Comparar dados e descobrir regularidades — processos de concordancia

3.%/4.° anos (CEL - (descritor)

Plano sintactico)

Processos de concordancia (contetdo)
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As Metas Curriculares restringem as regras de concordancia ao dominio da Leitura e
Escrita e, dentro deste, colocam-nas sistematicamente no dmbito de objetivos que tém que
ver com “redigir corretamente” (Buescu et al., 2012: 17 e 30) ou com “rever textos escritos”
(Buescu et al., 2012: 31), o que levanta trés tipos de problemas. Por um lado, parece
excluido o modo primario de efetivacdo da linguagem verbal, a fala, em que a concordancia
se exerce plenamente, o que torna essencial um trabalho sistematico, sobretudo no sentido
de dotar o aluno de conhecimentos que Ihe permitam criar automatismos a convocar em
situacbes de comunicacdo oral em que rapidamente precise de os mobilizar. Estamos a
pensar, por exemplo, numa situacdo em que necessite de desencadear 0 acordo numa frase
como “A menina e os seus irmaos foram ao cinema e a mée decidiu ir com eles”. Sé6 um
treino regular deste tipo de construgdes levara o aluno a ser capaz de as utilizar de modo
proficiente. Em segundo lugar, ndo se enunciam explicitamente nas Metas Curriculares as
varias situacGes que envolvem a concordancia de género, uma vez que O Unico caso
mencionado incide sobre o sujeito e a forma verbal, como pode ler-se na tabela 6, apenas
relacionado com o nimero. Finalmente, seria aconselhavel que esta questao fosse objeto de
tratamento no ambito do dominio da Gramatica, por envolver a identificacdo, a
sistematizacdo e a aplicacédo de estruturas linguisticas particulares, analisadas e descritas
em areas como a Morfologia e a Sintaxe.

Conscientes desta especificidade, os autores dos Programas de Portugués colocam
a tematica no dominio do Conhecimento Explicito da Lingua, em particular no Plano
sintatico. Sendo constante o dialogo entre este documento e o Dicionario Terminologico e
contendo este ultimo um conjunto exaustivo das situa¢gdes em que a concordéancia deve ser
desencadeada, seria de esperar que os Programas fossem mais sistematicos no
levantamento desses casos. Contudo, tal ndo sucede e apenas é referida a concordancia
entre sujeito e predicado, ficando todas os outros tipos subsumidos na expressao
“processos de concordéancia”. A consulta das recomendacgdes para o 2.° ciclo do Ensino
Basico permite verificar um alargamento do nimero de casos enunciados, em particular
abrangendo o acordo entre sujeito e predicativo de sujeito e no interior dos constituintes. Se
considerarmos o0s dados de aquisicao, esta ultima referéncia seria, provavelmente, aquela
que poderia adotar-se desde os primeiros anos de escolaridade, uma vez que contempla a
concordancia entre o nome e os itens que o acompanham no Grupo Nominal
(determinantes, quantificadores e adjetivos), presente nas producdes infantis desde os trés

anos.
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5. Algumas conclusées e sugestoes para o ensino do género

Podemos verificar, em sintese, que as informagdes resultantes da investigacdo em
aquisicado da linguagem e no ambito da Linguistica Descritiva nem sempre sao capitalizadas
na elaboracdo dos documentos oficiais, perpetuando-se nas Metas Curriculares e nos
Programas de Portugués algumas confusdes e omissdes promovidas no ensino do género
linguistico. Para evitar as associagdes problematicas e as generalizacbes abusivas que
acabamos de apresentar, seria importante que a abordagem as questdes do género
gramatical comegasse, no 1.° ciclo do Ensino Bésico, por considera-lo como uma categoria
linguistica que, em portugués europeu, se aplica obrigatoriamente a todos os nomes comuns
independentemente das categorias a que pertencam as entidades designadas.

A inventariacéo — integrada em atividades devidamente enquadradas e planificadas —
de nomes masculinos (ex: livro, homem, elefante, individuo) e de nomes femininos (ex:
casa, ovelha, cobra, crianga), a que o0s alunos poderiam apor o artigo (in)definido
correspondente, permitiria desde logo eliminar o equivoco de uma correspondéncia
sistematica entre género e sexo e, consequentemente, de uma contrastacdo obrigatéria de
género nas palavras. Por outro lado, essa apresentacdo organizada levaria os alunos a
concluirem, igualmente, que o género € sincronicamente arbitrdrio e que, por isso, 0s
valores a atribuir fazem parte do seu conhecimento intuitivo enquanto falantes nativos da
lingua e dispensam uma analise da estrutura interna da palavra. Em simultdneo, o recurso
ao artigo tornaria possivel iniciar o tratamento das questées de concordancia (aqui ainda
apenas dentro do Grupo Nominal) enquanto mecanismo que torna relevante a abordagem
ao género gramatical, tanto mais que “the evidence that nouns have gender in a given
language lies in the agreement targets that show gender” (Corbett, 2006: 749).

No seguimento das questdes levantadas pela concordancia, seriam, hum momento
posterior, estudados os nomes de género sintatico e com dois objetivos distintos e
temporalmente sequenciais. Em primeiro lugar, revelar-se-ia importante colocar os alunos
perante a diversidade de processos disponiveis para linearizar o género, quer através de
artigos (o estudante/a cliente), quer através de alteracbes na estrutura interna da palavra, ao
nivel do indice teméatico (0 menino/a gata) ou da utilizacdo de um sufixo derivacional
(galinha, instrumento, solug¢do). Deste modo, os exemplos que tradicionalmente o ensino

trata como pares de género surgiriam numa ultima etapa e devidamente hierarquizados,
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demonstrando que, neste caso, o que esta verdadeiramente em causa é a possibilidade de
opor o sexo dos referentes. E muitas vezes por aqui que os diferentes recursos pedagogicos
que em outros momentos analisamos (Baptista et al., 2013b; Choupina et al., 2014a)
comecam a abordagem as questdes do género, mas, de facto, esta seria a ultima fase do
percurso, uma vez que apenas num numero reduzido de casos é possivel admitir a
existéncia de um contraste de género, em particular nos comuns de dois (0 estudante/a
estudante) e eventualmente nos indices tematicos (menino/menina), embora aqui de forma
mais problematica por via das situacbes em que esse contraste tem valor seméantico (o
barco/a barca — formas com o mesmo radical) ou é apenas aparente (caso/casa — formas
cujos radicais nao tem qualquer ligacado). As situacodes relativas a derivacéo (galo/galinha), a
composicao (corvo-macho/corvo-fémea) ou a heteronimia de radicais (cavalo/égua)
enquadram-se inequivocamente em usos linguisticos que apenas permitem o contraste do
sexo dos referentes e, portanto, nada tém que ver com oposicéo de género dos nomes.
Procuramos, neste artigo, trazer alguns contributos para 0 modo como a investigacéao
linguistica pode ser reinvestida de forma produtiva e cientificamente sustentada nas praticas
de ensino de um conteldo tdo complexo como é o género. O conhecimento tedrico revela-se
fundamental na elaboracado de programas e documentos oficiais, na formacao do professor
de lingua, e no desenho de itinerarios pedagogicos adequados ao tratamento destas e de

outras questdes relacionadas com o ensino da gramética.
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