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Resumo

O artigo apresenta uma proposta de planificagéo para 0 9° ano de escolaridade, baseado na metodologia do
whole language approach e no programa de leitura fundamentado na literatura. Na perspetiva de que a
escola pode e deve trabalhar autores da regido, frequentemente ausentes do canone escolar, visando o
desenvolvimento de culturas de proximidade, apresentamos um estudo baseado na obra de Marmelo e Silva
que, em nosso entender, € passivel de ser relevado ao contexto pedagdgico na escola da vila de onde o
autor € oriundo.
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Abstract

The article presents a planning proposal for the 9th year, based on the methodology of the whole language
approach and the reading program based on literature. With the prospect that the school can and should work
authors from the region, often absent from the school canon, aiming at the development of local cultures, we
present a study based on the work of Marmelo e Silva, which, in our opinion, is susceptible to be relayed to
the pedagogical context in the village school from which the author originates.

Keywords: Reading, Didactics, Methodology.

Introducao

O presente artigo tem origem no trabalho desenvolvido pela Casa da Cultura
Marmelo e Silva', situada na freguesia do Paul (Covilhd), cuja interagcdo com a escola local,
frequentada por estudantes oriundos de contextos culturais, sociais e econémicos variados,
permite ndo s6 a adaptacdo da escola a varios saberes, como a correcdao desejavel de
muitas assimetrias existentes, podendo ser colmatadas ao abrigo do artigo 3° (Principios
organizativos) da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°® 46/86, de 14 de outubro).

Nesse pressuposto, refere Custodio (2010: 235): “O conceito de curriculo deve ser entendido

' Esta Casa da Cultura é dedicada & memoéria e a figura de José Antunes Marmelo e Silva (Paul,
7/5/1911 — Espinho, 11/10/1991), que foi aluno no seminario do Funddo e em escolas oficiais da
Covilha e de Castelo Branco. O conhecido professor e jornalista estudou na Universidade de
Coimbra, mas foi na Universidade de Lisboa que terminou a licenciatura em Filologia Classica. Fixou-
se em Espinho, onde desenvolveu a sua atividade de professor. Publicou dezenas de livros. Foi
agraciado com a medalha de ouro da cidade de Espinho (1987) e com o grau de Comendador da
Ordem de Mérito pela Presidéncia da Republica (1988). Ligado a corrente literaria neorrealista, a sua
obra marca a transicdo entre 0 movimento "presencista" e os valores ideoldgicos e estéticos do
neorrealismo. Nas suas novelas, romances e contos perpassa a tematica da sexualidade, abordando
temas ligados a ambientes fechados e opressivos (como a vida de semindrio), intimamente
relacionados com as suas experiéncias pessoais.
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enquanto instrumento de escolarizacdo, gizado em funcdo de um determinado sistema

educativo.”

A construcao de materiais didaticos, recorrendo, quer a aspetos do quotidiano, quer
aos textos extraidos do autor, dardo o mote a publicacdo que se apresenta. Retomando
Custodio (2009: 151), este propde um “vasto conjunto de recursos disponibilizados aos
alunos [...], onde se contam as fichas de trabalho, os guides de leitura, as atividades de
compreensdo de texto, de interpretacdo, de anélise, de recurso, de reconto e outros.” Assim
sendo, a escola tem legitimidade para disponibilizar outros textos, que, embora n&o estejam
previstos nos normativos, contribuem para ir ao encontro das aprendizagens que os alunos

ja possuem, potenciando-as naquilo que é entendivel como compreensdo do mundo.

1. Justificacao da escolha da obra

A obra por nés selecionada permite ao leitor conhecer os modelos narrativos e
poéticos proprios das suas respetivas culturas, vinculando, como refere Colomer (1999), a

envolvéncia dos leitores na produgao de significados culturais.

José Marmelo e Silva (2016), em Adolescente Agrilhoado®, transporta-nos a outros
lugares pela mao do discurso literario, cabendo ao professor de Portugués a sua exploracao,
assente numa perspetiva antropologica, que simultaneamente pode reinventar e reelaborar

a estética do mundo, na descri¢cao do passado, enquanto compreensao de si e do Outro.

Ao professor de Portugués, através da obra, é dada a oportunidade de poder
explorar o imaginario de um povo que faz parte da sua propria historia, recordando um

passado que se vai tornando presente.

Um outro aspeto a ter em conta € a possibilidade de discorrer sobre a harmonia da

natureza dentro de um modelo ecoldgico possivel.

Igualmente, contrariamos a tendéncia para que os alunos conhegcam apenas e
exclusivamente textos e autores do canone literario escolar. Roig-Rechou (2010) alertou-nos

para o facto de os canones literarios escolares, quando lidos numa perspetiva diacronica, se

2 Composicéo da obra: O clardo da cidade, O viajante volta para tras ludibriado, Monélogo, O mundo
das imagens gostosas, Um rio galopa no escuro, Outro rio caudaloso: a vida, Confissdo ardente, E o
que logo adiante aconteceu, A hostilidade das mulheres e a ‘raposa do Queird, Luar tragico, Donde
se concluiu o que era um adolescente, agora é livre e anda pelos montes, Adolescente Agrilhoado.
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configurarem frequentemente em linhas descontinuas e com sucessivas mudancas de
orientacdo, mesmo do ponto de vista estético que servia como principio de selecéo.
Defendemos assim que, pese embora nado esteja presente nos programas de ensino,
afastada do canone por imposi¢cdes ocultas ou mesmo questdes de ordem temporal, a obra

de José Marmelo e Silva pode e deve ter lugar na escola.

2. Texto: “Um rio galopa no escuro”

O texto por nés selecionado, incluido na obra supracitada, intitula-se “Um rio galopa

no escuro”.
Breve sinopse

Uma noite de inverno escura como breu, a inquietacdo instala-se na casa de Luis,
perante o desaparecimento deste. O rio e o forte caudal motivado pelas chuvadas intensas
tornou-se um possivel cenéario de desgraca, inquietando os pais e a irma: o padre da terra
recebera uma carta do reitor do seminario e a familia temia a reagdo do rapaz que estava

em casa de férias.

Depois de varias horas de pensamentos e conjeturas sobre o passado o presente e
o futuro do Luis Miguel e da familia, resolvem sair a sua procura, até que a cunhada anuncia

que ele se encontra em casa de um vizinho em amena cavaqueira.

2.1. Objetivos

- Conhecer autores de literatura portuguesa

- Desenvolver a competéncia comunicativa através do texto literario
- Desencadear emocodes

- Compreender linguagens simbdlicas

- Utilizar linguagens simbolicas

- Promover a literacia do espaco

- Promover préaticas de cidadania
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2.2. Planificacao: proposta

A fundamentacdo metodolégica para esta proposta assenta no projeto Whole
Language Approach, no qual se defende que a promocgado e exercitacdo da Leitura e da
Escrita devem fazer-se em simultaneo, permitindo ao sujeito aprendente a visdo de que a
lingua é uma atividade social promotora do desenvolvimento da competéncia enciclopédica
dos sujeitos. No contexto desta metodologia merece destaque o Programa de Leitura
fundamentado na Literatura (Yopp & Yopp, 2006; Azevedo, 2007; Balca e Pires, 2013), cujas
propostas assentam no desenvolvimento simultdneo da competéncia linguistica e literaria do
sujeito aprendente, valorizando a leitura e a interpretacdo de textos auténticos, e nao
apenas de extratos de manuais escolares, e integrando as aprendizagens em situagdes
reais, para que o aprendente possa construir sentidos a partir das suas vivéncias pessoais.
E a partir deste ambiente rico em produtos literacitos que, por processos de integracéo,
aprendizagem colaborativa e com elevado grau de flexibilidade, os professores trabalham

com os alunos as diversas areas curriculares.

A utilizacdo de textos literarios justifica-se igualmente a luz dos principios da
educacao literaria. Como bem enfatizaram Azevedo e Balca (2016), o conceito de educacgao
literaria refere-se ao desenvolvimento de competéncias que permitem ler o mundo de forma
sofisticada e abrangente, contribuindo para a formagao de sujeitos criticos, capazes de ler e
de interrogar a praxis, constituindo uma espécie de capital simbdlico para todos. Sendo uma
arte da palavra escrita, a literatura é também um canal de integracao social (Villanueva Roa,
2016), extremamente relevante para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
individuo.

Na elaboracdo da proposta de planificacdo, tivemos em conta a relagdo Homem-
Natureza-Agua, alertando para a promocdo da literacia ambiental, td0 desejavel quanto
necessaria, num enquadramento geografico em que a agua, na sua pureza, assume papel
determinante na continuagéo da agricultura e da piscicultura. Alids, como diz o geografo
Orlando Ribeiro (1994), saber interpretar o terreno que se pisa é interpretar herangas e
imposicoes do proprio sitio genético, por forma a adapta-las a realidade que os tempos nos

vao impondo.

Assim, cremos poder contribuir para um olhar mais atento sobre as paisagens

circundantes, onde a agua, materializada na ribeira, outrora com um grande caudal, vem
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reforcar redes semanticas, desdobradas em multiplas possibilidades, onde Literatura e
Cultura ajudam a formar leitores donos da sua lingua e linguagens, acionando-as
conscientemente nas varias situagcdes do quotidiano, muitas vezes limitados de
possibilidades interpretativas e polifénicas. Simultaneamente, apresentamos propostas para
o desenvolvimento de competéncias em leitura e em escrita, sendo que a pedra de toque

serd a utilizagdo de nomes, adjetivos, verbos,...

2.3. Unidade Didatica

Apresentamos, igualmente, esta planificacdo, assente numa unidade didatica como
instrumento e elemento regulador. Entendemos, seguindo Pais (2013), que a unidade
didatica deve ser a base motivacional do aluno, permitindo ativar o seu conhecimento prévio
e a verificacdo de pré-requisitos subjacentes a uma determinada aprendizagem, estimulando

a comunicacao multilateral e assegurando a coeréncia tematica e a coesao metodoldgica.
Tema integrador: a Liberdade

Elemento integrador: a agua da ribeira

2.3.1 Motivacao inicial/pré-leitura

Recorremos a pré-leitura do texto (Yopp e Yopp, 2006), visando materializar um
ambiente democratico, onde os aprendentes tém oportunidade de formular hip6teses
interpretativas acerca do conteldo da obra, ativando um determinado horizonte de
expectativas e uma competéncia enciclopédica relevante para a leitura e adequada
interpretacdo da mesma. Estes procedimentos estimulam a motivacdo e possibilitam
respostas pessoais (Schiefele, Schaffner, Méller, & Wigfield, 2012), pela convocacdo de
experiéncias e vivéncias de cada um. O aluno faz previsbes, constréi imagens mentais,
estabelece ligagbes entre os conhecimentos do presente e do passado. Estas atividades de
pré-leitura podem passar por um dialogo prévio estabelecido entre o docente e os alunos
acerca dos objetos abaixo apresentados, bem como a partir de pequenos excertos textuais
susceptiveis de se configurarem como uma espécie de programa narrativo potencial (Book
Talk, Book Bites, etc). Exemplos: pensar na liberdade ou na falta dela, nas a4guas que

correm na ribeira, nas lavadeiras que cantam, nos peixes que nela vivem, no canto dos
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passaros, etc..
. Audicdo da cancao “Lava, lava lavadeira” (anexo 1)
. Leitura do poema Sisifo, de Miguel Torga (anexo 2)

. Projecao de um filme sobre o trabalho de extragao de volfrAmio nas Minas da
Panasqueira, enquanto cenario envolvente da aldeia e simultaneamente fonte de sustento e

causa de graves doencas

. Exposicao de fotografia sobre as adversas condi¢gdes de trabalho no campo e

exploracdo de mao-de-obra infantil

2.3.2 Exploracao

As atividades durante a leitura podem revelar-se importantes ferramentas
conceptuais e gnosiolédgicas, capazes de guiar o olhar do leitor para a deteccado de detalhes
importantes na emergéncia da pluri-isotopia, convidando-o a interagir com o texto e a cruzar
informacdo deste com saberes acerca do mundo empirico e histérico-factual. De entre o
manancial de atividades possiveis (Yopp & Yopp, 2006), susceptiveis de estimular respostas
pessoais, mantendo o interesse pela leitura e auxiliando o leitor a estabelecer cartografias

orientadoras da sua interacdo com o texto, sublinhamos, para esta proposta, as seguintes:

Feelings Charts (Mapa de Emocgbes) e Mapas de Contrastes, preenchidos com
linhas de leitura simbdlicas: antes/depois, soliddo/companheirismo, tristeza/alegria,

desalento/esperanca,...

Estes mapas podem ser utilizados como atividades susceptiveis de enriquecimento
vocabular e de ativacao/organizacdo dos saberes ja possuidos pelo aluno relativamente a
um tema dado. Se no caso dos mapas de contrastes se procura que os alunos explicitem
aspetos euforicos e aspetos disféricos relativos a uma tematica a trabalhar, facilitando, deste
modo, a organizacao das ideias e estimulando o contributo das experiéncias pessoais para a
construcao do conhecimento, os mapas de emocgdes funcionam de acordo com a técnica do
“brainstorming”: determinada(s) palavra(s) pode(m) ser encarada(s) como elemento(s)
gerador(es) de atributos, os quais, uma vez devidamente organizados, auxiliam os alunos a

organizar a informagéo e a estar atentos aos indicios disseminados ao longo do texto que
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vao ler. Nesta perspectiva, eles podem revelar-se uma preciosa ajuda na integracédo de nova

informacao e na reestruturacéo de informacao ja existente.

Atividades

. Leitura do texto em voz alta.

. Registo dos vocébulos Justica e Liberdade no quadro.

. Preenchimento de trés Organigramas / Mapas de contraste

- Teia das Personagens (atividade que consiste no preenchimento de uma
tabela com a personagem Luis no centro para que 0s alunos possam analisar, debater e
compreender o seu papel face as restantes personagens, desenvolvendo o raciocinio critico

e estabelecendo relacdes entre elas).
- Casa: Interior/Exterior

- Acdo: Antes/Depois

2.3.3 Pos-leitura

Dando sequéncia ao programa de leitura fundamentado na literatura, procede-se a
pbs-leitura do texto (Yopp e Yopp, 2006). As atividades selecionadas ajudam o aluno a
monitorizar o essencial, a desenvolver a capacidade de sintese, a apreender o sentido

global do texto e a distinguir as diversas teias que o compdem.

Atividades

. Preenchimento de um Boletim Literario (Yopp & Yopp, 2006), que consiste
numa classificacao valorativa das personagens, numa escala de 0 a 10, devendo cada aluno

justificar a nota atribuida.

. Chuva de palavras (Tavares, 2007). No final, a partir da palavra
LIBERDADE, propbe-se uma “chuva de palavras”, em que se preencherao quatro colunas a

partir de classes de palavras, procedendo-se a analise morfolégica das mesmas.

. Producao de texto. A partir desta “chuva de palavras”, o professor desafia

cada aluno a escrever um poema intitulado “A Liberdade”.
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. Leitura. Leitura expressiva dos poemas pelos alunos.

Conclusoes

A literatura, como referiram Yopp e Yopp (2006), pode ser uma for¢ca poderosa nas
nossas vidas. Os textos, pela sua capacidade de nos interrogarem e de nos fazerem pensar,
permitem-nos conhecer pontos de vista diversos, alternativos e complementares aos
nossos. Trabalhar a literatura em sala de aula passa por permitir que o aluno frua o texto
literario, se deixe seduzir por ele e, percebendo-o ao nivel da sua estrutura profunda, articule
o texto com as suas vivéncias pessoais, tornando-se um leitor voluntario do mesmo e que

quer fazer da leitura um projeto pessoal (Liang & Galda, 2000; Barros, 2014).

A proposta didatica que aqui apresentamos funda-se numa metodologia que vé a
lingua numa perspectiva holistica e que possibilita que o sujeito aprendente seja um ator

relevante nas proprias aprendizagens.

E nossa convicgdo que, sendo a literatura uma experiéncia humanizante, que nos
mostra o0 mundo numa paleta plural de cores, a escola jamais se poderd alhear de um
projeto sistematico, reflexivo e intencional de formagao de leitores literarios. E a relevancia e
urgéncia deste projeto sdo tais que, como sublinharam Azevedo e Balgca (2016), a
capacidade de ler o mundo de modo sofisticado e abrangente (a leitura em quantidade e em
qualidade) se correlaciona com o efetivo exercicio da cidadania e é um elemento

determinante na nossa configuracao coletiva como sociedade democratica.

Anexo 1

Lava, lava lavadeira

|

Lava, lava lavadeira

Na ribeira do Padul

Pb&e a roupinha a brilhar

Como oiro sobre azul
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REFRAO
Bate lavadeira, lavadeira bate,

Que as tuas cantigas ndo tém remate

Il

A ribeira do Paul

Encanto das raparigas
Que desfiam quando lavam

Seu rosario de cantigas

Il

O ribeira d’aguas claras
Teu encanto de embalar
Tuas aguas cristalinas

Tém espuma de luar

v

Amieiros da ribeira
Onde tendes a raiz
Debaixo do lavadouro

Onda lava a Beatriz

Anexo 2
Sisifo_(Miguel Torga)
Recomecga...

Se puderes
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Sem angustia e sem pressa.
E os passos que deres,
Nesse caminho duro

Do futuro,

Da-os em liberdade
Enquanto ndo alcances

N&o descanses.

De nenhum fruto queiras s6 metade.

[...]
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