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Resumo: A proposta deste artigo ¢ fazer uma critica da critica dos apontamentos realizados aos cursos
de Mestrados Profissionais, partindo especialmente de um artigo intitulado “O protagonismo contro-
verso dos mestrados profissionais em Ensino de Ciéncias”, das pesquisadoras Rezende e Ostermann.
Pretende-se prosseguir por um dos caminhos, deixados pelas autoras, o do didlogo. Nio obstante, numa
contra-argumentac¢ao de que o problema dos Mestrados Profissionais nao estd nos lugares que propuseram
em seu artigo, mas em outros. Serd necessario primeiramente apontar no estudo das autoras quais seriam
as contradi¢cdes da argumentacio, para, por meio de uma pesquisa descritiva, ensaiar quais seriam os
desafios mais centrais por que, segundo nossa avaliacio, realmente passariam os Mestrados Profissionais.
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Abstract: The purpose of this article is to make a critical reflection of the comments made on Professional
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are those that really pass the Masters Professionals.
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A definicio dominante das coisas boas de se dizer e dos temas dignos de
interesse ¢ um dos mecanismos ideoldgicos que fazem com que coisas
também muito boas de se dizer ndo sejam ditas e com que temas nao menos
dignos de interesse ndo interessem a ninguém, ou s6 possam ser tratados
de modo envergonhado ou vicioso (BOURDIEU, 1998, p. 35).

Introdugao

Os argumentos que vamos desenvolver neste trabalho foram inspirados pelo artigo “O
protagonismo controverso dos mestrados profissionais em Ensino de Ciéncias” assim como
do Editorial intitulado “Os mestrados profissionais em ensino das ciéncias da natureza no
Brasil”, ambos de autoria das pesquisadoras Flavia Rezende e Fernanda Ostermann. Esses dois
textos foram apresentados na mesma edicdo da presente revista, referente aos meses de julho
a setembro de 2015. Em linhas gerais, estamos propondo-nos a continuar o debate instalado
por Rezende e Ostermann (2015) e Ostermann e Rezende (2015), buscando um outro caminho
de critica, inclusive compartilhando a nossa experiéncia com o Mestrado Profissional (MP).

O nosso Programa de Poés-graduacio stricto sensn em Ensino de Ciéncias (Propec)
teve inicio em 2008 com uma turma de MP (BRANDAO; DECCACHE-MAIA; BOMFIM,
2013; ROCAS et al., 2011) até sua ampliagdo ao Mestrado Académico em 2014. Em julho de
2016 (data de referéncia para este estudo), o Programa estava em nossa nona turma e ja com
71 egressos. Sera, em parte, com uma breve pesquisa sobre esses egressos, que sustentaremos
alguns de nossos argumentos.

Nossos questionamentos as Criticas do Mestrado Profissional

Antes de iniciarmos a ¢r#tica da critica’ | vale assinalar uma caracteristica da Revista Ciéncia
& Educacio (pelo menos para algumas de suas ultimas edi¢Ges). O editorial da revista pode
ndo vir apresentando todos os artigos da edigdio ou mesmo nio vir fazendo uma analise mais
global. Foi o que aconteceu na edi¢do de nimero 3 do volume 21, de 2015, em que as autoras

> Uma curiosidade, mas também um elemento importante a reflexio. Devemos dizer critica a (alguma coisa) ou
critica de (alguma coisa)? Se formos considerar a lingua portuguesa na atualidade, para a maior parte dos casos,
seria critica a (alguma coisa), seguindo orientag¢des oficiais (HOUAISS, 2016). Nao obstante, se formos recorrer a
tradicao filosofica (especialmente a marxiana), seria critica de (alguma coisa), como aconteceu nas obras “Critica
da razio pratica” (de Kant), “Critica da filosofia do diteito de Hegel” (de Marx), “Para critica da economia
politica” e, o mais conhecido de todos, “O capital: critica da economia politica” (de Marx), chegando mesmo até
Jean Paul Sartre com seu livro “Critica da razio dialética”. Na tradi¢do filoséfica, a palavra “critica” traz muito
de sua origem grega, se relaciona com separar, peneirar, escolher, reforcar alguns elementos e dispensar outros...
Criticar, nesse sentido, ¢ esmiugar algo ao ponto da revelagio, do conhecimento, ao ponto de fazer escolhas
(conhecimento politico). (Critica da — funciona como analise da; Critica a — funciona como uso corriqueiro de
fazer referéncia direta a. O mesmo funciona para elogio — ver “Elogio da loucura” (Roterdam)).
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de um dos artigos, Rezende e Ostermann (2015), assinam também o editorial (OSTERMANN;
REZENDE, 2015). Este se referiu sinteticamente ao artigo das proprias autoras e foi, de forma
até mais contundente, critico ao Mestrado Profissional como veremos.

Os dois textos se iniciam (OSTERMANN; REZENDE, 2015; REZENDE; OS-
TERMANN, 2015) criticando as influéncias da Organizacdo para Cooperacio e Desenvolvi-
mento Econdémico (OCDE) e do Banco Mundial (BM ou BIRD)* e, ainda com um referencial
reconhecidamente critico, ressaltando a autora Acicia Kuenzer, estudiosa a cujas ideias, em
principio, também nos alinhamos. Contudo, ao final da leitura, foi possivel perceber que, de
todas as criticas possiveis de serem feitas aos MP, a escolhida pelas autoras foi, a0 nosso ver,
iconoclasta. Vamos aos nossos argumentos.

Ap6s 19 anos de existéncia do MP estaria o artigo anacronico? Entendemos que, na
auséncia de movimento anterior consistente, a iniciativa é bem-vinda e vale acolhermos o de-
bate. Os mestrados profissionais foram instalados na portaria de nimero 80 de 1998 (CAPES,
1998). Assim, os textos poderiam ter feito um resgate histérico e ensaiar uma critica diacronica,
mas isso nio ocorreu. De qualquer forma, essa ndo contextualizacdo historica nao foi o ponto
de que mais divergimos da analise, mas sim o fato de hispostasiarem a questdo. Vejamos no
trecho transcrito:

[O mestrado profissional] [...] ndo consegue reverter a caréncia de pro-
fessores da Educacdo Basica por nio propiciar melhorias profissionais
significativas e, também, porque a maioria dos professores egressos desses
cursos nao permanece na escola em que lecionava, migrando para o Ensino
Superior ou para os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

(OSTERMANN; REZENDE, 2015, p. I).

Primeiramente, exigir que o MP reverta a caréncia de formacdo dos professores da
Educacao Basica (EB) seria dar conteudo absoluto ao que ¢ relativo. Os MP teriam essa enot-
me tarefar Para as autoras, a Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) atribuiria esse papel aos MP. De acordo com a nossa interpreta¢ao, esse fato nos patrece
uma generalizacdo nada frutifera. Seria necessario considerar que os elementos centrais dos
problemas estdo em outros lugares ou nio estdo exclusivamente num dnico lugar.

Uma outra contradi¢ao identificada foi apontar a proposta dos MP restringindo-a a
Jformagdo continnada. Em tese, os mestrandos da modalidade profissional voltam a Academia para
rever seu trabalho docente, mas, no fim das contas, nao se apropriariam de elementos novos de
uma 4rea (no caso de Ensino), ndo apreenderiam novas teotias e/ou novas metodologias? E,

* Na verdade, as autoras Resende e Ostermann (2015) ¢ Ostermann ¢ Rezende (2015) optam pela sigla BM, mas
¢ mais recorrente fazer uso da sigla BIRD (Banco Internacional para Reconstrucio e Desenvolvimento), que faz
referéncia a parte do Banco Mundial que trata mais dos assuntos sociais e de reconstrucao dos paises.
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por outro lado, fazendo compara¢des aos Mestrados Académicos (MA), nestes, também, muitos
docentes ndo procurariam melhorar seu desempenho e refletir a propria pratica profissional de
magistério? Foi nesse lugar, que as autoras voltaram suas criticas a formacao continuada, a favor
da formagcao inicial, mas vieram com uma proposta bem controversa, a de Educacao em servigo. A
luta pela Formacio Inicial rivaliza com a luta pela Formagao Continuada? Uma exclui a outra?
E educacao em servigo, possuidora de um apelo extensionista, possuitia conteido e potencial de
pratica mais avancados do que a formagao continnada? Educagio em servico® nao possuitia ainda mais
uma identificacio com as otientacbes da OCDE e BIRD, caracterizando-se mais conservadora?

Um outro item sobre o qual nos propomos a dialogar com as autoras estaria no fato
de apontarem os MP como improdutivos, alegando que estariam tirando os professores da
Educacio Basica’. Em nossa interpretacio, sugerem que tal formacio faria com que os mes-
trandos (uma vez formados) abandonassem a escola basica. Nesse sentido, elas ndo poderiam
fazer essas interpretacdes generalizadoras, porque seria facilmente contestado ao olhamos a
realidade de nosso proprio Programa (apresentado com mais amplitude a frente) que esta longe
de corroborar com tal ideia. E preciso ter em mente que o MP estd espalhado em todo territério
Nacional e que as realidades sdo as mais variadas’.

Refletindo outros pontos divergentes em relagido ao “protagonismo controverso

dos mestrados profissionais”

Antes de prosseguirmos, vale ressaltar que o estudo de Rezende e Ostermann (2015)
e Ostermann e Rezende (2015) ¢ importante porque, além da iniciativa, nos instiga a pensar
a propria pos-graduacio de maneira geral e o papel dos MP dentro da realidade brasileira. E,
ainda, vale dizer que a nossa posi¢ao nio, necessariamente, vem defender os MP, mas buscar
demonstrar que as criticas estejam em outros lugares ou em outras dire¢des. Procuramos com
isso evitar “comprar as brigas erradas” ou trabalhar em “caixas vazias” (BOURDIEU, 2002).

Para nés, a critica aos MP ndo esta, necessariamente, na dire¢ao proposta pelas profes-
soras. Antes mesmo de qualquer desconstru¢ao do MP, uma vez que ja possui um bom percurso

> Educagao em servico comumente é uma proposta encontrada em artigos ligados a drea de saude e a area de
administragio (cf. NUNEZ; LUCKESI, 1980). Nio ¢ escopo deste artigo analisar essa proposta, mas de
problematiza-la enquanto uma saida para Educacao Basica melhor do que os MP. Nio podemos abrir mio de
acompanhar o frabalho docente e reconhecer também que a formagio acontece no ambiente de trabalho e que serd
producente nio ocorret somente em seus formatos tacitos e/ou espontaneos. Trabalbo docente e formagio no
ambiente de trabalho sio temas recorrentes na area de educagio — em literatura relativamente antiga, é possivel
ver essa discussao, como em Candau (1997) —, mas, educacao em servigo nao! Tem carga ideolégica que deixa divida
quanto a uma ressignificacao, semelhante a termos como pedagogia empresarial, capital humano, pedagogia das
competéncias, pedagogia da fabrica, etc. Nao vemos como defender educacio em servigo a partir de uma pedagogia
critica.

¢ Nio obstante, de imediato, esse mesmo raciocinio nio valeria para o MA? Cogitamos que, se a ideia das autoras,
em algum momento, era garantir ampliagdio do MA (em relagio ao MP) defendendo que recebessem mais alunos,
como respondetiam a essa pergunta: quem retiraria mais professores da Educagao Basica, o Mestrado Profissional
ou o Mestrado Académico?

" Retomando a classica ilustracido de Popper (1972), como nio fomos nés que dissemos que “todos os cisnes sio
brancos”, nossa refutabilidade pode se restringir a dizer que encontramos um “cisne negro” que seja.
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na pos-graduacio brasileira, o mais interessante, em termos dialéticos, seria saber o que os MP
atingiram, o que conquistaram.

Desse modo, gostarfamos de prosseguir nossa interpretacao identificando mais compli-
cadores na argumentacio das autoras. Num determinado momento, o referido artigo apontou
os MP como conteudistas, como pode ser visto no trecho que se segue:

Pela escolha da ordem desses elementos, podemos supor a ordem de im-
portancia dada pelos elaboradores aos tipos de formagao propostos. A for-
magcao conteudista, tipica do modelo de racionalidade técnica, ¢ a primeira
e sera proporcionada por disciplinas obrigatérias opcionais. (REZENDE;
OSTERMANN, 2015, p. 551).

Sabemos que, ao falar do carater conteudista, as autoras tomam como referéncia o
MP em Ensino de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Entretanto,
elas nio limitam a analise a realidade a qual seus dados estdo circunscritos, mas, segundo seus
proprios termos, dizem que, a partir desta realidade, descreverdao “[...] as caracteristicas basicas
dos cursos de MP em ensino de Ciéncias” (REZENDE; OSTERMANN, 2015, p. 551). O MP
em Ensino de Fisica da UFRGS foi criado em 2002, serviu de modelo para outros tantos es-
palhados pelo Brasil. Ora, um dos aspectos que reforgaria o argumento do carater conteudista
dos MP esta no perfil do corpo docente deste curso, que abrigaria professores da area dura da
Fisica e ndo apresentaria um corpo docente mais interdisciplinar. Nao ¢ o caso, por exemplo,
de nossa realidade, que conta com um corpo docente de formagdo bem diversificada. Valem
dois questionamentos. Ainda que aceitdssemos a afirmac¢io de que os MP sdo conteudistas, por
que ndo lutar por um curriculo que nio fosse? Se féssemos tracar um paralelo aos Mestrados
Académicos, ndo dirfamos que esses, tradicionalmente, nao seriam ainda mais, conteudistas?

Prosseguindo com o dialogo, um outro aspecto que traz certo desconforto ¢ a afir-
magao de que a obrigatoriedade dos “produtos educacionais” imprime um rango tecnicista ao
curso. Ainda que pudéssemos concordar com as autoras, os argumentos trazidos engendram
uma contradi¢ao quando alegam que, por exemplo: “os produtos educacionais nao representa-
riam solu¢io para os problemas da educacio brasileira” (OSTERMANN; REZENDE, 2015,
p. ii). Seria para tanto? O préprio documento da area de Ensino elaborado pela Capes orienta
para que o produto seja algo vinculado a realidade do mestrando para que este possa vir a
encontrar saidas para os impasses vividos: “O mestrando deve desenvolver um processo ou
produto educativo e utiliza-los em condic¢Ges reais de sala de aula ou de espacos nao formais ou
informais de ensino, em formato artesanal ou em protétipo” (CAPES, 2013b, p. 24-25). Nao
h4 em momento algum a pretensdo de elaborar um produto que se pretende aplicavel em todo
o territorio nacional, ainda que acreditemos que as ideias possam ser trocadas e impulsionar
solucdes em outros cantos. Assim sendo, percebemos que ha de imediato uma diferenca de
entendimento do papel dos produtos nos MP. Nao depositamos nos produtos esse potencial
abrangente e de cunho salvacionista da educagao brasileira, até porque nao o percebemos como
a Unica contribuicao prestada pelos MP. Os produtos educacionais possuiriam essa forca “de
solucdo para os problemas” educacionais do Brasil? Os MP poderiam assumir essa centralidade
dentro de um projeto politico mais amplo?

Outra questdo a ser analisada é colocada no editorial escrito por elas:
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Além disso, conforme levantamento realizado por Rezende, Ostermann e
Ferraz (2009), a producio nacional sobre o ensino de fisica, por exemplo, ja
¢ abundante de propostas de metodologias de ensino, desenvolvimento de
experimentos para o laboratério didatico e elabora¢ao de materiais didaticos
para a sala de aula, o que vem a tornar a producio dos mestrados profissio-
nais como ‘mais do mesmo’. (OSTERMANN; REZENDE, 2015, p. iii).

Seria critica producente dizer que os MP s6 fazem mais do mesmo? Na verdade, essa
critica ndo seria para todas as modalidades da pés-graduacio (para o MA, até mesmo pata o
Doutorado, e que isso viria de longa data)? Um pouco na dire¢ao do que diz R. Jacoby hd um
bom tempo: “Os textos académicos de hoje frequentemente invocam para si uma ousadia ¢
uma modernidade inéditas, mas a0 mesmo tempo deixam quase sempre transparecer deferéncia
e limitagao, num estranho emaranhado de clichés e subserviéncias” (JACOBY, 2001, p. 141).

O mais do mesmo é peculiaridade exclusiva dos MP? Concordamos com Jacoby (2001),
esse problema parece bem mais amplo e antigo.

Identificamos outro ponto divergente com as autoras quando disseram que:

O aspecto da formacao individual estd presente em todos os cursos de MP,
a exemplo dos mestrados académicos, centrados em defesas individuais e
na formacao individual do aluno. O investimento na formac¢io docente
individual por meio dos cursos de MP tem, assim, pouco impacto sobre
a qualidade da educagao por deixar de captar uma dinamica mais ampla
e intencional do coletivo de professores a partir da escola (REZENDE;
OSTERMANN, 2015, p. 554).

Embora elas tenham iniciado sobre um ponto para o qual convergimos, que o formato
dos MP nao se diferenciaria muito do MA porque da aos professores a mesma trajetoria indi-
vidual, nio vemos isso como o mais relevante. Um dos grandes problemas que identificamos
dos MP nio é mencionado, que seria levar a 16gica de uma educagio dunal (as classicas separacoes
entre o propedéutico e o técnico, a insistente diferenca entre a educagio para os grupos mais
abastados e a educac¢io para o trabalhador) até o patamar da pds-graduacio®. Restringiram-se

% Na verdade, as duas autoras possuem um artigo em que iniciam as primeiras criticas aos Mestrados Profissionais,
intitulado “Projetos de desenvolvimento e de pesquisa na area de ensino de ciéncias e matematica: uma reflexao
sobre os mestrados profissionais” (OSTERMANN; REZENDE, 2009), por um caminho cientifico-politico
muito interessante. A critica conseguiu mostrar que: (a) apesar da resisténcia da drea de educagao, os MP
prosseguiram; (b) nao seria fecundo o distanciamento que se poderia obter entre pesquisa e pratica docente; (c)
haveria realmente um ranco tecnicista em transpor a ideia dos mestrados profissionalizantes (da mesma forma
que acontecia em outras dreas) para area de Educacao; (d) os produtos educacionais considerassem referenciais
tedricos densos sobre ensino-aprendizagem, etc. Terminaram afirmando que os MP nao deveriam silenciar
problemas mais abrangentes sobre Educa¢io em Ciéncias ou da Educagio em geral, ou seja, alcangaram uma
critica firme sobre os MP e sobre o lugar que potencialmente estavam ocupando, alertando até para seus limites.
E naquele momento nio sucumbiram em dizer que no lugar da formagao continuada dos MP deveriamos pensar
numa “Educagio em Servigo” e nem generalizaram ao dizer que os MP afastam os professores da Educacio
Basica.
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a critica da trajetéria individual como sendo um dos grandes problemas do MP. No entanto, o
que é mais indispensavel aos MP (de Ensino, no caso)? Apresentarem-se como uma “formacao
continuada de forma coletiva” ou nao perder de vista a reflexdo do préprio trabalho docente?

Um outro ponto de discordancia encontra-se nas coloca¢des das autoras ao dizerem:
“outro aspecto preocupante da formacao docente em nivel de MP ¢é o destino dos egressos”
(REZENDE; OSTERMANN, 2015, p. 555). Nessa parte, as autoras se ressentem pela migracao
dos mestrandos profissionais para o “Ensino Superior (privado, em geral) ou para os Institutos
Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia (IFET)” (REZENDE; OSTERMANN, 2015, p.
555). Lamentam que os docentes tenham abandonado a escola que trabalhavam ao ingressar
no mestrado, ndo problematizam que a saida dessa escola poderia estar ligada a muitos outros
fatores, desde a precarizacao das condi¢oes de trabalho a desvalorizacao do magistério. Acabam
por desconsiderar a livre escolha desses docentes. A possibilidade de sair da Educacio Basica,
proporcionada pelo Mestrado, pode sim ser a mais libertaria para muitas situagdes. E, o mais
importante, como veremos adiante (quadro 3), essa generalizacao ¢ questionavel, uma vez que
constatamos em nossa realidade que a maior parte dos egressos do Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias (PROPEC-MP) do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro (IFR]) continuam na EB. E mais, quando elas nao qualificam adequadamente
essa migracdo da Educac¢io Basica para o Ensino Superior ou para os IFET, indicam a possibi-
lidade de uma incompreensao importante, porque ir para os IFET, grosso modo, nio é sair, mas
permanecer na Educacao Basica (ainda que seja numa escola técnica federal).

Pensando na importancia da Formacio Continuada, seria mais pertinente uma critica
que demonstrasse que as tarefas atribuidas ao MP poderiam, sim, ser realizadas pelos classicos
Mestrados Académicos, desde que obtivessem apoio, estrutura e orientacSes para isso. Entre-
tanto, propor a “Educacio em Servico” em substituicao ao MP (como se fosse uma relagao
trade-off) ¢ um grande equivoco. Sem os devidos cuidados, sem a caracterizaciao clara do que
seja a “Educacio em Servigo”, pode haver um retrocesso maior. Hoje os MP sdo chancelados
pelas Institui¢des de Ensino Superior. Como seria a situagdo da “Educacdo em Servico™? A
“Educagao em Servico” tem um apelo ainda mais imediatista, bem peculiar aos interesses do
OCDE e do Banco Mundial (BIRD). (ALTMANN, 2002).

No fim das contas, existe uma forte contradi¢ao nos argumentos do artigo de Rezende
e Ostermann (2015), pois, apesar do referencial teérico principal ter sido Acacia Kuenzer, aca-
baram aproximando-se muito do que propSe o BIRD. O trabalho de Helena Altmann aponta
quais seriam os interesses e orientagdes do Bird:

O pacote de reformas educativas proposto pelo BIRD contém os seguin-
tes elementos [...]: a) Prioridade depositada sobre a educagio basica.
b) Melhoria da qualidade (e da eficacia) da educagdao como eixo da
reforma educativa. [...] ¢) Prioridade sobre os aspectos financeiros e ad-
ministrativos da reforma educativa, dentre os quais assume grande impor-
tancia a descentralizagao. d) Descentralizagdo e instituigdes escolares
autbnomas e responsaveis por seus resultados. [..] (4) monitorar o
desempenho escolar. ¢) Convoca¢ao para uma maior participacao dos pais
e da comunidade nos assuntos escolares. f) Impulso para o setor privado e

organismos nao governamentais como agentes ativos no terreno educativo,
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tanto nas decisdes como na implementagao. g) Mobilizacio e aloca¢ao eficaz
de recursos adicionais para a educagdo como temas principais do dialogo e
da negociagao com os governos. h) Um enfoque setorial. i) Definicao de
politicas e estratégias baseadas na analise economica (ALTMANN, 2002,
p- 80, grifos nossos).

O que destacamos acima foram os elementos que consideramos semelhantes ao que
encontramos nos argumentos do artigo de Rezende e Ostermann (2015).

Quando elas indicaram que os MP fatidicamente fazem uma formagao continuada pre-
carizada, nio consideraram dois elementos importantes. No primeiro, ha uma linha ténue entre
“formagao continuada” e “formacao inicial”, que ocorre na pés-graduacio, principalmente da
area de ensino. Um docente que procura a pos-graduacio (principalmente s#ricto sensu, seja qual
for) ndo vem apenas pelos aspectos de seu trabalho (e nem recebe apenas isso do Programa),
mas busca também uma formagao que nao encontrou na graduacao. Nao podemos esquecer
que a pés-graduagao, seja MP ou MA, oportuniza encontros com os pares ¢ rica troca de expe-
riéncias em realidades diversas. Em segundo lugar, se, para nao sermos conteudistas, conforme
as autoras afirmam, deverfamos sair de um curso regular s#ricto sensu para uma “Educagiao em
Servico”, nio tenderfamos a precarizar ainda mais a situagdo da formacio de professores? Nao
estamos tratando de objetos diferentes? Ter uma politica de formacao continuada mais préxima
do chio da escola se contrapde a formacao stricto sensu?

Consideragdes de meio do percurso sobre a Critica da Critica

Vale fazermos, neste meio do caminho, algumas consideraces. Nossa leitura infere que
o artigo das autoras possui contradi¢des significativas. Ainda que criticas — a escolha de Acacia
Kuenzer como referéncia central demonstra essa pretensdo a critica —, as autoras acabaram
ficando num patamar que talvez até embace mais do que ajude a entender os limites (e por que
nao, até as potencialidades) dos Mestrados Profissionais.

Destarte, a propria Associagao Nacional de Pés-graduacio e Pesquisa em Educagio
(ANPED), que outrora tinha uma critica mais substancial aos Mestrados Profissionais, colocou
em seu size 0 seguinte posicionamento do Férum Nacional de Coordenadores de Programas de
Pés-Graduacio em Educagio da ANPED (FORPRED):

Atualmente a area da Educacdo conta com 23 Cursos de Mestrado Profis-
sional [em 2013] credenciados pela Capes, sendo a maioria em institui¢oes
publicas. O fato de os professores da Educagao Basica (rede puablica) que
cursam MPs da area de Educacido da rede publica ndo receberem bolsa,
ao contrario de docentes de rede publica que cursam o MP oferecido pela
Capes, cria uma diferenciacdo de tratamento para uma mesma categoria
(ANPED, 2013).

Isso significa que até mesmo a FORPRED requalificou as criticas ao MP, pois chegaram
a solicitar bolsas a Capes, em vez de propor seu fim. Algo bem diferente do posicionamento
da Dire¢ao da ANPED, em junho de 2009, que escrevia:
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Assim, a ANPED ratifica sua posicio histérica contraria a efetivacio de
mestrado profissional na 4rea de educacio, advogando a legitima expansido
dos cursos stricto sensu, mestrado e doutorado, bem como de cursos /ato

sensu, por meio da consolidagao de politicas de fomento a pés-graduacido

(ANPED, 2009).

Independentemente da ANPED ter modificado ou ndo sua percepcdo dos Mestrados
Profissionais, temos dois pontos a considerat.

Primeiro, quem entra com a proposta de um Mestrado Profissional na Apresentacio
de Propostas para Cursos Novos (APCN ou, mais atualmente, pela plataforma Sucupira) da
Capes, na area de Ensino ou Educagio (conforme a classificagdo da Capes), certamente, sabe
da posiao bistirica da ANPED. Dessa forma, o proponente de uma proposta de MP, quando
sabedor dessa critica, pode: (1) ndo implementar o curso; (2) ignorar a ctitica e implementar;
ou, (3) considerar a critica, prosseguindo por um aperfeicoamento (ainda que seja um caminho
reformista). No segundo ponto, a ANPED se posicionou mais claramente contra no momento
em que a Capes, por meio da Portaria Normativa de nimero 7, de 2009 (BRASIL, 2009), as-
sumiu 0s MP definitivamente e ainda os igualou aos Mestrados Académicos. Isso ja ocorre ha
oito anos (em 2017), o que significa ndo ter alcancado éxito o pedido da direcio da ANPED
quando se colocou contraria a efetivagdo do mestrado profissional.

No Documento de Area de Educagio de 2013 (CAPES, 2013a) j4 se contabilizavam
23 Mestrados Profissionais, enquanto no Documento de Area de Ensino (CAPES, 2013b) do
mesmo ano contabilizavam-se 54 MP. A 4rea de Educacio acabou rendendo-se e aderiu aos MP.
Nio precisamos entrar no mérito de avaliar essa questio neste momento, mas podemos dizer
que, no minimo, a analise de hoje deve ser considerada em novas bases. O MP ¢ uma realidade!’

No fim das contas, o artigo das professoras Rezende e Ostermann (2015) nos pareceu
muito influenciado por um estudo sobre egressos do MP em Ensino de Fisica do Instituto de
Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), uma tese de doutorado inti-
tulada: “Impacto do mestrado profissional em ensino de fisica da UFRGS na pratica docente:
um estudo de caso”, da pesquisadora Eliane Dias Alvarez Schifer (SCHAFER, 2013).

O Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (MPEF) da UFRGS foi fechado para
turmas novas em maio de 2015, conforme o comunicado feito na pagina do Programa de Pés-
graduacdo em Ensino de Fisica do Instituto de Fisica. Esse Mestrado foi criado em 2002 ¢ em
13 anos (considerando a dltima turma) alcangou mais de 100 formandos (VEIT, 2015). Sem
ddvida, uma historia que contribuiu enormemente a pés-graduaco, a area do ensino de fisica e
a educacio brasileira, de maneira geral. Nesse comunicado aparecem alguns dos motivos para o
fechamento do curso, desde a falta de apoio da Capes, sem a contrapartida, até a demanda por
uma estrutura ampliada advinda do convivio com o Mestrado Académico e o Doutorado (que

’Em consulta efetuada na Plataforma Sucupira da Capes contabilizamos 40 cursos de mestrados profissionais
registrados como em funcionamento na area de Educagdo e 73 cursos na area de Ensino. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/ coleta/ programa/listaPrograma.jsf>. Acesso em: 1
abr. 2016.
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precisam estar em Programas diferentes do MP, com coordenacdes distintas, por exemplo). Do
inicio do curso até seu fechamento definitivo obtiveram mais de 90 egressos: Dessa forma, vale
uma questao, considerando as conclusoes alcancadas pelo artigo das professoras: por que se dei-
xou chegar a 90 egressos e 13 anos depois para compreender que o MP ndo cumpria seu papel?

A tese de doutorado da Schifer (2013), que ndo ¢ o escopo deste artigo, foi referéncia
também para o artigo (REZENDE; OSTERMANN, 2015) e o editorial (OSTERMANN;
REZENDE, 2015), que pesquisou exatamente os egressos do MPEE Entre seus resultados, a
tese tem esse destaque ja em seu resumo:

Os achados evidenciam que as a¢des envolvidas na pratica pedagdgica dos
alunos [do MPEF] desde a questio curricular, passando pelo planejamento,
crengas e concepgoes estdo impregnadas de elementos do racionalismo téc-
nico. [...]| Dessa forma, entende-se que a formacao obtida parece nao abalar
o modelo da racionalidade técnica, que ainda esta presente na pratica do-

cente da maior parte dos professores investigados (SCHAFER, 2013, p. iv).

Nio nos cabe discutir esse resultado, mas podemos fazer alguns questionamentos
pertinentes a linha de argumentacdo que vimos realizando até aqui. O resultado advindo desse
unico caso (do MPEF) de um Programa de Mestrado Profissional, ainda que altamente im-
portante, poderia ser generalizado para outros no Brasil? Um estudo publicado em 2013, onze
anos apods o inicio desse Programa de MP, realizado com vinte alunos (ainda cursando) e dois
egressos poderia dar sustentacao as conclusdes que Rezende e Ostermann obtiveram em seu
artigo e editorial? A tese de Schifer (2013) apontou que os mestrandos e os egressos do MPEF
nao encontraram a formac¢ao mais adequada para enfrentar os desafios da escola bésica. Nao
obstante, isso seria suficiente para desqualificar exclusivamente o MP ou setia um problema mais
amplo, que vai da formacio de professores (realizada nas Licenciaturas) até as pos-graduagdes,
inclusive o MA, até o doutorado?

Mais uma vez, apontamos a necessidade de ampliacio do foco, com a inclusiao de
outros elementos que devem compor a analise.

Contribuindo com a nossa experiéncia

Nosso curso criou mecanismos de acompanhamento de nossos egressos, desde
questionarios que sao envidados periodicamente até a criacao de uma pagina no Facebook para
a manutencdo de contatos. O questionario que enviamos, considerando este artigo, nao se
pretendeu exaustivo, serviu para realizar um breve levantamento com 0s nossos egressos, a
fim de conhecer qual foi a sua trajetéria ao término do curso. Neste levantamento buscou-se
conhecer qual o destino profissional que cada um teve apds o término do curso. Para sabermos,
demos as op¢oes observadas no Quadro 1, que mostra também o resultado da distribuicao dos
egressos do MP-Propec.
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Quadro 1. Egressos do MP-Propec em relagao a permanéncia

na Educacao Basica

Permanec¢o na Educagdo Basica 23
Permaneco na Educacio basica, mas concilio atuan- 2
do em...

Permaneci na Educa¢io Basica entre 2 anos e 3 anos

Na verdade, nunca estive na Educac¢ao Basica

Nao respondeu a esta questio especifica

Fonte: elaborado pelos autores.

O contato inicial com os 71 egressos (considerando o ano de 20106) e o prossegui-
mento com as 30 entrevistas se deram por meio eletronico. A pesquisa é de carater descritivo,
de levantamento (no caso de opiniio). E direta, sem necessidade, para este caso, de qualquer
técnica adicional porque nio possui interesse de outras interpretagcdes ou de apreender o nao
dito. Para melhor explicar, usamos Gil (2002, p. 42) como referéncia: “As pesquisas descritivas
$20 |[...] as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuagao
pratica. Sao também as mais solicitadas por organizacGes como instituicdes educacionais |...].
Geralmente assumem a forma de levantamento [...]”. E as pesquisas de “levantamento”, como
define Gil (2002, p. 50):

As pesquisas caracterizam-se pela interrogacdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se a solicitacdo
de informacoes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema
estudado para, em seguida, mediante analise quantitativa, obterem-se as

conclusoes correspondentes aos dados coletados.

O resultado alcancado, de forma imediata, ja contradiz Rezende e Ostermann (2015),
em relagao a afirmacdo de que os MP retiram os professores da Educagao Basica. De nossos
egressos, 71 deles foram contatados e 30 foram entrevistados e, como pode ser constatado no
Quadro 3, praticamente a totalidade disse continuar na Educagao Basica. E o mais contundente:
0 Mestrado Profissional seria responsavel pela saida apenas de 2 entre os 30 da Educac¢ao Basica
(e esses dois ainda ficaram entre dois e trés anos na EB).

Assim sendo, dos 30 entrevistados, 25 permanecem na EB. Isso é mais do que expres-
sivo, é contundente. Podemos até dizer que praticamente a totalidade dos 30 entrevistados nao
sairam da Educacido Basica por conta do Mestrado Profissional, considerando que dois deles
nunca estiveram e um deles ndo responden (e os dois ultimos, que definitivamente sairam, ficaram
pelo menos dois anos).

Ainda que haja uma contra-argumentac¢do a nossa, de que o encontrado acima foi uma
experiéncia especifica de um MP de um Instituto Federal (a nossa experiéncia), podemos derivar
outros argumentos. Podemos inverter a problematizaciao: nds questionamos a generalizagao
das professoras Rezende e Ostermann, porque, quando elas dizem: “[...] ao passo que os MP
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servem para alavancar um pequeno grupo destes professores para atuarem nos IFET ou em
institui¢bes de Ensino Superior que representam, igualmente, o ingresso em outro nivel social”
(2015, p. 5506), bastaria a nossa experiéncia, por si s6, para relativizar a generalizacio (todos os
cisnes nio sio brancos)'’.

Ademais, houve uma experiéncia especifica que marcou as professoras, que parece ter
também servido para a generalizaciao que fizeram:

No estudo do curso de MP em ensino de Fisica da UFRGS [teferem-se ao
artigo de Shifer e Ostermann, 2013], conclufram que a maioria dos profes-
sores egressos nao permaneceu na escola em que lecionava ao ingressar no
curso, tendo migrado para o Ensino Superior (privado, em geral) ou para os
Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia (IFET). (REZENDE,;
OSTERMANN, 2015, p. 555).

O artigo das professoras Rezende e Ostermann (2015) nio apresentou nimeros gerais
dos MP, ndo apresentou panorama algum a esse respeito — ainda que esteja pressuposto a rede
do Observatério da Educagao da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior, mencionado no editorial (OSTERMANN; REZENDE, 2015) —, pateceu ter sido muito
influenciado pela experiéncia especifica do MP em ensino de Fisica da UFRGS. As autoras,
apesar de mencionarem que, “Diante da variedade de MPs no ensino de ciéncias, resultantes
dos processos de recontextualizagio, nao ha como generalizar e enquadrar todos eles nas afir-
mativas precedentes” (REZENDE; OSTERMANN, 2015, p. 554), nio levam a termo o que
sinalizam, nio relativizando as afirmacoes feitas.

Quadro 2. Quanto o Mestrado Profissional influenciou

em sua pratica na Educacido Basica

Influenciou significativamente 23

Nao influenciou significativamente 3

Deu retorno, mas néo respondeu

Fonte: elaborado pelos autores.

Da totalidade dos entrevistados, somente 3 entenderam que o MP nao ajudou em suas
praticas. A seguir, selecionaram-se aleatoriamente alguns depoimentos dentre a totalidade de 30.
Em contrapartida, vale registrar que nao faremos uma analise qualitativa desses depoimentos,
uma vez que o mais interessante esta nos quadros anteriores. Ainda assim, sio importantes para
ilustrar o quanto e de que forma os egressos continuaram na Educac¢io Basica e o quanto o MP
contribuiu significativamente, em varios aspectos, com mudancas na praxis docente.

19 Referéncia a ideia de falseabilidade ou refutabilidade de Katl Popper (1972).
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Quadro 3. Depoimentos dos egressos do MP-Propec em relacio a contribuicao do Mestrado Profissional

para a Educagio Bésica

O mestrado influencion significativamente em minba prdtica docente na Educagao Bdsica, em relagao aos aspectos...

O Mestrado Profissional melhorou significativamente minha prética pedagdgica e me abriu portas para o doutorado.

Me den [sic| seguranca para inovar na sala de anla, com autonomia e conbecimento, além do livro didatico. Me
permite [sic| fazer aulas experimentais, saida de campo, pedir tarefas para os alunos exercerem o protagonismo.
Enquanto professora, me sinto mais segura e criativa.

Permitin que eu fizesse algnmas aproximagies com ontras disciplinas, melboroun minba compreensao em situagies de
edncagdo ambiental e em relagio a priticas para desenvolver projetos de alfabetizacdo cientifica.

Apesar de sempre acreditar que a educacao ¢ algo mais que conteridos isolados, o mestrado profissional me ajudon a
fundamentar tal posicionamento, tendo mais referéncias que sustentam esses argumentos.

1- Imprimin em minba atuagao profissional nma postura investigativa, que me impele a indagar os motivos (teorias)
que me levam a agir desta ou daquela maneira;

2- Desenvolveu ent mint um compromisso muito maior com os registros do meu fazer pedagdgico. Sempre busco deixar
subsidios que possam anxiliar a investigagao de um pesquisador que venba a se interessar pelo trabalho nas séries
iniciais do Ensino Fundamental futuramente;

3- Promoven a valorizagao do conbecimento produzido no cotidiano da escola ao mesmo tempo que evidencion a
relevancia da teoria para fundamentar e atribuir valor cientifico a esse conbecimento. A descoberta do saber docente,
como um saber singular, trouxe a necessidade inadidvel de aproximar a escola com a universidade em condigio
paritiria e complementar.

Amplion minha visio de ensino e aprendizagen influenciando préticas
pedagdgicas e forma de avaliagio.

— Passei a ter mais subsidios tedricos para o preparo de minbas anlas;

— Comecei a levar para sala de anla alguns questionamentos criticos para além das questoes técnicas de minba
disciplinay

— Comecei a produzir trabalbos com os alunos que estimulam e interagem com diferentes tipos de inteligéncias;
— Realizo pesquisas com alunos que se relacionam diretamente com minba dissertacao.

— Melboron consideravelmente a minha forma de objetivar a pesquisa na pratica;

— Me proporcionon [sic| uma qualidade melbor de escrita sobre a pratica;

— Me levou [sic] a estar sempre conectada com instituicies e publicacies sobre prdtica docente e ensino de ciéncias;
— Como trabalho na educagio bdsica, com criancas, minba visdo sobre toda a educacdo bdsica, e ndo sé o meu
segmento de ensino, me proporciona [sic| wum olhar mais amplo sobre todo o processo de ensino-aprendizagem nessa

drea.

Fonte: elaborado pelos autores.

Os elementos possiveis de analisar nos depoimentos acima sio muitos, mas nao ¢
exatamente o proposito deste trabalho. Poderfamos, por exemplo, tomar como hipétese de
trabalho, por meio de procedimentos qualitativos de analise, um possivel distanciamento
entre os depoimentos dos professores e a real pratica deles, um pouco como Schifer (2013)
fez em sua tese. Ou poderfamos optar por um caminho de problematizaciao para dizer que os
depoimentos nio se diferenciariam muito de outro que fizesse uma pos-graduacao qualquer,
desde uma pos-/ato até um Mestrado Académico. Contudo, no fim, o que podemos dizer, é
que esses egressos estao na Educagao Basica de fato, estdo com novas praticas e que o Mestra-
do Profissional (ainda que considerando trajetérias individualizadas, como ter o horizonte do
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doutorado, ou obter a participa¢do em grupos de pesquisa, ou ainda perceber a melhora no
Curriculo Lattes, todas validas) proporcionou a eles aspectos formativos que foram além da
revisdo de sua pratica, o que, certamente, nao possufam antes, como: novos conhecimentos
sobre abordagens didaticas e metodoldgicas; maior criticidade em relacdo 4 educagio ambiental;
consideracio pelos aspectos de ensino-aprendizagem e pelas demandas dos alunos; utilizagao
de recursos tecnologicos de forma mais ampliada; postura investigativa; apreensao de elemen-
tos tedrico-conceituais e praticos em relagdo ao Ensino de Ciéncia; desenvolvimento de novos
posicionamentos politicos entre outros.

Consideragdes

Apesar de todo nosso percurso para dizer que as criticas das professoras Rezende e
Ostermann aos Mestrados Profissionais estiveram em lugares de que discordamos, ndo viemos
para defender os MP integralmente. Na verdade, estamos mais préximos de outro artigo das
professoras, intitulado: “Projetos de desenvolvimento e de pesquisa na area de ensino de ciéncias
e matematica: uma reflexao sobre os mestrados profissionais” (OSTERMANN; REZENDE,
2009), em que elas, por um outro percurso: problematizaram a implementacao dos MP na area
de Educacio; questionaram a concep¢io que esta por detras dessa politica (da Capes); ensaiaram
que o destino dos egressos poderia contemplar os interesses das InstituicGes de Ensino Superior
privadas; criticaram o rango tecnicista que poderia vir com os produtos educacionais (embora
tenham apontado que pesquisas com maior apelo para reflexdes sobre ensino-aprendizagem
poderiam reverter isso); problematizaram a fronteira ténue entre “pesquisa e desenvolvimen-
to”’; questionaram a negligéncia que haveria para pensar outros caminhos importantes, como
o lugar das licenciaturas etc.

As contradi¢cbes dos Mestrados Profissionais (MP), especialmente dos Mestrados Pro-
fissionais em Rede, sdo enormes, mas algumas nio sao exclusivamente deles, mas das préprias
politicas que comumente sao impostas a Educa¢io no Brasil, baseadas em imediatismo, mas-
sificacdo sem estrutura, urgéncia de nimeros, priorizacao de setores em detrimento de outros,
idiossincrasia dos gestores, pouco ou nenhum planejamento, proselitismo de alguns grupos,
precatizacio do trabalho, aligeiramento, academicismo'', entre outros. Em muitas situacoes
nos parece que esses elementos estao por detras das propostas do MP, e por isso é realmente
necessaria uma vigilancia permanente. Todavia, ndo vai ser propondo uma “Educa¢io em Ser-
vico” em substituicao do que se supde ser uma “formacio continuada precarizada” dos MP,
ou caracterizando de forma generalizada a formacdo dos mestrandos como sendo tecnicista,

" Em alguns momentos do artigo de Rezende ¢ Ostermann (2015, p. 551) nos aproximamos fortemente das
autoras: “o uso de novas tecnologias no ensino ¢ mencionado, mas, novamente, essa demanda nio parte da
realidade escolar, ou da realidade do professor, mas, sim, de especialistas académicos que julgam serem esses
os elementos necessarios para aprimorar a qualificacio do docente e que, consequentemente, terdo impacto na
qualidade do Ensino Médio”.
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ou ideologizando excessivamente o destino dos egressos, dizendo que estdo se afastando da
Educagao Basica, ou mesmo hipostasiando o papel e alcance dos MP (como o de resolver o
problema educacional brasileiro), que superaremos todos os desafios e inconsisténcias.

E importante somar os aspectos estruturais envolvidos e as concepgdes que embasam
as propostas a conjuntura politica que as envolve. A critica que ja existia na origem do MP ja
apontava seus limites, mas isso nao foi suficiente para frea-lo. O que nao houve para impedir
seu processamento? Tudo foi negativo?

Na Educacao (de forma /ato, nas areas de Educacio e Ensino da Capes), aconteceu a
revisao de muitos de seus elementos iniciais — em alguns Programas, o produto educacional foi
aperfeicoado, associado a dissertagdo, acataram-se percursos mais longos aos mestrandos de
24 para 30 meses, como forma de evitar aligeiramento, e ainda ha uma luta por bolsas —, algo
que talvez explique seu prosseguimento, apesar de tdo criticado.

Claro que nada nos impede de retomar questionamentos de origem: por que nao se
incentivaram os tradicionais Mestrados Académicos (MA), através de bolsas e outros investi-
mentos, em vez de assumir o que hoje supostamente esta delegado aos MP? Ou de considerar
questionamentos permanentes: qual a concep¢ao que ha por detras dos MP? Sendo possivel
manter elementos ainda mais criticos: com o MP, ndo se estd mantendo a compreensio equi-
vocada de escola dual na pés-graduacio (com conteddo propedéutico e pesquisa basica para
um grupo, de um lado, enquanto para o outro, um contetido técnico e pesquisa aplicada)? E
finalmente: queremos isso?

E os Mestrados Profissionais em Rede (MPR)? De que forma estio sendo construidos?
Se tratar-se de uma proposta de ampliacdao da pés-graduacio stricto sensu, como esta sendo efeti-
vado e liderado? Por quais grupos? E facil identificar seu proselitismo, a politica idiossincratica?
Possui estrutura adequadar E novamente: queremos isso?

Por tudo isso terminamos este trabalho dizendo que a andlise conjuntural é tdo im-
portante quanto a estrutural. Quais lutas seriam mais producentes? O que ja perdemos? O
que ha ainda para se lutar? Ainda ha tempo de impedir o avanco dos MPR (caso os vejamos
como improducentes)? Nio seria a luta por bolsas para os MP o mais importante a ser consi-
derado? Perguntas a que precisamos responder coletivamente, porque é pela compreensio de
grupo, através do debate, que nao somente responderemos as indaga¢Ses, mas marcaremos
posicionamentos'.

Importante frisar que analisar conjunturalmente nao significa perder principios, algo que
nos ultimos tempos tem sido muito confundido. Precisamos rever a pos-graduacao brasileira.
Aqui, por enquanto, falamos das areas de Educa¢io e Ensino, que no Brasil s3o separadas e ja
revelam nossas esquizofrenias. Nossos gestores costumam oscilar entre a pressa de melhorar
os nimeros ¢ a falta de apoio para o que ja temos, exigindo-nos qualidade através de tensos
processos avaliativos. Mais importante do que propormos solu¢des mirabolantes ou impormos

120 doutorado profissional, pot exemplo, serd a confirmacio de uma precatizagio? Devemos lutar contra sua
implantagao? Nio obstante, uma vez implantado (ou imposto), como se travarao as lutas para que nio reforce
o dualismo na pés-graduacao? As questoes de conjuntura nio precisam rivalizar com as de estrutura, mas sio
dimensdes da luta possivel.
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nossa visao de educacio (idiossincrasia comum aos nossos gestores e recorrente nos finais dos
artigos) € apoiar e permitir que os Programas de Pés-graduagio correspondam as expectativas
regionalis, missdo e aos objetivos propostos em seu projeto politico pedagogico, para acolher
com mais qualidade as pessoas advindas das mais diversificadas realidades. Isso sera bem me-
lhor do que impor uma formacio acelerada e massificante, através de politicas provisérias e
ampliacOes sem estrutura. Sempre que qualquer proposta de pés-graduagio corresponder a essa
precarizacio e mediocrizacio, deve ser combatida firmemente. No fundo, essa ¢ a critica que
une a todos nds, a mesma a que certamente as professoras Rezende e Ostermann se propuseram
e que também nos propomos, ainda que de outra forma...
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