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Resumo

Este trabalho objetiva propor uma reflexao sobre o ensino da compreensao leitora, a partir
de uma abordagem de educacdo cognitiva para o desenvolvimento humano pleno. Para
isso, inicialmente, discute a concep¢ao de educacdo cognitiva, de Fonseca (FONSECA,
2015) e, em seguida, realiza a revisdo narrativa de trés programas de ensino da leitura,
desenvolvidos no Brasil, Portugal e Espanha. A partir dessa revisdo, identifica os pontos
de convergéncia entre os programas, interpretando-os como o baluarte de um ensino
eficaz para o desenvolvimento da compreensdo leitora. Contudo, observa que, nesses
programas, os aspectos emocionais da leitura ainda figuram em segundo plano e defende
que as estratégias de ensino precisam considerar os achados da literatura neurocientifica
sobre a indissociabilidade cognig¢do-emogao (DAMASIO, 2012). Dessa forma, propde
que a reflexdo seja ampliada para uma concepcao de educagdo cognitiva que integre os
aspectos cognitivos € emocionais, com vistas ao desenvolvimento humano mais integral
e ndo apenas focado no dominio cognitivo € no bom desempenho escolar, mas também
na satisfacdo pessoal com a leitura e na experimenta¢ao de como as emogdes interagem
com a compreensao leitora.
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Una propuesta para la ensefianza de la comprension
lectora en una concepcion de la educacion cognitiva

Resumen

Este trabajo objetiva proponer una reflexion sobre la ensefianza de la comprension lectora,
a partir de un enfoque de educacion cognitiva para el desarrollo humano pleno. Para ello,
inicialmente se analiza la concepcion de la educacion cognitiva de Fonseca (FONSECA,
2015) y, a continuacion, realiza la revision narrativa de tres programas educativos de
lectura, desarrollados en Brasil, Portugal y Espana. La revision identifica los puntos de
convergencia entre los programas, interpretandolos como el baluarte de una ensefianza
eficaz para el desarrollo de la comprension lectora. Sin embargo, observa que, en estos
programas, los aspectos emocionales de la lectura todavia se enumeran de acuerdo con
lo planeado y, argumenta, que las estrategias de enseflanza necesitan considerar los
descubrimientos de la literatura neurocientifica sobre el indi-relacion de la cognicion-
emocion (DAMASIO , 2012). De esta forma, propone que la reflexion sea ampliada para
una concepcion de educacion cognitiva que integre los aspectos cognitivos y emocionales,
con vistas al desarrollo humano mas integral y no solamente en el dominio cognitivo y en
el buen desempeiio escolar, sino también en la satisfaccion personal con la lecturay en la
experimentacion de como las emociones interactiian con la comprension lectora.
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1 Introducao

Neste trabalho, compartilhamos do pensamento de educagao para o desenvolvimento humano mais
pleno, consubstanciado pela integracao dos aspectos cognitivos e afetivos nas estratégias de ensino-
aprendizagem. Particularmente, discorremos sobre essa integracdo com foco no processo de ensino-
aprendizagem da compreensao leitora. Apresentamos argumentos tedricos contrarios ao pensamento
de que a educacdo cognitiva possa ser dissociada do aspecto emocional do desenvolvimento
humano. Considerando os fundamentos neurocientificos sobre a indissociabilidade cogni¢ao-emocao
(DAMASIO, 2012; FONSECA, 2015; ALMEIDA, 2015; COSENZA e GUERRA, 2011), defendemos
que, se o aspecto afetivo ndo ¢ posto em relevo nas praticas de ensino da compreensao leitora, ele
ndo deixa de estar ali presente, influenciando as praticas desse ensino e por elas sendo influenciado,
e, uma vez ignorado, ocasiona uma formacgao incompleta.

O avango cientifico na 4rea cognitiva, sobre a compreensdo da leitura, proporciona hoje um
conjunto de evidéncias que permitem subsidiar com maior clareza o planejamento didatico e o
desenvolvimento de agdes para promover a proficiéncia em leitura e compreensao leitora; permite-se,
assim, que o ensino seja realizado com textos apropriados, com tarefas e perguntas que contemplem
os variados processos envolvidos na leitura, tais como a elaboracdo de inferéncias, a memoria, a
mobilizagdo do conhecimento de mundo, a extracao de significado, a reorganiza¢do mental do texto,
a capacidade de resumi-lo, a compreensao critica e a consciéncia textual (PULIEZI, 2015). Contudo,
quanto a insercao do avanco dos estudos neurocientificos sobre a integragdo cogni¢cdo-emogao, ainda
ndo ha um investimento expressivo em pesquisas na area, que prezem as diretrizes cientificas da
aprendizagem baseada no cérebro, as quais, atualmente, pdem em relevo o papel das emogdes na
cognicao.

Nesse sentido, este trabalho busca contribuir para a pesquisa na area e para projetos de ensino da
compreensdo leitora na escola, em uma perspectiva mais ampla, integradora do desenvolvimento
humano e favoravel a aprendizagem, contemplando explicitamente o aspecto emocional da
leitura. Para tal, realizamos uma revisdao narrativa de trés programas de ensino da compreensao
leitora, desenvolvidos no Brasil, Portugal e Espanha, filiados teoricamente as ciéncias cognitivas €
empiricamente validados, buscando identificar os pontos de convergéncia entre eles, interpretados
como o fundamento de um ensino de base cognitiva eficaz, e refletindo sobre a relacdo desse ensino
com uma concep¢ao de educagdo cognitiva mais integradora, que busca maximizar os potenciais
cognitivos do aluno, mas também promove sua satisfacdo pessoal com a leitura, com vistas ao
desenvolvimento humano pleno.

Considerando nosso proposito, em um primeiro momento, explicaremos a abordagem de educacao
cognitiva, conforme Fonseca (2015), apresentando, ao mesmo tempo, pensamentos de outros
pesquisadores que corroboram nossos argumentos. Na segunda secdo, realizamos a revisao narrativa
dos programas de ensino da compreensdo leitora supracitados, buscando identificar os pontos de
convergéncia entre eles quanto aos aspectos cognitivos considerados essenciais a esse ensino, a
mediacao docente e as pistas da integracdo cogni¢do-emocao subjacentes as praticas propostas. Em
seguida, discutimos as limitagcdes dos programas quanto a integracao cogni¢ao-emogao e elaboramos
sugestoes para minorar essas limitagdes. Por fim, na conclusdo, demonstramos a urgéncia da
incorpora¢do do conhecimento neurocientifico sobre o papel das emog¢des humanas nas praticas de
ensino da compreensdo da leitura e propomos uma agenda de pesquisas na area.
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2 O processo de ensino-aprendizagem numa abordagem da educagao cognitiva

Neste trabalho, compartilhamos do pensamento de educagdo humana integral em contraponto a
educacdo ancorada exclusivamente no racional. A supervalorizacao histdrica darazao sobre as emogdes,
oriunda da busca de cientificidade, em nosso entender, ndo se sustenta mais, sobretudo a partir das
novas descobertas da neurociéncia, que tém trazido evidéncias da estreita intera¢do entre cognicao
e emog¢do. Com base na literatura neurocientifica, especialmente a respeito da indissociabilidade
razdo-emogio (DAMASIO, 2012 [1994]), entendemos que o sensivel, o perceptual e o emocional
sdo constitutivos do processo cognitivo da aprendizagem e, por isso, precisam ser trabalhados em
conjunto para o desenvolvimento humano pleno. E nessa perspectiva que compreendemos a educagio
cognitiva.

A concepcao de educacdo cognitiva pode variar bastante a depender do autor, mas, em linhas gerais,
identifica o uso do conjunto do conhecimento em cognic¢ao aplicado aos procedimentos pedagogicos.
Fonseca (2015), amplamente apoiado na literatura neurocientifica, defende uma abordagem cognitiva
da aprendizagem humana com uma visdo multifacetada, que inclua as bases neuropsicoldgicas da
cognicao e da aprendizagem. Essa visdo, segundo o autor, ¢ necessaria porque qualquer aprendizagem
envolve uma complexa arquitetura de processos e subcomponentes cognitivos, que integra uma
organizagao articulada de processos de atencdo e vigilancia, de processos de integracao e retenc¢ao, de
processamentos sequenciais e simultaneos de dados multimodais e de procedimento de planificagao e
expressao da informacao. Esses processos evoluem e se inter-relacionam sistematicamente no cérebro
e, assim, compreender como ocorre aproxima os profissionais da educagao do conhecimento sobre as
fungdes, capacidades, habilidades ou competéncias cognitivas da aprendizagem (FONSECA, 2015,
p. 62).

Na abordagem da educacdo cognitiva, o processo de ensino-aprendizagem visa ao desenvolvimento
dos individuos. Sua finalidade principal € a de proporcionar ferramentas psicologicas que permitam
maximizar a capacidade de aprender a aprender, de aprender a pensar e a refletir, de aprender a
transferir e a generalizar conhecimentos e de aprender a estudar e a comunicar, muito mais do
que a memorizar e reproduzir informacdo (FONSECA, 2015, p. 9-10), como ocorre nos modelos
tradicionais de ensino.

Assim, ainda segundo o autor, aprender a refletir, a raciocinar, a utilizar estratégias de resolucao de
problemas ¢ uma forma de adaptarmos as novas geracdes para aprenderem mais, melhor e de forma
diferente, flexivel, cooperativa e ndo competitiva, o que ¢ uma necessidade fundamental da educacao
e, provavelmente, a tarefa mais relevante da escola. Em seu ponto de vista, ¢ dever dos governos
proporcionar as condigdes para que a escola garanta que todo estudante tenha o direito de desenvolver
ao maximo o seu potencial cognitivo.

Afora isso, outro aspecto a ser considerado ¢ que o trabalho integrado em educacao, com diferentes
estimulos na interagdo com o meio social, proporciona os instrumentos necessarios para a formagao
da personalidade e a constru¢do do conhecimento, que terdo reflexos na idade adulta (SCHIAVO;
RIBO, 2007). Os estimulos emocionais, que estdo relacionados a interagdo, aos sentimentos, desejos
e ansiedades, favorecem a maior facilidade na socializagdo com outras pessoas, maior seguranca na
hora de expressar sentimentos ¢ medos, melhor compreensao dos outros e do ambiente ao seu redor,

ao mesmo tempo em que € construida a bagagem de valores. Quanto maiores as estimulagdes fisicas,
afetivas e sociais, maior serd o enriquecimento da inteligéncia, tornando o aluno mais ativo, dindmico,
criativo, emocionalmente equilibrado e capaz de encontrar solugdes a problemas e apresentar uma boa
socializagdo, o que se espera de uma educacao voltada para um desenvolvimento mais pleno (idem).

Também ¢ importante assinalar que a cognicdo, nessa abordagem, ndo se resume a simples
adicao da atencdo, da memoria, da codificacdo e da planificacdo da informagdo, mas a integragao
multicomponencial de fun¢des cerebrais, em que a aprendizagem ¢ entendida como um imenso e
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complexo evento neurologico. O ensino de competéncias cognitivas nao € ignorado, por assumir que
estas ndo possam ou ndo precisem ser ensinadas ou que elas emerjam automaticamente por maturagao
neuropsicologica; porém, a capacidade de pensar se desenvolve por meio de mediatizacao continua:

A educacdo cognitiva encerra a visdo dialégica do desenvolvimento cognitivo humano, uma
construtivista e outra coconstrutivista. A construtivista, inspirada em Piaget, visa a constru¢ao
centripeta, significativa e estruturada do conhecimento, € ndo a pura acumulagao acritica de dados
de informagdo. A coconstrutivista, inspirada em Vygotsky, refor¢a a constru¢do centrifuga do

conhecimento com base em interagdes sociais interiorizadas e mediatizadas envolvendo um dialogo
intencional entre individuos experientes e inexperientes. (FONSECA, 2015, p. 08. Grifos do autor).

A educagdo cognitiva objetiva, portanto, a otimizacdo maxima possivel do potencial de
aprendizagem de estudantes, o que consiste, de forma sumaria, em desenvolver e maximizar
os processos de captacdo, integracdo, elaboragdo e expressdo da informagdo em um
entendimento de integragdo entre cognigdo ¢ afetividade, com a responsabilidade social de
desenvolver os recursos humanos em qualquer idade, condig¢do ou contexto, identificando
os obstaculos que bloqueiam a aprendizagem ou que a impedem de florescer, envolvendo a
simultaneidade da integridade neurobioldgica e a presenga de um contexto social facilitador
com mediatizadores afetuosos, com reciprocidade emocional (FONSECA, 2015).

Destarte, para nos, proporcionar aos educadores esse novo olhar propicia a aproximagao
docente do conhecimento ontogenético ¢ do conhecimento de estratégias de ensino essenciais para
a aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento humano. No entanto, a escola e a maioria das
instituicdes sociais envolvidas na formac¢ao e qualificagdo dos recursos humanos tém negligenciado
as vantagens da educagdo cognitiva (FONSECA, 2015).2 Evidentemente, ¢ um desafio o fato de que
assumir essa perspectiva implica reverter a ideia cartesiana de uma mente separada do corpo, um erro
que, como bem protesta Damasio (2012), leva muitos cientistas cognitivos a querer explicar a mente
apenas em termos de fendmenos cerebrais, “deixando de lado todo o restante do organismo € o meio
ambiente fisico e social — e, por conseguinte, excluindo o fato de parte do proprio meio ambiente ser
também um produto das agdes interiores do organismo” (DAMASIO, 2012., p. 220).

Discordando da visdo essencialmente cartesiana para a educagdo, em nosso entender, sdo as
estimulagdes fisicas, afetivas e sociais, intencionalmente planejadas para um trabalho integrado,
que proporcionam ao aluno um avancgar no conhecimento e no seu desenvolvimento. Entendemos,
igualmente, que isso também ¢ valido e necessario para o ensino da compreensao leitora, uma vez que
ha evidéncias da relacdo cogni¢do-emocao em leitura. Ledn et al. (2015), por exemplo, investigaram
o papel da ativacdo de inferéncias emocionais quando os leitores representam os estados emocionais
de personagens ficticios, e os resultados mostraram que a valéncia foi fator determinante no momento
em que a inferéncia emocional foi gerada, sendo a valéncia positiva mais rapida do que a negativa. Em
outro estudo, Citron et al. (2014) defenderam que o contetido emocional de um material verbal afeta a
leitura, € o processamento perceptual ¢ melhorado por meio de estimulos emocionalmente salientes.
Em se tratando especificamente da leitura em nivel textual, Castro (2004) verificou que textos que
apresentam contetldo emocionante sdo significativamente mais bem recordados que textos neutros.
Larroza (2001) verificou a correlagdo positiva entre emogao positiva em leitura € a compreensao
leitora.

Entretanto, a mediacdo docente planejada para uma estimulacido cogni¢do-emocao ¢, ainda, um
desafio, na medida em que as propostas pedagdgicas continuam muito conteudistas. Muitos projetos
de ensino sequer empregam o conhecimento sobre cognicao nas praticas de ensino da compreensao
leitora, fato que revela o longo caminho a se percorrer. Infelizmente, o ensino da compreensao leitora,
por vezes, ¢ confundido com a simples pratica de aplicacao de tarefas de avaliacdo da compreensao;

2 Fonseca (2016) considera que a educagdo cognitiva deve atravessar todos os niveis de ensino, da Educagao Infantil ao
Ensino Superior.
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porém, existem programas de compreensao leitora que ultrapassaram essas barreiras e valorizaram
mais profundamente o conhecimento da ciéncia cognitiva. Na proxima se¢ao, realizamos uma revisao
narrativa de trés desses programas, escolhidos por sua solida fundamentagao tedrica em cognicgdo e
por sua validagdo empirica.

3 O ensino da compreensao leitora em trés programas de abordagem cognitiva

Por muito tempo, o ensino da compreensao leitora tem sido negligenciado e reduzido a proposicao
de tarefas de interpretacdo textual. Subjacente a essa pratica estd a ideia de que o desenvolvimento
dessa compreensao ¢ espontaneo e gradativo, conforme a maturacao neuropsicologica. Nessa visdo,
a crianga, aos poucos, avancaria em suas habilidades cognitivas e desenvolveria habilidades cada
vez mais complexas de compreensao leitora, cabendo ao professor tdo somente fornecer os textos
adequados a cada etapa do desenvolvimento e elaborar questdes sobre esses textos.

Essa perspectiva encontra respaldo em trabalhos que elencam fases ou estagios de desenvolvimento
do leitor. Podemos citar, como exemplo, o trabalho bem conhecido de Jeanne Chall (1983) sobre os
estagios do desenvolvimento da capacidade de leitura, fundamentado na teoria de Jean Piaget. No
modelo dessa autora, ha cinco estagios de desenvolvimento da capacidade de leitura, comecando
pelo estagio da pré-leitura (do nascimento até os seis anos), passando pelo estagio de leitura inicial ou
decodificacdo (dos seis aos sete anos), pelo estagio de fluéncia (dos sete aos oito anos) e pelo estagio
de leitura para aprendizagem (dos nove aos quatorze anos), até atingir os estagios de pontos de vista
multiplos (dos quatorze aos dezesseis anos) e o de construgdo e reconstru¢do de uma visao mundial
(acima de dezoito anos).

No Brasil, também ¢ bastante conhecido o trabalho de Coelho (2000), que propde a adequagdo dos
textos literarios as diferentes etapas piagetianas do desenvolvimento psicoldgico infantil e juvenil, por
considerar que, embora possa haver certa variacdo na evolugdo biopsiquica, a natureza e a sequéncia
dos estagios sdo iguais para todos. Com isso, a autora sugere estas fases de desenvolvimento do leitor:
pré-leitor (fase que abrange uma etapa inicial que vai dos quinze meses aos trés anos e uma segunda
etapa que comega a partir dos dois/trés anos); leitor iniciante (a partir dos seis/sete anos); leitor em
processo (a partir dos oito/nove anos); leitor fluente (a partir dos dez/onze anos); e leitor critico (a
partir dos doze/treze anos).

Nas duas interpretagcdes dos estdgios de desenvolvimento da leitura, podemos encontrar pontos
em comum: ambas propdem estagios que evoluem da pré-leitura, passando por um estagio de
leitura inicial, um estdgio de desenvolvimento da fluéncia, chegando a um estagio de leitura mais
critica. Podemos observar, também, a forte influéncia da psicologia genética subjacente a disposi¢ao
desses estagios, o que, de certa forma, sustenta as interpretacdes das autoras. De fato, a maturacao
cognitiva, em condi¢cdes normais, por si sO, representa a ampliacao das capacidades de compreensao
leitora da crianca, conforme seu pensamento evolui e se torna mais elaborado. Por essa razao, ¢
amplamente aceito entre os educadores que assumem a abordagem genética piagetiana o pressuposto
de que a faculdade de raciocinio de cada individuo esté relacionada a periodos de desenvolvimento,
caracterizados em fung¢do das capacidades cognitivas que o individuo dispde em cada etapa para
depreender e organizar a realidade. Entretanto, esse pressuposto, sem um exame mais cuidadoso,
frequentemente, leva os professores que trabalham com a linguagem a conceber a compreensao
leitora como parte de um processo de desenvolvimento cognitivo espontaneo da crianca, de modo
que o seu ensino seria desnecessario e, para sua abordagem em sala de aula, bastaria o uso de tarefas
de compreensao leitora.

SCRIPTA, Belo Horizonte, v. 22, n. 44, p. 219-232, 1° quadrimestre de 2018 223



Elenice Andersen

Contudo, ¢ importante lembrar que um dos pressupostos da propria abordagem genética ¢ a
convicgao de que, na origem do conhecimento, hd um processo dindmico de permanente interagcao
entre o sujeito € o objeto, de modo que as praticas pedagodgicas t€ém um papel relevante para
auxiliar o aluno a avancgar nas capacidades cognitivas. Por isso, entendemos que programas com
validacao empirica que apresentem estratégias de mediacdo docente sdo altamente recomendaveis
para um ensino com foco no desenvolvimento do leitor. Esse ¢ o caso dos programas elaborados
por Lopes e Tapia (2016), Viana (2002) e Kleiman (2013 [1993]). Por essa razdo, a partir deste
momento, procedemos a revisao narrativa das propostas elaboradas por esses autores. Antes, porém,
cumpre-nos destacar que, tendo em vista 0s nossos objetivos, a pesquisa de revisdo bibliografica
narrativa examinou obras monograficas publicadas em livro impresso ou digital que (i) descrevessem
programas de intervencdo com solida base cognitiva e empiricamente validados quanto a sua eficacia
em contextos de ensino reais e amplos, (ii) tivessem por foco exclusivo o ensino da compreensao da
leitura, (iii) se sustentassem em argumentos que defendem a tese da viabilidade desse ensino e (iv)
descrevessem de forma pormenorizada as estratégias adotadas em seu programa. Além disso, pela
concepgdo de educagdo que objetivamos, conforme comentamos anteriormente, foi considerado como
fundamental o fato de as obras descreverem as estratégias interativas de mediacao docente necessarias
a aprendizagem da compreensao leitora. Nosso objetivo foi o de identificar os pontos de convergéncia
entre as propostas, interpretando-os como o baluarte das estratégias cognitivas de ensino. Ademais,
como ja expusemos, buscamos, igualmente, identificar pistas de estratégias de integracdo entre os
aspectos cognitivos € emocionais, com vistas a nossa reflexdo sobre possibilidades de um ensino da
compreensdo leitora voltado para o desenvolvimento humano pleno.

O primeiro trabalho que revisamos foi o dos espanhdis Lopes e Tapia (2016). Esses autores
entendem a compreensao leitora como um processo que tem por base a interagdo entre o leitor e o texto,
cabendo ao leitor relacionar a informagao proporcionada pelo autor com aquela que tem armazenada na
memoria e, a partir disso, fazer inferéncias sobre o texto. Portanto, para compreender um texto, o leitor
deve ser capaz de compreender que a organizacao ¢ a estrutura das ideias desse texto dizem respeito
ao que o autor quer comunicar ¢ de relacionar as ideias do texto as ideias armazenadas no cérebro.
A compreensdo da leitura ¢, assim, o resultado de um processo interativo que o leitor realiza com o
texto, em diferentes niveis — lexical, sintatico, semantico e referencial, e que envolve tanto as variaveis
textuais, como as do leitor. Lopes e Tapia ressaltam, porém, que o processo de compreensdo nao se
encerra na analise semantica, pois o leitor continua com a constru¢do de uma representacdo mental do
conteudo que o texto descreve, para o qual utiliza tanto o conhecimento prévio sobre o conteudo quanto
a informagao oferecida por ele. E, dessa forma, a representacao do significado do texto sera tanto mais
produtiva quanto ja se tenha trabalhado adequadamente com cada um dos diferentes niveis.

Com base nesses pressupostos, Lopes e Tapia (2016) elaboraram e validaram um programa de ensino
de estratégias de compreensao leitora. O programa consiste em um conjunto de estratégias trabalhadas
de forma sequencial. Primeiramente, a proposta orienta para a ativagao do conhecimento prévio sobre o
tema, os conceitos e o vocabulario. O segundo passo refere-se a um trabalhar conjuntamente a estrutura
textual, o que, para os autores, significa identificar a forma como o autor organiza suas ideias e determina,
em grande parte, o que constitui a ideia principal do texto. Em seguida, recomendam o trabalho com a
representacao hierarquica das ideias do texto, em um processo de selecdo das mais importantes, bem
como o estabelecimento das relagdes mais relevantes, cujo resultado ¢ uma representacdo hierarquica
de diferentes niveis de importancia que ajudam na identificagdo da ideia principal do texto. Por
fim, os autores sugerem a producao textual, como estratégia de apoio para consolidar o processo de
aprendizagem das diferentes estruturas textuais em funcao das inten¢des comunicativas, favorecendo
a consciéncia.

224 SCRIPTA, Belo Horizonte, v. 22, n. 44, p. 219-232, 1° quadrimestre de 2018



Uma proposta para o ensino da compreensdo leitora em uma concepcio de educacio cognitiva

As estratégias dos autores, embora notoriamente simples em sua concep¢do de ensino da
compreensao leitora, foram suficientes para ter sua efetividade comprovada. A partir de um curso de
formagdo docente, com vinte e seis professores, de quinhentos e noventa alunos dos anos finais da
educacdo bésica, os autores comprovaram empiricamente que o programa foi uma ferramenta util
para a formacao de professores, uma vez que sua atuacao se aperfeicoava ap6s o curso de formacgao,
e a mudancga se traduzia em melhorias no rendimento dos alunos. Esse fato evidencia que o ensino
estruturado de estratégias cognitivas elementares, como as de ativar o conhecimento prévio do leitor,
familiarizar os alunos com a estrutura do texto e conduzi-los a perceber seus proprios processos de
compreensao e elaboragdo, de modo que sejam capazes de revisa-los e autorregulé-los, ja oferece uma
contribui¢do importante para a aprendizagem da compreensdo leitora. No que se refere a integragao
dos fatores emotivos, ndo encontramos sugestoes explicitas, mas evidenciamos que seu programa da
relevo a mediagdo docente, sugerindo uma constante interacdo com o aluno, com varias sugestoes de
didlogo, ainda que bastante focadas na ativa¢ao dos conhecimentos prévios ou na avaliagdo de como se
processa o pensamento do aluno.

Em um programa mais elaborado, Viana et. al. (2010a; 2010b) e Viana et. al. (2012) apresentam
dois programas de ensino explicito da compreensdo de leitura intitulados “Aprender a compreender
torna mais fécil o saber” e “Aprender a compreender... Do saber ao saber fazer”. Os programas sao
destinados a alunos do 3.° ao 6.° anos de escolaridade, em Portugal e, segundo as autoras, podem ser
desenvolvidos tanto em contexto de sala de aula como em contexto de grupo de apoio/recuperagao. As
autoras apresentam estratégias de ensino com o recurso ao que chamaram “Familia Compreensao”,
um conjunto de personagens criado para esses programas com o objetivo de modelar, no leitor, o uso
das estratégias mais adequadas para executar as tarefas, munindo-o de instrumentos para regular a sua
compreensao e superar dificuldades. De acordo com as autoras, os programas focam as competéncias
de ordem superior, no nivel da construcao de significado (dentro da frase, entre sequéncias de frases
e no texto como um todo), cujo desenvolvimento exige a mobilizacdo de processos orientados para a
compreensao dos elementos da frase, processos orientados para a procura de coeréncia entre as frases,
processos visando a constru¢ao de modelos mentais dos textos e processos que facilitam uma visdo de
conjunto, permitindo ao leitor captar os elementos essenciais, levantar hipdteses e integrar a informacao
aos conhecimentos anteriores.

E importante destacar que Viana (2002) argumenta que a evolugio das capacidades cognitivas do
aluno estd, de certo modo, dependente da estimula¢do (mais ou menos consciente) do meio em que a
crianga vive. Para a autora, quando o interesse da crianga prossegue, hd o desenvolvimento de uma
série de competéncias que lhe vao abrir o caminho para um facil acesso a leitura, mas quando, por
outro lado, ndo existe ou ndo ¢ estimulado, o caminho para a leitura tem de ser encontrado com a
ajuda do professor. Assim sendo, a simples entrada na escola ndo seria suficiente para resolver estes
problemas. Nessa mesma linha, Viana et. al. (2012) defendem a necessidade de um ensino explicito
da compreensdo leitora e analisam criticamente a fala docente de que, uma vez dominado o cddigo,
a compreensdo acontece e de que a utilizagdo de perguntas seria a principal estratégia de ensino da
compreensdo leitora. As autoras contradizem esse pensamento e defendem que: dominar o codigo,
embora seja uma condi¢@o necessaria, por si s0 ndo garante a compreensao do que € lido; a formulagao
de perguntas sobre os textos lidos ndo ensina a compreender; e o acerto na resposta a uma determinada
pergunta ndo ¢ sinonimo de compreensao do que foi lido. Assim, elas elaboram o programa com tarefas
concebidas numa perspectiva de ensino orientada para o processo de compreensao.

As autoras comentam que, ao longo dos programas, sdo apresentadas sugestdes que remetem para o
que chamam de “didlogo procedimento” que, segundo elas, vai além do padrdo de interagdo pergunta-
resposta. Conforme afirmam, trata-se de favorecer um contexto de comunicagdo no qual ¢ estimulada
a interacdo entre alunos e dos alunos com o professor, permitindo ndo apenas a producdo de uma
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resposta, mas também a produgdo de perguntas, a reflexdo sobre 0 modo como as respostas foram
descobertas ou elaboradas e a explicitacdo da argumentacdo que as sustenta, pois, como o objetivo
¢ o desenvolvimento da compreensdo, consideram mais importante do que as respostas fornecidas
a discussdo sobre os raciocinios e sobre as razdes que levam os alunos a responder de determinado
modo. As autoras sugerem que as respostas sejam trabalhadas em grande grupo, por pares de alunos
ou individual. Em situagdo de resposta individual, sugerem que se recorra a autocorre¢do, seguida de
justificag¢do e de discussdo das opg¢des, “em particular quando se trata de perguntas com resposta de
escolha multipla, verdadeiro/falso, ordenacao, selecao de varias alternativas ou de completamento”
(VIANA et al., 2012, p. 450).

Os programas em si consistem em um conjunto expressivo de tarefas de compreensdo distribuidas
pelos processos de compreensao literal, significado de palavras/extragao de significado, compreensao
inferencial, reorganizagdo, compreensao critica e metacompreensdo. Essas tarefas sdo apoiadas por
seis personagens, aos quais os alunos podem recorrer em diferentes etapas e que promovem o uso de
estratégias metacognitivas. Na criacao das personagens, ja observamos evidéncias de preocupagao
em integrar cogni¢do-emoc¢ao nas estratégias de ensino, quando defendem que o objetivo da Familia
Compreensdo ¢ o de, de uma maneira ludica, explicitar os processos cognitivos envolvidos na
compreensdo da leitura e, a0 mesmo tempo, modelar, através de um conjunto de personagens mais
préximas do imaginario infantil, um conjunto de estratégias de abordagem dos textos e das perguntas
e tarefas que, a partir deles, sdo propostas.

No ensino explicito da compreensao da leitura, as autoras distinguem trés fases para a exploragao
dos textos, as quais correspondem ao momento antes, durante e ap6s a leitura. Sdo exemplos fornecidos
pelas autoras para o momento anterior a leitura o fornecimento de informagdes sobre o texto, a formulagao
de perguntas, estratégias de previsao sobre o texto e o vocabulario e a ativagao de conhecimentos
prévios.> Com relag@o ao durante a leitura, as autoras exemplificam com as estratégias de orientar os
alunos a destacarem palavras de dificil compreensao, incentiva-los a fazerem previsdes e a confronta-
las. Para o momento apo6s a leitura, as autoras destacam, entre outras, as estratégias de promover debate
sobre a coincidéncia entre as previsdes e o texto lido, completar esquemas e debater os trechos que
suscitaram maiores dificuldades.

Como podemos observar, o trabalho de Viana et. al. (2010a; 2010b; 2012) ¢ mais elaborado e
apresenta uma forte énfase nos processos cognitivos envolvidos na leitura, porém, também evidenciamos
que a proposta valoriza o ladico e as interagdes entre docente e alunos, aspecto favoravel a emocao
positiva na aprendizagem.

No Brasil, uma proposta amplamente conhecida sobre o ensino da compreensao leitora, com enfoque
nas estratégias cognitivas, ¢ o trabalho de Angela Kleiman (2013 [1993]). Nesse trabalho, a autora,
de inicio, ja relata sua experiéncia em oferecer cursos de leitura para professores preocupados com o
fato de seus alunos ndo gostarem de ler. Ela ndo chega a discorrer sobre esse problema, mas aponta
que os professores ndo sabem como promover condi¢cdes em sala de aula para o desenvolvimento
do leitor, porque ndo possuem conhecimento tedrico sobre a natureza da leitura, problema que
seu trabalho com oficinas teve bom éxito em contribuir para minorar. A orientacdo pedagogica
de seu trabalho ¢, conforme assume, vygotskiana e neovygotskiana, uma vez que entende a
aprendizagem como construida na interacdo de sujeitos cooperativos que t€ém objetivos em comum.
A autora ressalta que essa interagdo nao sera homogénea, uma vez que sao diferentes os estagios
de desenvolvimento dos alunos em sala de aula e, por conseguinte, os potenciais de aprendizagem
variarao conforme o desenvolvimento que ela ja possui. Cabe, portanto, ao professor, definir tarefas
plausiveis e significativas, segundo objetivos pré-definidos em comum acordo (KLEIMAN, 2013, p.
13). A autora também problematiza se as tentativas de um ensino da compreensao leitora ndo seriam

3 Para uma visdo completa dos exemplos, ver Viana ef al. (2012).
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incoerentes com a propria natureza da atividade, uma vez que, para ela, a leitura ¢ um ato individual
de construgao de significado, num contexto de interacao entre autor e leitor, de modo que sempre sera
diferente para cada leitor, dependendo de seus conhecimentos, interesses € objetivos do momento.
Ela apresenta como solugdo a esse problema o rompimento com uma concepgao de leitura comum
a pratica escolar, que privilegia apenas uma possibilidade de leitura como correta e autorizada, a
do professor (KLEIMAN, 2013). Seguindo esse pensamento, propde que o ensino da leitura deve
ser entendido como o ensino de estratégias de leitura e como o desenvolvimento de habilidades
linguisticas caracteristicas do bom leitor (KLEIMAN, 2013, p. 74).

As estratégias de leitura sdo entendidas como operacdes regulares para abordar o texto, inferidas
a partir da compreensao desse texto. Sao as estratégias cognitivas e as metacognitivas. As estratégias
cognitivas sao as operagdes inconscientes do leitor realizadas para atingir algum objetivo. As
estratégias metacognitivas sdo as operagoes realizadas com um objetivo sobre os quais o leitor tem
controle consciente no sentido de ser capaz de explicar a agdo. Assim, o ensino estratégico de leitura
consistiria na modelagem de estratégias metacognitivas e no desenvolvimento de habilidades verbais
subjacentes aos automatismos das estratégias cognitivas (KLEIMAN, 2013, p. 74-76). Para a autora,
esse tipo de instrugdo seria realizado por meio de andlise textual caracteristica da desautomatizacao do
processo. Finalmente, apregoa que o ensino de estratégias de leitura consiste em tentar reproduzir as
condi¢des que dao ao leitor proficiente condi¢des de flexibilidade e independéncia, indicativa de uma
riqueza de recursos disponiveis. Para esse fim, considera que as acdes pedagogicas devem abranger
a demonstragdao para o aluno da importancia de ler com um objetivo, ainda que determinado por
escolhas pessoais livres. Além disso, todo programa de leitura deve permitir ao aluno entrar em contato
com um universo textual amplo e diversificado, para que ele possa se tornar um leitor proficiente,
fazendo predigdes quanto ao contetido do texto, apoiadas no conhecimento prévio (enciclopédico,
sociocultural e textual).

Do ponto de vista da educacdo cognitiva que assumimos, evidenciamos que a proposta da autora
¢ coerente com o objetivo de maximizar os potenciais dos alunos para a aprendizagem, a partir do
desenvolvimento que o aluno ja possui, de modo a fomentar sua autonomia como leitor. No que se
refere a mediacdo, destacamos o papel que a autora da ao professor como aquele que cria condi¢des
para o aluno fazer predi¢des, supre eventuais problemas, construindo suportes para o enriquecimento
dessas predi¢des e mobilizando seu maior conhecimento sobre o assunto, antes e durante a leitura,
além de auxiliar o aluno a perceber a func¢ao dos aspectos linguisticos relacionados a intencionalidade.
Do ponto de vista da integragdo cognigdo-emog¢ao, embora demonstre, desde a apresentacao que
encabeca a obra, a preocupacao dos professores por seus alunos ndo gostarem de ler, essa questao nao
chega a ser aprofundada. Em certo momento, afirma que uma de suas anélises ndo diz respeito ao efeito
produzido no leitor (KLEIMAN, 2013, p. 83), porém, podemos inferir pistas da integracdo cogni¢ao-
emocdo quando ela defende que as concepgdes de texto e de leitura que subjazem as praticas na sala
de aula podem ser uma das causas da desmotivacdo e desinteresse pela leitura, quando sugere uma
conversa geral sobre o assunto do texto como fator motivacional, quando defende que todo programa
de leitura deve ter um componente livre a escolha do aluno e quando afirma que sua proposta tem o
intuito de construir a autoconfianca do aluno em suas estratégias para resolver problemas de leitura
(KLEIMAN, 2013, p. 7; 35; 77; 84).

A despeito da variedade geografica desses estudos, que, em nosso entender, enriquece a discussao,
observamos aproximacdes entre as estratégias de ensino propostas bem como o resultado positivo
da aplicacdo empirica dessas estratégias para a aprendizagem, o que corrobora a hipotese de que
existe um padrao mais ou menos homogéneo de estratégias eficazes para o ensino da compreensao
leitora, ainda que salvaguardadas as heterogeneidades proprias a cada situagdo pedagogica. Como
podemos observar, ¢ evidente, nos trabalhos supracitados, que a filiagdo a abordagens cognitivas

SCRIPTA, Belo Horizonte, v. 22, n. 44, p. 219-232, 1° quadrimestre de 2018 227



Elenice Andersen

contribuiu para o bom desempenho dos estudantes na avaliacdo da compreensdo leitora. Dessa
filiacao, identificamos que eles possuem em comum alguns pressupostos basilares sobre o ensino
da compreensdo leitora: a defesa de que compreensdo leitora pode e deve ser ensinada a partir de
fundamentos cognitivos; a compreensdao de que a aprendizagem deve ser construida na interacao
entre os sujeitos; o entendimento de que o mediador deve definir tarefas exequiveis segundo objetivos
pré-definidos; o foco no ensino de estratégias, com destaque especial a ativagdo de conhecimentos
prévios, a predicao leitora, a elaboragdo de objetivos pré-definidos, as estratégias metacognitivas e a
elaboracdo de inferéncias.

Nao ¢ claro o papel das etapas do desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga nos programas,
embora todas as propostas fagam mencdes a essas etapas, especialmente quando defendem que
criancas menores devem receber atencao diferenciada, o que demonstra um entendimento implicito
de que existem diferencas na interacdo a depender da fase de desenvolvimento. De certo modo, os
trabalhos parecem concordar em nao estabelecer estagios rigidos de desenvolvimento, mas assumem
que deve ser observado e considerado o desenvolvimento que o aluno ja possui. Quanto as pistas da
integragdo cogni¢ao-emog¢ao, nao encontramos uma estratégia especifica, mas observamos que os
programas assumem, em alguma medida, a preocupacao em despertar o interesse do aluno, bem como
em desenvolver uma aproximag¢do entre o docente ¢ o aluno nas formas de mediagdao. Contudo, ¢
evidente que os aspectos emocionais da leitura ainda figuram em segundo plano nos programas e, por
essa razao, propomos que as estratégias de ensino da compreensao leitora precisam ser incrementadas
no que se refere aos aspectos emocionais, uma vez que uma lacuna no desenvolvimento desse
componente da cogni¢do pode favorecer a crenga numa concepcao de ensino de que a mente pode
ser isolada dos fatores emocionais no processo de pensamento, o que contrariaria as evidéncias de
Damasio (2012) e, acreditamos, contraria a possibilidade de um desenvolvimento humano pleno.

Desse modo, na préoxima se¢ao, buscamos, a partir dos pontos de convergéncia entre os programas de
ensino revisados, propor estratégias de ensino para a integracao cognicao-emogao que poderiam ampliar
a abordagem pedagogica da compreensao leitora, no sentido de favorecer uma educacio cognitiva para
o desenvolvimento humano mais pleno. Passemos a essa discussao.

4 Proposicoes para o ensino da compreensao leitora a partir de uma concepg¢ao de educagao
cognitiva para o desenvolvimento humano pleno

Nossa proposta de ampliacao do ensino da compreensao da leitura, como vimos demonstrando, esta
inserida em uma abordagem de educacdo cognitiva, representada neste trabalho pela concepcao de
Fonseca (2015), na medida em que essa concepcao possui fundamentagdo tedrica consistente e bem
estabelecida no campo da educacdo de base cognitiva, apresenta flexibilidade para a aproximacdo com
estudos cognitivos sobre praticas de ensino em areas especificas do conhecimento, tais como o ensino
da compreensdo leitora, e valoriza o desenvolvimento cognitivo integrado ao emocional. Cumpre
reiterar que nosso desejo ¢ o de impulsionar a pesquisa e a discussao sobre o tema, a fim de contribuir
para o ensino da compreensdo leitora para o desenvolvimento humano pleno. Por isso, nossa reflexao
preserva a flexibilidade de adequacao a diferentes situagdes de aprendizagem, para que docentes tenham
a liberdade de planejar conforme os objetivos, o publico-alvo e os diferentes contextos.

Nossa proposta consiste em um conjunto de sugestdes para o planejamento educativo as quais
denominamos “experiéncias facilitadoras da emocao positiva na aprendizagem da compreensao leitora”,
pautadas nos parametros das praticas de ensino mediatizadas, centradas na cooperagao e que busquem
potencializar as habilidades de compreensdo leitora do aluno, facilitando o seu desenvolvimento e,
ao mesmo tempo, favorecendo a reciprocidade emocional, a seguranca e o conforto nas tentativas de
resolucdo de problemas. Avalizamos a flexibilidade das experiéncias sugeridas para atender a0 maximo
as diferentes situagdes de ensino, conforme os objetivos pedagogicos e as necessidades discentes.
Entendemos que todo o processo de leitura ¢ uma experiéncia de leitura diferente, a depender dos
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propositos e da situa¢do, mas, conforme Cosenza e Guerra (2011), a emocao positiva € essencial para
que ocorra aprendizagem, € o ambiente de aprendizagem deve ser estimulante e alegre, permitindo o
relaxamento e minimizando a ansiedade.
Com efeito, delineamos um conjunto de experiéncias nao ordenadas, que podem ser visualizadas no
quadro a seguir.
Figura 1 — Quadro de experiéncias facilitadoras da emocao positiva na aprendizagem da
compreensao leitora

Experiéncia MEDIATIZACAO DOCENTE

Disponibilizagao de texto(s) adequado(s) ao gosto e interesse dos estudantes,
selecionados a partir de interagdes prévias.

Disponibilizagao de tempo satisfatorio para a leitura por fruicao.

Criacao de um ambiente agradavel e estimulante para a leitura.

Criacdo de um ambiente afetuoso e seguro para a expressao de pensamentos e
sentimentos a respeito do texto.

Disponibilizagao de tempo livre para a apreciagdo estética do texto, sem exigéncias.
Criacao de um ambiente favoravel ao desenvolvimento do autoconceito como leitor
e de crencas positivas sobre a leitura.

Criagdo de um ambiente livre e favoravel ao compartilhamento de sensagdes,
percepgdes € emogoes.

Leitura para
a fruicao

Elaboragao cooperativa dos objetivos ou didlogo aberto sobre sua importancia.
Elaboragdo de tarefas agraddveis focadas nos processos de compreensao leitora,
na mobilizacdo dos conhecimentos prévios, na predicdo, na metacognicao, na
elaboragdo de inferéncia, entre outros, com pedidos de justificativa e fundamentagao
que permitam ao professor observar o desenvolvimento do aluno e interagir como
colaborador desse desenvolvimento.

Elaboragao de tarefas de investigacao dos estados afetivos despertados pela leitura
e sobre a relagcdo desses estados com a compreensao leitora.

Inclusdo de intervalos com tarefas mais ludicas e/ou relaxantes.

Criagao de um ambiente afetuoso e seguro para a expressao de pensamentos €
sentimentos a respeito das tarefas.

Criagdo de um ambiente cooperativo, afetuoso e seguro para a expressao de
dificuldades e o pedido de ajuda.

Cria¢ao de um ambiente favoravel a cooperagao entre os alunos para superar as
dificuldades.

Emprego do reforgo positivo nos avangos observados.

Observacao dos estados de animo dos alunos e, se necessario, reforcar as estratégias
motivacionais.

Leitura com
objetivos
pré-definidos

Leitura para

a  repeticio Disponibilizagdo de tempo paraareapreciacao do texto, apds os novos conhecimentos

propiciados a partir das tarefas e da mediagao.

experiencial
Proposicao de espacgo para novas criagdes, em que os novos conhecimentos possam
ser generalizados para outras situagdes e contextos, favorecendo a memoria, a
consciéncia e a criatividade.
Elaboragao de projetos cooperativos (podendo ser interdisciplinares) que permitam
Projecoes o uso das diferentes habilidades desenvolvidas por cada estudante, evitando-se a

competi¢ao.
Observacao e avaliacdo coletiva do processo para o planejamento de novas agoes,
considerando-se as motivagoes.

Fonte: Elaboracio da autora, 2018.
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Como podemos observar, nossa proposta considera todas as estratégias de ensino da leitura
como um tipo de experiéncia de leitura. Embora nao tenhamos pretendido estabelecer uma sequéncia
ordenada dessas experiéncias, parece-nos, com base em nossos fundamentos tedricos, que despertar
o prazer pela leitura ¢ o alicerce para a aprendizagem, antes mesmo da ativagdo dos conhecimentos
prévios, que, tradicionalmente, ¢ a estratégia mais usual nesse ensino. Também assumimos que
a leitura por fruigdo ndo compromete o ensino mais sistematizado da compreensao leitora. Pelo
contrario, o proprio ato de perceber e observar o texto e o suporte, como ocorre na leitura auténtica, € o
compartilhar livremente as experiéncias de leitura ja exercem um papel na ativacdo do conhecimento
prévio, e isso com a vantagem de se dar de forma mais espontanea e menos ansiosa, fatores essenciais
para que ocorra a aprendizagem (COSENZA e GUERRA, 2011). Do mesmo modo, ao contrario do
pensamento comum de que a motivagdo se concentra apenas no momento inicial de uma proposta
pedagogica, entendemos que a indugdo da emogao positiva deve constituir todo o processo de ensino.
Defendemos, a partir de Damasio (2012), que as emogdes sempre estdo presentes, independentemente
de o mediatizador percebé-las ou ndo. Por essa razdo, consideramos vantajosas as estratégias de
possibilitar senti-las, de auxiliar a regula-las, de observar os estados de animo, de favorecer o didlogo
de conscientizagdo e de reforcar a emocgao positiva na leitura. Com isso, ampliamos a concepgdo de
ensino da compreensao leitora, aproximando-a mais da vida real, e concedemos a aula de leitura o
status de sustentaculo para o desenvolvimento humano pleno na escola.

Embora a discussdo de nossa proposta pudesse ser encerrada aqui, entendemos que, antes de
passarmos a conclusdo deste trabalho, cabe um comentéario adicional. Ainda que valorizemos a
emocao positiva no ensino, ndo queremos dizer, com isso, que cabe ao docente ter geréncia sobre
as emocgoes dos alunos, algo que, além de inviavel, ¢ incompativel com a concepg¢do de educacao
que adotamos. Por isso, buscamos empregar expressdes como “criar um ambiente”, “favorecer”,
“facilitar”. Com isso, nosso objetivo é o de sugerir experiéncias que propiciem a indugdo da emogao
positiva em leitura, em um ensino que ndo descarte, antes, pelo contrario, valorize esse aspecto
constitutivo da cogni¢do e, por conseguinte, favorega a aprendizagem. A esse respeito, vale, aqui,
lembrar que Damadsio (2012) j& afirmava que nossas estratégias de raciocinio sdo defeituosas para
lidar com a incerteza e a complexidade das questdes pessoais e sociais, €, na tentativa de utilizarmos
nossa capacidade de decisdao, somos influenciados pela mobiliza¢cdo de outros recursos, porque corpo €
mente estdo integrados e “o organismo tem algumas razdes que a razio tem de utilizar” (DAMASIO,
2012., p. 184).

Por fim, queremos destacar que a leitura, por si s0, ja provoca emogoes, ¢ dialogar sobre os
efeitos emocionais da leitura pode cooperar, inclusive, para o aprimoramento do ensino de estratégias
metacognitivas, que também recebem a influéncia de emocgdes. Desse modo, entendemos que o
trabalho com as emogdes na aula de leitura contribui, por um lado, para favorecer a aprendizagem
da compreensdo leitora e, por outro, para a compreensao de si mesmo, como leitor e como sujeito,
promovendo uma educagdo para um desenvolvimento humano mais integral e pleno.

5 Conclusao

Neste trabalho, elaboramos sugestdes de experiéncias facilitadoras da emogao positiva em leitura
para construir uma proposta de ensino da compreensao leitora voltada ao desenvolvimento humano
pleno. Assim, revisamos uma concep¢ao de educacdo cognitiva, reconhecida por sua consisténcia
teorica e fortemente embasada em estudos renomados sobre a complexa arquitetura cognitiva, e
buscamos identificar pontos de convergéncia em trés programas de ensino da compreensdo leitora,
igualmente consistentes em seu aporte tedrico e com eficacia validada empiricamente. A partir dessa
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revisdo, constatamos lacunas quanto a valorizagdo dos aspectos emocionais nas propostas de ensino
examinadas e propusemos uma abordagem de ensino mais abrangente, que explore, conjunta e
efetivamente, os aspectos cognitivos € emocionais da leitura e da aprendizagem da compreensao
leitora. Observamos que o didlogo entre os diferentes aportes tedricos dos quais nos valemos
mostrou-se muito promissor e revelou a necessidade de construcao de uma agenda de pesquisas na
area para o aperfeicoamento dessas praticas pedagogicas mais integradoras. Finalmente, buscamos
ampliar a concepg¢do de ensino da compreensdo leitora, aproximando-a mais da leitura na vida real,
e concedemos a aula de leitura o status de sustentaculo para o desenvolvimento humano pleno na
escola.
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