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Necesidades y demandas de los
maestros ante los ejes transversales

José M2Fernandez Batanero
Sevilla

contenidos transver sal es.

Serecogen en este trabajo |osresultados de unainvestigacion desarrollada en €l
Departamento de Didacticadela Facultad de Cienciasdela Educacion de Sevilla, cuyo
objeto eraconocer lasnecesi dadesy demandas masi mportantes, quetienenlosmaestros
de Educacion Primariaalahoradeenfrentarseal desarrolloen el auladelosllamados

1. Conceptualizacion introductoria

El répido acontecer deestefinal desiglose
hace acompaiar de importantes reformas en
| os sistemas escol ares de | os paises mas avan-
zados. Estas se afrontan con el proposito de
adaptarse a los tiempos o amortiguar las de-
mandas sociales. En este contexto, toman es-
pecial importancia los llamados contenidos
transversales.

Entre estos temas se encuentra la educa-
cién moral y civica, laeducacion parael desa
rrollo, la educacién para la paz, la educacién
paralavida en sociedad y en convivencia, la
coeducacion, laeducacion parael consumidor
y usuario, laeducacién paralasalud, laeduca-
cion sexual, la educacién ambiental y la edu-
cacion vial y la educacién para la comunica
cion, entre otros.

Los contenidos transversales —como su
nombre indica— son contenidos de ensefianza
y de aprendizaje que no hacen referencia,

directa 0 exclusiva, a ningln érea curricular
concreta, ni aningunaedad o etapa educativa
en particular, sino que son contenidos que
afectan a todas las &reas y que deben ser
desarrolladosalolargo detodalaescolaridad;
de ahi su carédcter transversal (MEC, 1994b).
Alvarez (1994) sostiene que son temas que
deben atravesar e impregnar €l curriculo. En
este sentido, Lucini (1994) consideraaloste-
mastransversal escomo contenidosquehande
desarrollarse dentro delasaéreascurriculares,
redimensi onandol asen unadobl e perspectiva:
acercandolas y contextualizandolas en &mbi-
tosrelacionados con larealidad y con los pro-
blemas del mundo contemporaneo.

Siguiendo a Lucini (1994: 12-13), estos
contenidos responden a tres caracteristicas
basicas:

1. Son contenidos que hacen referenciaa
losproblemasy alosconflictosdelasociedad.

2. Son contenidos que han de desarrollar-
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se dentro de las areas curricul ares.

3. Por ultimo, son contenidos relativos
fundamentalmente a valores y actitudes.

El sistema educativo, que se define en la
Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre de
Ordenacién General del Sis-
tema Educativo (LOGSE), in-
cluye entre sus finalidades,
proporcionar a alumnos y
alumnas una formacion que
favorezca los diferentes as-
pectosdesudesarrollo, locual
supone e incluyelaconstruc-
cién de un conjunto de valo-
res, queno siempreseadquie-
ren de manera espontanea.
Estosval ores, basicamentere-
feridos a los dmbitos de la
convivencia y la vida social,
estan relacionados en gran
medida con necesidades, de-
mandasy problemascuyaevo-
lucion reciente hace necesa-
rio el tratamiento en €l centro
educativo, y supone una im-
portante contribucién a la
mejora de la calidad de laen-
sefianza.

Queda, pues, argumenta-
dalaimportancia de los con-
tenidos transversales en el
ambito educativo. Nuestroes-
tudiosedirigeadetectar aque-
Ilas necesidades educativas que seles presen-
tan alos maestros, alahoradeincorporar esta
serie de contenidos a su practica docente.

2. Objetivos ddl estudio

L os objetivos que nos plantedbamos fue-
ron los siguientes:

« Conocer €l grado de formacion, enlo re-
ferente alos contenidos transversales, de los
profesores participantes en la muestra.

« Conocer €l tipo de formacion recibiday
de perfeccionamiento del profesorado parala
puestaen practicadelos contenidostransver-
sales.

Los contenidos
transversales —como
su nombre indica—
son contenidos de
ensefianza y de
aprendizaje que no
hacen referencia,
directa o exclusiva, a
ningun area
curricular concreta,
ni a ninguna edad o
etapa educativa en
particular, sino que
son contenidos que
afectan a todas las
aéreas y que deben
ser desarrollados a
lo largo de toda la
escolaridad.

* Obtener informacién sobre los recursos
y medios disponibles en los centros para €l
desarrollo en el aula de los contenidos trans-
versales (educacién para el consumo, parala
salud, sexual, ocio, coeducacion...).

» Obtener informacion
acerca de los problemas or-
ganizativos que pueden alte-
rar la préctica docente en re-
ferencia a los contenidos
transversales. Asi como sus
opiniones en el aspecto di-
déctico.

3. Metodologia dd estudio

Lasfases que hemos se-
guido en el estudio son las
siguientes: 1. ldentificacion
del problema; 2. Elaboracién
del instrumento de recogida
de informacién; 3. Seleccion
delos centros; 4. Aplicacion
del cuestionario; 5. Andlisis
einterpretacion delosdatos;
6. Conclusiones.

El instrumento de reco-
gida de informacién que se
haempleado esun cuestiona-
rio. Las respuestas se expre-
san en unaescalavalorativa.
Sehanusado cuatro posibles
opciones(CA=completamen-
te de acuerdo, A= de acuer-
do, D= en desacuerdo, CD= completamenteen
desacuerdo). Se hacreido conveniente no po-
ner un valor central paraque siempre setuvie-
ran que definir por una determinada contesta-
cion. Se ha elegido esta técnica porque es la
guemejor seajustaparaobtener losdatosenel
menor tiempo posible y casi sin distorsiones.

El instrumento consta de ocho dimensio-
nes. datos de identificacion, experiencia y
formacion en los gjes transversales, contexto
espacio-temporal de perfeccionamiento, forma-
dor de formadores, necesidad de formacién,
equipamiento y recursos, formacion didactica
y grado de conocimiento de |os contenidos.
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Lamuestrala componen cincuenta profe-
soresde Sevillay su provincia, pertenecientes
acolegiospublicosy concertados. El estudiose
realiz6 durante los afios 1995 y primer semes-
tre de 1996.

4. Conclusiones

En cuanto a nuestras conclusiones sobre
laformacion del profesorado paralaintroduc-
cion curricular de los contenidos transversa-
les, como parte del curriculum escolar, debe-
mos destacar |o siguiente:

En primer lugar, sefialar que si uno de
nuestros objetivos era el conocer €l tipo de
formacion recibiday de perfeccionamiento del
profesorado paralapuestaen practica de este
tipo decontenidos, nuestro estudio nospermi-
te decir que tal formacion no se reaiza de
manera homogéneaentre todo el profesorado,
SiNo que son un grupo No muy numeroso los
que han participado alguna vez en cursos o
actividadesdeformacién en estosambitos. No
todos | os profesores de un mismo centro par-
ticipan en unamismaactividad, siendo ésteun
factor negativo ala hora de |a préactica educa-
tiva, por haber multiples intereses y motiva-
ciones. La administracion, a través de los
CEPs, Ayuntamientos, etc. no ofertacursosde
perfeccionamiento de igual manera en todos
|os &mbitos de experiencias (educacién parael
consumo, salud, medio ambiente...); de ahi
gue en algunos exista una gran oferta 'y en
otros sea minima. Es notable que también
exista una serie de preferencias a la hora de
realizar estas actividades, siendo las més soli-
citadas |las de educacion parala salud.

Ademés de la ofertade cursos o activida-
des, otro handicap que se encuentran los pro-
fesores para el desarrollo de su perfecciona-
miento esel lugar y el tiempo, no coincidiendo
muchasvecescon susintereses. Deestamane-
ra, los aspectos preferentemente solicitados
son:

a) Con respecto a tiempo, realizar las ac-
tividades de formacién en horario escolar, en
dedicacién exclusiva; b) Con respecto al lugar,
en los respectivos centros o localidad.

En nuestra opinion, si nos parece cohe-
rente y una medida a adoptar que alos profe-
soresselesfacilitesuformacionin situ, nosélo
por lacomodidad que supone para ellos, sino
porque creemos que el clima psicoafectivo en
el que sedesenvuelvaesaactividad serasupe-
rior al deotrasmodalidades, pudiéndose adap-
tar estasactividadesalasnecesidadesy expec-
tativas de | os participantes. En consecuencia,
entendemos que, entre las medidas a adoptar
en este sentido, una primera deberia ser la de
aumentar la oferta de los cursos de formacion
del profesorado en el centro escolar, y también
lade combinar las metodol ogias cuditativasy
cuantitativas por parte de los formadores.

Deotraparte, el grado deformacionquese
tieneen estoscontenidosesbastantedesigual,
y queen dosambitos, en concreto, estenivel o
grado de conocimiento es muy bajo (en gene-
ral, segun losdatos obtenidos, podemos sefia-
lar queel profesorado deloscentrosencuestados
poseeun bajo dominiodelosconocimientosde
loscontenidostransversales). Larazon que se
puede dar es que &mbitos como la salud, me-
dicambiente, comunicacion, etc. siempre han
estado presentes en la escuela de una u otra
forma, aunque sea a base de actividades pun-
tuales y sin un seguimiento especifico. Por
contra, la educacion para el consumidor y
usuario esel &mbito masnovedosoy descono-
cido por la gran mayoria de los profesores.

Por otro lado, |os docentes prefieren que
esa formacion sea impartida por compafieros
de ellos, que estén implicados en actividades
deestetipo. Esdesuponer quetal demandase
sustenta o se apoya en la participacion, por
parte delosformadores, en larealidad escolar.
En cierto modo, parece razonable tal deman-
da, pues los docentes prefieren experiencias
concretasy contrastadas, antes que teoria.

Otro factor condicionante es el equipa-
miento existente en los centros, que es mas
bien escaso. Creemos razonable deducir que
ello sedebe, en gran medida, alapocaexisten-
ciade programas concretos parasu aplicacién
en el aula, desempefiando estetipo de conteni-
dos un lugar secundario en el curriculum
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escolar. Esta insuficiencia no se registra por
igual en todos los &mbitos, siendo los mas
afectados el de consumo, educacion para la
salud y educacién medioambiental. Entende-
mos en este sentido que se deben de readlizar,
desdel oscentrosloscorrespondientes, esfuer-
zos paraampliar y completar dichos recursos.

En € aspecto didactico, la gran mayoria
de los encuestados estén de acuerdo con los
postuladostedricosdelaReforma. Piensan, en
general, queestoscontenidosnecesitandeuna
metodol ogia especifica, que su aplicacion en
el aula no debe responder a iniciativas de
algun profesor, sino englobar atodo el claus-
tro. Del mismo modo, deben de estar discipli-
nadaso globalizadascontodoslosdmbitosdel
curriculum, de forma que tengan un segui-
miento en el aulay sean susceptibles de eva-
luacion. Hay, en general, conocimiento del
proyecto de Reforma en los contenidos trans-
versales, pero no existe dominio en profundi-
dad. También que la unidad didéactica se con-
vierte en el mejor medio para el desarrollo de
estos contenidos en el aula. Como considera-
ciones generales de lainvestigacion diremos:

1. El disefio de las actividades de perfec-
cionamiento en estos &mbitos debe tener pre-
senteslas demandasy necesidades de los do-
centes, asi como estar contextualizadas.

2. La formacion debe constituirse en un
proceso y no en actividades puntuales. Debe
abarcar atodoslosprofesoresdel centro, sien-
do el equipo docente la unidad basica.

3. El centro debe constituirse en deman-
dantedeformacion especificaenestosdmbitos
de experiencias.

4. Ser el centro € lugar idoneo para las
actividades de formacién.

5. El horario escolar se considerael mejor
para el desarrollo de estas actividades.

6. Necesidad de una mayor colaboracion
entrelos CEPsy Ayuntamientos para el desa-
rrollo de las actividades de formacién.

7. Necesidad de una mayor dotacién en
recursosaloscentros educativos.

8. Las actividades deben estar interdisci-
plinadas y globalizadas con todas las demas
areas y ambitos de experiencias, asi como
adaptadas al entorno educativo.

5. Recomendaciones

En base a siguiente estudio pensamos
gue: sedebeconcebir el centroeducativocomo
contexto de la propia formacion de los profe-
sores, sedebepotenciar el trabajo cooperativo
entre los docentes; se debe contar con apoyo
externo para asesoramiento; y laformacién en
|os contenidos transversal es debe entenderse
como perfeccionamiento permanente centra-
daen el propio centro educativoy su contexto.

Como Ultima conclusién, podemos decir
gue no sélo bastan las ideas, sugerencias y
conocimientos parael desarrollo deestoscon-
tenidos, sino una fuerte dosis de motivacién
por parte de los docentes.
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