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RESUMEN

La comprension de textos en una lengua extranjera
reprasenta un reto de miltiples facelas para aquellos a
quienes les corresponde enfrentarla. Por lo anterior ¥
para esbozar posibles soluciones, se niza una revision
de la literatura asaciada a este fenémenc. especialmente
de frabajos que comparan una lengua matema con &l
inglés como lengua exlranjera. Gomo produclo de tal
revisian, se documentan los hallazgos en cuanto a: las
definiciones carrespondientes, los madelos actuales de
comprension lectora, las diferencias principales entre leer
enlengua matema y en ingles, los requerimientos a cubrir
para fines académicos, las esirategias de comprension
lectara en el idioma inglés, los efectos del uso de tales
estrategias y finaimente, las caracteristicas especificas
de dichas eslrategias &l abordar textos en inglés, pubi-
cados en la Web.

PALABRAS CLAVE: compelencia lectora, ccmpren-
sion de lectura, estrategias de lectura, inglés come len-
gua extranjera, textos digitales, textos en linea

ABSTRACT

Reading comprehension in a foreign language re-
presents a mulli-faceted challenge for those who have to
face it Based on the above ta outling possible solitions, a
literature review, related to the topic, has been done, €s-
pecially taking into accounl papers that compare a native
language to English as & foreign language. As aresultof
this revision. the main findings are here documented: tne
corresponding definitions, the current models of reading
comprehension, the main differences between reading
in a native language and in English, the requirements
for academic purposes, the reading comprenension
slrategies in English language and the effects of their
use, and finally, the specific features of such strategies
when addressing online English texts.
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INTRODUCGCION

La din4mica de la sociedad de la informacion, del
conocimiento, de 105 mercados actuales basados en el
intercambio de saberes, ¥ su insercidn & la estructura
social y cultural del siglo XXI, convergen &n la generacian
y utilizacion del conocimiento en el entarmo. Esloasuvez,
rejuiere, de manera consustancial, del acceso y uso de
las TIC, y por I tanto, de |z leciura y la comprension de
lextos, las cuales son consideradas como habilidades
receplivas indispensables en el desenvalvimiento exitoso
del individuo en el ambito académico. Por tal razan, la
lectura en inglés se ha convertido en parte importante
del curricule (Carrillo, 2010; Gomez, Devis y Sanjose.
2013 Guerra-Trevifio, 2013; Hedgeock y Feris, 2009;
Zapata. 2013).

Silas y Gémez (2012}, sostienen que una adecuada
aptitud lectora conlleva mayores posibilidades de acceso
4 un nivel educativo supericr; amplia el vocabulario y
potencializa el aprendizaje auto-dirigido, lo cugl se rele-
ciona con la capacidad de aprender a lo largo de toda la
vida e incorporarse al uso autodidacta de los recursos
oirecidos en la Web, aspecto que ha sido subrayado
por la UNESCO (2005). Debe recalcarse la importancia
que adguiere |a capacidad de comunicarse de manera
efectiva a ravés de redes informaticas, reconociendo que
debido a la gran cantidad de material en inglés existenie
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an 1a red, el manejo de dichg idioma, como segunda
lengua, se vuelve parte esencial de |a alfabetizacion
digital (Warschauer y Healey, 1998).

Texto, lectura y comprension

Un texio es un discurso escrito, producto de la ac-
tividad lingUistica y determinado por lag circunslancias
sociales {Jiménez, 2001; Ortega, 1999). A partir de un
lexlo escrito surge el acto de leer, praceso que implica
&l mansjo de dos tipos de codigos escritos: de simple
vista (que se caracterizan por su forma) y significativas
{que transmilen ideas) (Guerra-Trevifio, 2013), asi como
procesos cognitivos complejos v condiciones subjelivas,
culturales, saciales g historicas (Ramirez 2004).

Leer es un aclo anteriormente identificado como !
recitado, la pronunciacion, la fluidez en la decodificacion:
sin embargo, |a definicion del términe ha evolucionado
hacia una perspectiva interactiva desde la cual, leer
implica la comprension del cadigo escrito {(Aebersoid
y Field, 1997; Solé, 1932). Conforme el Marco Comun
Europea de Referencia para las Lenguas (MCERL)
(Consejo de Europa, 2002), entran &n jusgo diversas
operaciones cognoscitivas, linglisticas, sociolingtisticas
y pragmaticas, requiriendao que el lector posea un marco
de referencia adecuado a la informacion a la gue se esta
exponiendo. .

Desde el punto de vista lingliistica, para aprehender
un texto, el lector se apoya en aspactos morfoidgicos,
sintacticos, léxicas, semanticos y pragmaticos. La mor-
fologia refiere la estruciura de las palabras come primar
nivel de acercamiento al discurso (prefijos, sufijos afines
a cada palabra que conforma una aracian y su cancor-
dancia). La sintaxis se refiere a la escritura ordenada,
gramaticalmente adscuada, de las frases conforme ia
lengua en la que se encuenire el discurso, haciendo uso
de los signos gréficos, entre otras. Lexicalmente, el lector
recurre a la autentificacidn de términos conocidos en el
campo de la lectura que realiza. Respecto al elemento
semantica. el lector predice sobre el texto en relacidn
can sus conocimientos previos acerca de los conceptas
abordados, ya que €l significada de las palabras sufre
cambios histdricos, sociales y linglislicos. En el aspecto
pragmalico, se trata de encontrar las intenciones que el
escritor plasma en un texto (Ortega, 1998), requiriendc
mas que las disposiciones gramaticales, y el conocimie-
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to del uso funcional de la lengua (cohesion, coherencia,
identificacion de tipos de texios, sus formas, ironia).

De lo anterior, s desprende que leer es la capacidad
que permite a un receptor comprender, de la forma mas
objetiva posible, el mensaje escrito que ha emitido un
emisor (Jiménez, 2014). Si leer implica comprender y
dado que, actualmente, la aptitud lectora es referida como
compelencia lectora @ comprensian lectora, ;cudl es la
diferencia entre ambaos términos?

Competencia lectora y comprensian lectora

Diversos autores se han ocupada en definir el tér-
mino comprension lactora, el cual, de manera general,
se concibe como un proceso de interaccion, influido por
el interes del lector, que parte de la decodificacicn del
texto para exiraer informacion, generar significado y co-
nocimiento de nivel superior, haciendo uso de eslrategias
de lectura y de canocimientos previos (sobre el tema, el
texte, la esfruclura del lenguaje).

Ahora bien, et cuanto al término competencia lectora,
el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacicn
en México, o refiere coma |a “capacidad de un individuo
para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en
los textas escritos conel fin de lograr sus metas persona-
les. desarroliar sus conacimientos. su potencial personal
y, BN consecuencia; participar en la sociedad” (Saulés,
2012, p. 3), definicion desprendida de la Oiganizacion
para la Cooperacion y el Desarrallo Econémica (QCDE).

Amodode aclarar la diferencia entre los términos que
nos ocupan, se puede decir gue 1a comprension es un
aspacto de caracter individual, donde el sujeto emplaa
los datos proporcionados por el autor v su conocimiento
previg, para obtener significado de un texto (Jirménez,
2014, Tindall y Nisbet, 2010). Mientras que ia compe-
tencia lectora es la adaptacion especifica demandada
por y para los fines de una siluacion social determinada
(Irigoyen, Jiménez y Acufia, 2008; Warwick, 1992).
Modelos de comprension de textos
en lengua extranjera

Para poder explicar el proceso de comprension
lectora, se han compendiado algunas aproximaciones
tedricas, que a continuacian se afrecen en la Tabla.1.
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TABLA 1.
Modelos de comprension de texios

Modelo

Caracteristicas principales

Principales exponentas
y seguidores

Trznsterenca ce la infor-
macién (pasive o boem-un)

Para la compransian de un 2xto, se parte de la u=idac minimz de significado
{grzfema, fanema, reoresentacion semant ca) ca |as palasas, saguido de las
frases, oraciones y vinculos inter-oracienales, Presupone que al reclizar la cor-
12613 decadifizasion del texio consisisnte en extensas cadenas da palzoas,
se podra aceecer a un orimer rivel de comprension refecionada con &l sig-
rificado explcil, seguidn de la canzadad de extrae- el significzda implicito,
para posteriormente, pocer accader a la lectura de caracier crilizo. Sc puede

Gough (1972}

LeBerge y Samusls {1974)
Cerver (1977}

Just & Carperter

¢ecir que Ln conagimiento amplio de las palabras (vocabuario) y s adecuada
ceradificacion daran ertrada a los subsacuentes nivelss de comprensien {Car-
rell ef af, 1988, Hedgeock y Ferrs, 2609).

Retigrz lg interaceion entre y desde los niveles supzriores nacia los niveles
infer ores de canstruccién de signficads, otcrgancale un panel activo al ec-
lor come yenerador de pracicciones a lo large da la lactura, oardendo de sLs
canocimentos pravios y de las caracteristicas del lexte. Dichas prediccicnes | Guoaman {1€70]
geran veritcadas ‘ntegrando el significaco o reiriciando el procesa en aquel | Coady (1979)
punto donde se corsidere extraviado, siguiende una secUsncia en 5 pasas: | g 1498a)
recanocimient inical de los simbolos eser los, prediccion del crden y sig- T
nificaco del conterido, confirmacién de las predizcionas hechas a raves d2los
datos aportacos oor el texte, correce 81 dal preceso cuando |z praciceidn &s
erd~ea 2 ‘ntegrac on de s gnificades, lo cual lleva a la terminacicn del proceso
iCarrall et al,, 1988).

interactivo  {aproximeciones | Preponen el usc de estratagias ascancontes y descaicentes de manera para- | Kintsch y Van Dijk (1978)
hibridas) lela (aunque no recuccicnisie), implczndo la comosnsacion e hatilidades | Stavinovich (1380)
‘aliartes on s esquemas del lecior. Es decir, el lacto” se enfrenta a' texto a g
s 0 3 | pesetti (1988)

disti<tos niveles empezando par las palabras. las cuales generan &l primer '
imoJlso pere adenlrarse a ‘@ lectura; a su vez, las caractaristicas del texto
asimulan perspect vas yue guian 'a lsclu-a y su verificacien, de manera gue
el lector eene recurnr a su concomento previo, sanin del contextn como dzl
+ipa da texto, para construir sqnificades. Lo anterio” implica que los 'ecloras
requieren aorender & procesar el txto y sus elemenios madiante el uso de
esiategias cognitivas | meta-cogniivas, acredilande 14 imporlansiz de las
Tismas para la comprensian dal taxto (Rodriguez y Lager 2003; Carrcll, ctal.,
1088: Bar~harct, 2011). Estos macelns han sida ampliamenta aceplados cemo
axplicativos del procese de leclura en una lengua exiransra, Rumelnart (1977)

Psicoinglistice
{actvo o top-dewn)

gue son comunes al proceso de lecturaen L1y L2, por
lo que si s& posee un nivel competente en lectura en
L1, no se requerira aprender a leer en una L2 ya que las
habilidades lectoras se transferiran automaticamenta
(Yamashita, 2001: 189). Por su parte, la hipdtesis del
umbral linguistico sostiene que para poder comprender
la lectura en L2 se requiere de un umbral o base general
de conocimiento linglistico de la L2 (Yamashita, 2001:
Hedgcock v Ferris, 2009).

Lo anterior puede explicarse como sigue: para lecto-
resde inglés coma L2/LE, la decodificacion, requisito del
que parie la comprensién leclora, se reperta como el re-
conocimiento del significado de |as palabras halladas en
ei texte (Pasouarella, 2009; Sato, Matsunuma y Suzuki,

Lectura y comprension de textos en inglés

La tarea leciora, ya sea en lengua materna (L.1)
0 en sequnda lengua (L2}, implica una diversidad de
factores que la delimitan, asi como procesos cognitivos
complejos entre los que destacan la decodificacion vy la
comprensicn {Aldersan, 2000, citado en Liu, 2010, p.
154). Estos ultimos aspectos otorgan diferencias entre
la lectura en L1 y el inglés como lengua extranjera [LE),
siendo importante abordarlos.

A fin de explicar a relacion entre las habilidades
lectoras desarrolladas en L* y su influencia al introdu-
cirse en la lectura en L2, se parte del analisis de dos
hipotesis. La hipatesis de interdependencia lingtistica
implica que existen habilidades cognitivas subyacentes
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2013), siendo la amplitud def léxica un auxiliar importante
(Fagleton y Dobler, 2008; Grave, 2009), especialmente
en niveles de proficiencia bajo & intermedio (Hedgcock y
Femis, 2009). La consciencia fonolagica y de correspon-
dencia grafema-fonema. elementos sénicos-orales de
las L1, no son aspeclos propios de la decodificacion en
L2 {pese a lo reportade por el Nationzl Reading Panel,
2000), ya que la lectura y la adquisicion oral de una LE
52 aprenden simultaneamente.

Para lograr spropiarse del conlenido de un texlo,
ademas de decodificar, se requiere hacerio fluidamente.
La fluidez en la lectura cral se enliende como la lectura
rapida, precisa, con fraseo expresivo (Tindall y Nisbet,
2010; valencia etal., 2010}. Tales elementos se incluyen
en la lectura silenciosa, mediante |a recuperacion de
significados can precision y rapidez (Sato et al., 2013).
En este sentido, la adquisicién de vocabulario dentra
del campo de uso frecuente, es decir, 1a incorporacion
de nuevos t&rminos al area de conocimiento previo del
lecter, permite mejorar 1a fluidez del proceso (lwahori,
2008, p. 74). De esta manera. se ocupa de la compren-
sion del sentido dal texto mas que del reconocimiento
de las simbolos, tal como ha sida referido par diversos
investigadores con base en |a leoria de automalizacion
de LaBerge y Samuels, y de eficiencia verbal de Perfetii
{Flores, Ctero y Lavallés, 2010; Gorsuch y Taguchi, 2008,
Sato et al., 2013; Yeganeh, 2013).

Entre los modelos desarrcllados a fin de explicar
el proceso de comprension de iexlos en L2, Bernhardt
{2005) estudic |a relacion entre |a alfabstizacion en L1
con respecto al desarrolle exitoso de la lecturaen L2 y
encontra que, s0lo se puede considerar una interrelacion
de alrededor del 20% con respecte a la estructura del
lexta, las palabras y configuracion de oraciones, asi
como el reconocimiento de las diferencias linguisticas
{morfologla, sintaxis, léxico). Esto, a su vez, refiere un
conocimiento de la L2, especificamente de vocabulario,
otorgando otro 30% al factor de competencia lectora. Lo
anterior, explicaria un 50% de los elementos intervinien-
tes en el proceso lectoren L2, y el resto podria atribuirse
a factores tales como estrategias de comprensidn, inte-
rés, motivacion, conocimiento y dominio del cantenido
(Hedgcock v Ferris, 2009; McNeil, 2012).

39

De acuerda a la anterior, aunada a las habilidades
de procesamiento y el conocimiento linglistico general
de la lengua meta, se requieren habilidades cognitivas
y meta-cognitivas, reflejadas en el uso consciente de
astrategias de comprension, gue faciliten Iz tarea (Ea-
gleton y Debler, 2009; Garcia, 2009; Gomez et al., 2013;
Khaowkaew, 2012 Lai, 2009, Mahecha, Urrego y Lozano,
2011, National Reading Panel, 2000).

La comprension lectora en inglés
y el &mbito educativo

La lectura y la comprension de texios en inglés se ha
asociado a propdsites educativos al incorporase como
objelivo de los programas de esludio, idenlificandose
cierios factores que la influyen. En ese tenor, Ibarez
{2007), basado en Kada (2005) v Alderson (2000), refiere
gue la comprensidn de un texlo implica conocimientos
linguisticos v habilidades de procesamiento, cognitivas
y meta-cognitivas. Respecto & los conocimientos lin-
gliisticos necesarios para la lectura en inglés para fines
académicos, no se considera prioritario un profundo
dominio del idioma sino del género textual que se aborde
(Carrillo, 2010, Gémez etal,, 2013; Mahecha etal., 2011).

El lipo de lexlo, el tema abordado y el anlecedenle
cullural del leclor coma parte del conocimienta previo,
son aspectos clave en la obtencion del significade de un
texto (lbafiez, 2007, Sole, 1992). Dicho de otro modo, el
conocimiento y reconocimienta del tema v tipo de texlo
al que se aproxima el lector le permite derivar en una
=erie de inferencias tanto del contenido global como del
significado de las palabras,

En cuanto a las habilidades de procesamiento, es
relevante una adecuada tecodificacion, debido a que
en un proceso fluide entran en juego componentes de
nivel inferior como reconocimiento de palabras, amplitud
del vocabulario y analisis sintactico (Eagleton y Dobler,
2009; Goldberg, 2008; Grabe, 2009; Ibafiez, 2007; Na-
tional Reading Panel, 2000; Tindall y Nistet, 2010}, Con
relacion a las habilidades cognitivas, se confiere un papel
destacado a la construccion de inferencias v al uso de
estralegias de lectura (Gonzalez de Dofia, Marcovecchio,
Margarit y Ureta, 2008; National Reading Panel, 2000).

Respecio a las habilidades meta-cognitivas, se inclu-
ye |a planificacion (ajusiar |a leclura al objelivo parlicular),
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la ejecucion (reconocer el contexta e infermacidn clave),
el monitoreo y evaluacion (verificar lo comprendido y
ajustar las estrategias de lecturz) (Consejc de Europa,
2002).

Estrategias de comprension de textos en inglés

Lahabilidad lectora denota técnicas de procesamien-
to de informacion automatizadas, aplicadas a un texio
inconscientemente, en tanto que la estrategia implica
acciones seleccionadas deliberadamente a fin de lograr
objetivos particulares (Paris, Wasik y Turner, 1986 como
se cito en Hedgoock y Ferris, 2009, p. 40).

E| MCERL define las estrategias como la "actuacion
organizada, intencionada y regulada, elegida por cual-
quier individuo para realizar una tarea que € propane a
si mismo o a la que tiene que enfrentarse” (Consejo de
Europa, 2002, p. 10). Asi, las estrategias son conside-
radas como “una bisagra que une [0S recursos (compe-
tencias) del alumno y lo que éste puede hacer can ellos
(actividades comunicativas)” {loidem, p.27}

Asi pues, un aspecto fundamental de las gstrategias
de lectura es que refieren autodireccion y autocontrol,
y al ne limitarse 2 un caracler de accion automatizada,
son relacionadas con la meta-cognicion (Garrell, 1998;
Solé, 1992). Esto, a su vez, denota cierla autonomia en
las decisiones del lector y que, por lo tanto, pueden ser
aprendidas y ensefiadas (Carrell, 1538; Famell, 2001).

El uso de estrategias y su efecto

Hay un amplic numert de repories gue documentan
ol efecto del uso de estraiegias de lectura en la mejora
de la comprensidn de textos en L2 (Carrillo, 2010; Gar-
cia, 2009; Khaowkaew, 2012; Lai, 2009; Mahechaetal.,
2011). Sin embargo, para calegorizarlas. |la literalura
proporciona tal variedad de puntos de vista gue derivan
en una falta de acuerda (Liu, 2010}.

Existen trabajos que proporcianan listas de estrate-
gias que pueden guiar al lector (¢.f. Barnet, 1989 ¢itado
en Rosas, 2012; Davis, 1968; Sheorey y Molchiarani,
2001). Ofros tantos versan, sobre [a division de las estra-
tegias conforme a las habilidades (Nutall, 1 982 citado en
Carrillo, 2010). Adernas, se ha reportado sohrela con-
ceplualizacion de estrategias con base en las teorias de
la comprensidn lectora ubicandolas en locales y globales
(Black, 198€; Carrell, 1989: Feng y Mokhtarani, 1G98).
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También hay algunos trabajos acerca de la cencepcion de
las estrategias de acuerdo a las teorias del aprendizaje
(Carrell, 1998; Palincsar y Brown, 1984; Solé, 1892},
postura identificada en el MCER.

Como se ha mencionado anteriormente, las estra-
fegias de lectura son usadas tanio por lectores de L1
como de L2, algunas investigaciones sobre lectura en
inglés como L2 refieren que solo se puede diferenciar
el uso de las mismas en la cantidad de esirategias
activadas cuando |2 tarea lectura es en inglés (Alsheikh
y Mokhtarani, 2011 Fenqg vy Mokhtarani, 1898; Rosas,
2012). Incluse, S& @s0Cia su mayor aprovechamiento
durante la fase da introducsion a la lectura (Rosas, 201 2)
y en el uso de estrategias de resclucion de problemas
{Alsheikh y Mokhtarani, 2011 Martinez, 2008; Sheorey
y Makhtarani, 2001).

Através de estos mltiples estudios, se ha detectado
una eleccion diferenciada de estrategias entre lectores
competentes y aguelios mencs proficientes, siendo
los primeros quienes hacen un uso mas amplio de las
diferentes heramientas, aparentemente, por poseer
una mayor conciencia de su funcionalidac (Anderson,
1991: Block, 1986; Carell, 1998: Feng y Mokhtarani,
1998 Shearey y Mokhtarani, 2001). Asf mismo, existe
consenso e la variabilidad individual del uso y seleccion
de ias mismas (Alsheikh v Mokhtari, 2011; Rosas, 2012y,
sin embargo, enlre las estrategias que deben quiar al
proceso de lectura en L2, deben enfalizarse a las meta-
cognitivas (Andersan, 2003; Lai, 2009).

La falla de consenso para categorizar as estrategias,
asi como los hallazgos que revelan que las estrategias,
més que un orden para su eficacia, requieren de una
aplicacién conscients (Anderson, 1991; Carrell, 1998;
Farrell, 2001). Es importante destacar que &l papel que
desempena la instruccion para proveer, al lector de L2,
el conocimiento de las posibles estrategias a utilizar y la
concientizacién, como faclor clave, para una seleccidn
mas efectiva.

Estrategias de comprension de texios
an formato digital

Si bien la complejidad del proceso de comprension
laciora parece superarse con el uso consciente de
sstrateqias, la proliferacién de los recurscs digitzles ha
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dcarrcaso una extensa discusion respecto de las carac-
teristicas, refos y oportunidades que presenta |z lactura
en linea (Cassany, 2012),

Pese a las diferencias manifestadas, cara leer en
formatos digitales, hay un consenso en cuanio a la nece-
sidat de |a aplicacian de eslralenas (Eagleton y Dobier,
2009: Gonzalez de Dofa g1 al., 2008, McNamara, 2007,
especificamenle mela-cognitivas [Andersan, 2003; La),
2009: Park y Kim, 2071; Uso-Juan y Ruiz-Madrid, 2009),
5i bien algunos autores sugisren que las estrategias de
lectura son adapladas al hiperlexlo y ala manipulacidn
de herramienias compliacionales, eonciniéndolas como
estrategias hibridas de lectura en linea (Park v Kim,
2011Y; atros, se inclinan por distinguir entre estrategias
direcias de comprensian o procesamiento y estrategias
indirectas o de navegacion (Akyel y Ercetin, 2008;
Gonzalez de Dofa et al., 2008).

En el ambito de textgs escrites en formats digital,
Anderson (2003) representa un referente en el anélisis e
Izs estrategias de lectura en linea para L2 En su estudio,
adaplo las estrategias da Shzorey y Mokhtarani (2001},
clasificadzs como globales, de resclucion de proclemas
y e apoyo a este entorna digital. Sus conclusiones
muestran la reievancia de ias eslrelegias mela-cognilivas
para la comprension y un mayor uso de estrategias de
resclucion de prablemas.

En 2004, Uso-Juan y Ruiz-Madric. hatiendo entre-
nado a algunes participantes en el emplec dr estrategias
adaplarlas de las propussias de Janzen y Staller (1938)
Y de Grahe y Stoller {2002), no repertan diferencias
entre la comprension leclora en formaios digitales e
impresog. Asi mismao, refieren un maneja similar en las
estrateging elegidas, aungue sugieren que los lormatos
digitales complejos o hipertextos, pudieran hacer variar
las estrategias utilizadas. Tales resultados cainciden con
los arrojados por Akysl v Ercetin (2009) con respecto a
la similiud de estrategias empleadas para leer texios
impresos y digitales, incluso entrz esiudianies avanzadas
del inglés,

Estog dlUmos dislinguen antre el usc de estrategizs
de ravagacién {enlendicas coma las decisiones sobre
coma proceder duranie la leclura y gl monitorso conres
pandiente) y da pracesamiento (dividicas en cognitivas y
melz-cogritivas). Repertan cue los lectores oroficientes

generalments ocupan las estrategias cogritivas durante
la leciura, mientras gue al procesar [as anotaciones
realizadzs duranie |z tarez usan las meta-cognitivas.
Asi mismao, las caracieristicas del hipertexto, coma
pueds ser el acceso al glesarin, han suprimido el uso
de slgunas estrategias relacionadag cen el vocabulario;
comu por ejemplo, acivinar el significado por contexto,
sugiriendo que las estralegias de lectura son adapladas
al hipertexto, dependiende de la comgle idad del misrmo.

Al abordar el tema de las estratzgias, Park y Kim
(20141} visualizan una adaptacién de éslas a las acliv-
dades con lormalos digilales, Explican gue los lectoras
hacen uso de cuatro estrategias provenientes de los tex-
tos en papel: dialogo ¢ intercambic perscnal con el texto
para eslablecer objelves; eslablecmiento de propasitas
de leclura y planificacion; pre-visualizacion y determi-
na<ion de la tarea, y establecimienta de inferencias. Lo
anlerior subraya la importancia de las esirategias meta-
cognitivas tomadas de los formatos impresos, Asi misma,
mencionan el ajuste gue hace el lector a la manipulacian
de herramientas computacionales, convittiendose en
estrategias hibridas de lectura en linea. Eslas pueden
incluir desde el uso del tatlera v el puntaro del ratdn {en
sustitucion del papel v el lapiz), hasta el acceso 2 las
ppeiones de navegasion, mend y recursos multimedia,
tales camo audio y video,

Dichos recursos nu son accasibles en formatos
mpresos pero pueden ser usadas a fin de facilitar ¢f
oroceso de comprension, o que sugiere gue los lectores
desarrcllan sus estrategias de Isctura dependiendo del
cantexto & independientemenle ge su nivel de compe-
tenciz en el idioma meta, recumiznde, de manera infe-
gradara, fanio a recursas multimedia cemo a estrategias
de lectura impresa

Elusode formatos mullimedia, incluso fuera de lared,
nermite emplear diversas herramientas para adentrarse
&n una cxpericncia lectora satisfacloria, empezanda par
la mejora de [a fluidez, nasta la recuperacion de signi-
ficacos con precision y rapidez. Al respecio, si bien se
cnnoce |a necesidad de entrenigm enta en la adquisicidn
de vocahulanio con estrategias tales come (a lectura re-
pelida, 1a leclura exlensiva, la mremotesn a, v el uso da
giosarios. se considera gue el aprovechamicnta gue se
ha hecht de los formatss mu tmedia aporta elemenics
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que pueden favorecer este proceso (Marzban. 2011,
Sato ef al., 2013).

CONCLUSIONES

De la presente revision de literatura acerca de la
comprension lectora de textos digitales en inglés como
segunda lengua, se puede concluir que. en primer lugar,
<& cuenta con bases solidas para asociar positivamente: €|
uso de estrategias de lectura y 2 comprension dé texios
en inglés. Sin embargo, se han encontrado tantas farmas
de categorizar y eslandarizar dichas sslrategias, que lal
tarea pasa a segundo término. Al parecer, lo importante
radica, entre otras cosas, en: Conocer ios momentos de
su aplicacian, tener ala mano las antecedentes cognitivos
del sujelo aprendiz, darle prepondarancia a 1as estrale-
gias meta-cognitivas y finalmente, reconocer que hay
una imperante necesidad de ensefiar tales estrategias
y cancientizar & los alumnos sobre la aplicacion de las
mas adecuadas.

En segunda lugar, s impertanie resaltar las caracte-
risticas que identifican a la lectura de recursos digitales
y en linea, como una manera de distinguir las tareas
necesarias para que el lector haga suyo el conocimiento
exprasado en la infinidad de recursos en inglés y encon-
trados en Internet. Lo anterior toma relevancia bajo 12
premmisa que considera 1 definicion actual del Brmino
literacy come referencia a saber leer y eccribir. aunado
ol factor del usa y reconocimienta de formatos digitales
(Bernhardt, 2011; Eagletony Dobler, 2009; Hedgoock y
Ferris, 2009).

En tercer lugar, se ha encantrado que las eslrategias
usadas parala comprension de texlcs en inglés en linea
no difieren de |as aplicadas en textos impresos, y sola se
requiere entrenar al alumno en gl manejo de estralegias
de navegacién, Cabe sefialar que durante 'a lectura, 12
aplicacion delas estralegias cognitivas y meta-cognitivas,
se da en diferentes momenios y actividades.

Finalmente, se abre un panorama lieno de opor-
tunidades donde el uso de las Tecnologias de la Infor-
macién y Comunicacion (TIC) pueda ser aprovechado
para integrar recursos textuales en inglés con sistemas
tutoriales que apoyen a los estudiantes 8 desarrollar
las habilidades para seleccionar, entre las gstrategias
analizadas, las mas adecuadas. Es relevanie hacer

!
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anfasis en la importancia de generar soluciongs gue
na dependan de la conexion a Internet, para que 108
alurnnos vivan expariencias de aprendizaje enriquecidas
con hipermedia. Para elio, tomo trabajo futuro, queda
|a favision de estados del conogimiento ¥ de literatura
actualizada sobre el desarrollo de sislemas similares y
los efectos logrados, sobre todo en alumnos de 503508
recursos econamicos.
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