A ESCOLA E A QUESTAO
DA PLURALIDADE ETNICA

Regina Pahim Pinto
Da Fundagdo Carlos Chagas

Este artigo resume alguns dos resultados de uma pesquisa desen-
volvida na Fundagdo Carlos Chagas e subvencionada pelo INEP.
Participaram da pesquisa como coordenadoras a autora deste
artigo, e a professora Nobue Myasaki do Museu Paulista; como
auxiliar de pesquisa, Nidia Vailati e como colaboradora Elza

Passini.

RESUMO

Este estudo, de cardter exploratdrio, teve como objetivo verificar
como a escola bésica vem lidando com a questdo da diversidade
étnica da nossa sociedade, a partir da focalizagdo das etnias in-
digenas. Para esse fim, realizou uma investigagcdo em varios com-
ponentes do sistem escolar: o curriculo, os mediadores, ou seja, o
livro diddtico e o professor e, finalmente, o préprio aluno.
Constatou-se que a focalizagdo das etnias indigenas no contexto
escolar ndo vem sendo efetuada de maneira a desenvolver no edu-
cando o conhecimento do “indio” brasileiro na sua especificida-
de, nem a estimular o aluno a refletir de modo mais abrangente
sobre a diversidade étnica da sociedade.

SUMMARY

The purpose of this search, with a focus on brazilian indian eth-
nics, was to find how elementary school is dealing with the ethnic
diversity of our society. Several components of the school sys-
tem were studied: the curriculum, the textbook, the teacher and
finally the student himself. Our findings sugest thatindian ethnics
are neither beeing studied so as to develop, in the student, the
specific knowledge of the brazilian indian, nor encourage the stu-
dent to consider in a wider fashion the general ethnic diversity of
society.
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A importdncia e a responsabilidade da atuagdo da
educacdo formal no campo das relagSes interétnicas?
tem sido reiterada em inGmeras oportunidades por espe-
cialistas e educadores.

Organismos como a UNESCO, a OEA e estudiosos,
principaimente da drea da Antropologia, preocupados
com o alheamento da escola face ao preconceito e a dis-
criminagdo, tém recomendado uma maior atengdo da ins-
tituicdo escolar para estas questSes. Os esforcos para en-
gajar a escola nesta luta multiplicam-se em vérias dire-
¢Oes, seja no sentido de incentivar-se o intercdmbio com
ciéncias que poderiam auxilia-la nesta tarefa, seja no sen-
tido de efetuar-se uma revisdo critica da atuacdo do siste-
ma escolar face a esta questdo, especialmente no que diz
respeito ao currfculo, ao material didético, a formacgdo e
a prética do professor.

Principalmente nos Estados Unidos, onde o rela-
cinamento entre os grupos étnicos tem sido marcado por
conflitos, ds vezes violentos, assiste-se a um esforgo de
reflexdo e de acdo por parte de alguns setores educacio-
nais, no sentido de transformar a escola num dos campos
de luta para a melhoria das relaces interétnicas. No bo-
jo desse movimento, a prépria filosofia integracionista,
subjacente ao sistema de ensino, é questionada, propug-
nando-se uma educagdo que valorize a heterogeneidade, a
diversidade, enfim, a préparagdo do educando para viver
numa sociedade pluralista.

Concomitantemente, tém surgido também discus-
sdes importantes sobre como alcancar e concretizar esses
objetivos. Para estes educadores, uma educacio voltada
para o pluralismo deve integrar a educagdo fundamental
e se constituir numa faceta regular do ensino. Ao lado
dessas propostas hd todo um esforco no sentido de se
criarem estratégias e materiais especificos para subsidiar
esta acdo.

Independentemente das criticas que se possam fa-
zer a essa maneira de conceber o poder de atuagio da es-
cola no campo das relagdes interétnicas, independente-
mente dos resultados obtidos por tais iniciativas e so-
bre os quais as opiniGes divergem, ndo se pode negar sua
contribui¢do no sentido de estimular nossa reflexdo so-
bre o papel da escola face & diversidade étnica da socie-
dade.

E certamente a escola, como instdncia formadora
do educando, transmissora de valores e padrdes, tem um
papel a desempenhar no contexto das relagSes interétni-
cas, seja na educacdo das chamadas “‘minorias”, seja na
formagdo da postura do educando face a essa diversidade.

A importéncia dessa atuagio tem sido apontada,
inclusive, por aqueles que reconhecem o pape! limitado
da instituicdo escolar neste empreendimento. Embora
consciente de que enquanto perdurarem as tensdes entre
grupos étnicos e/ou “raciais’’, a escola pouco poder3 fa-
zer para eliminar os preconceitos, e de que a atitude da
crianca serd determinada sobretudo pelo ambiente em que
vive, muitos autores consideram essa forma de atuacdo
valida e necesséria (Banton, 1962; lanni, 1962b; Bibby,
1965). Pois mesmo que a escola se abstenha de intervir
neste campo, a crianga tomara consciéncia das diferengas
culturais e da "raca” enquanto atributo social (Goodman,
1952; Banfield, 1979). Dai a urgéncia e a necessidade de
se empreender uma acdo sistemdtica, a fim de desenvol-
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ver no educando uma atitude? receptiva e aberta face a
este problema. Tarefa que a escola, como agéncia sociali-
zadora, ndo s6 tem condi¢des, como o dever de desempe-
nhar.

Portanto, de acordo com esta perspectiva, ndo se
espera que essa atuagdo por si s6 elimine as tensGes
“raciais’’, ou mesmo modifique as atitudes dos alunos.
O que se propde é que a escola dé oportunidade ao alu-
no para refletir sobre esta questdo. Para isso, serd neces-
sdrio fornecer-lhe elementos a fim de que ele possa ter
uma visdo menos deturpada das diferentes etnias.

No Brasil, a despeito dos inimeros trabalhos de
pesquisa que de maneira direta ou indireta focalizam o
pluralismo étnico da nossa sociedade, ainda é pouco co-
nhecida a atuacdo da educacio formal nesse particular. Qs
estudos brasileiros referem-se principalmente a 4nise e a
critica da representacdo das etnias nos livros didaticos e
para-didéticos. Assim, a ndo ser através desses trabalhos —
que em geral tém denunciado a maneira estereotipada,
parcial e preconceituosa pela qual sdo representadas as
etnias ndo-brancas neste material diddtico — pouco se sa-
be como a escola vem lidando com o pluralismo étnico.
Sob qual perspectiva tem sido focalizado, qual a impor-
tancia que lhe é atribuida pelos programas e pelos pro-
fessores®.

O estudo que aqui apresentamos procurou respon-
der, em parte, a algumas dessas indagacgdes, através de
uma investigacdo sobre a representacdo e a abordagem
dispensadas as etnias indigenas® no contexto escolar,
focalizando, especificamente, o curriculo, o livro did4ti-

! No decorrer deste trabalho estaremos empregando a palavra

etnia e/ou grupo étnico, segundo a acepgio de Morris (1968) :
uma categoria da populagdo dentro de uma sociedade mais
ampla da qual se distingue culturaimente. Os membros de tal
grupo, sdo, se sentem ou sdo tidos como interligados por !a-
¢os de ra¢a ou de nacionalidade ou de cultura.

A importancia das atitudes e dos estereétipos na dindmica das
relagcdes raciais tem sido apontada inclusive por autores que
interpretam a configuracdo das relagdes raciais sobretudo em
funcdo das condigcGes econdmicas e politicas. Embora gerada
primordialmente pelas condi¢des econdmico-sociais elas ten-
dem a subsistir independentemente das mesmas. Sendo o pre-
conceito ‘‘um processo constituido no dmbito de certos tipos
de relagGes sociais que se alteram continuamente em seus
significados secundérios, ele pode fixar-se ou modificar-se
em estere6tipos, atitudes, opinides, atributos morais etc, isto
é, numa ideologia que subsiste, além das condi¢Ses econdmi-
co-sociais primordiais, que o geraram*’ {lanni, 1962b}.

Os estudos brasileiros que fazem alguma referéncia ao assun-
to, tratam predominantemente da atitude do professor pe-
rante a cor do aluno. Dentre estes destacamos o trabalho de
Bicudo, 1955 e o de Barreto, 1980. Ndo podemos deixar
de mencionar também o estudo de Jodo Pereira Lopes *‘Cor
do aluno e reacdo da professora na escola priméria de Salva-
dor”, ao qual ndo pudemos ter acesso.

Muitas vezes usaremos a palavra etnia, no singular, como for-
ca de expressdo, uma vez que ndo hd uma etnia indigena e
sim vérias. Do mesmo modo, a palavra ““indio’’ e a expressdo
“cultura indigena’’ sdo usadas no singular, como forca de ex-
pressdo uma vez que ndo existe o indio e sim grupos indige-
nas distintos culturalmente.
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co, o professor e o préprio aluno. Procurou-se também
apreender como a escola vem trabalhando com conheci-
mentos que poderiam contribuir para um entendimento
mais abrangente destas etnias.

Ao mesmo tempo, tentou-se captar, sempre que
possivel, se a abordagem que vem sendo dispensada ao
“fndio’’ e a problemdtica que o envolve tem sido feita
de modo a estimular a reflexdo a respeito dos proble-
mas subjacentes a dindmica de uma sociedade multicul-
tural e multirracial, como é a sociedade brasileira.

De acordo com esta perspectiva, este estudo foi
concebido, primordialmente, com a finalidade de obter
subsidios para uma a¢do mais sistemdtica e organizada da
instituicdo escolar, seja no sentido de desenvolver mate-
riais adequados ao tratamento do assunto, seja no sentido
de sensibilizar os professores e os responséveis pela orga-
nizagdo dos curriculos quanto & responsabilidade da
escola face a diversidade étnica da sociedade. Neste sen-
tido, ele se constitui num levantamento inicial de algu-
mas questdes que, esperamos, possam ser Uteis aqueles
que se dedicam a refletir sobre este tema.

Selecionamos, para discutir, neste artigo, alguns as-
pectos relacionados aos 4 cortes analisados: 1) o Guia
Curricular; 2) uma amostra de livros didéticos indicados
para a drea de Estudos Sociais; 3) professores da drea de
Estudos Sociais e; 4) alunos da 82 série do 19 grau.

O CURRICULO

O conhecimento do enfoque dado pela escola bé-
sica a diversidade étnica da nossa sociedade e, em parti-
cular, as etnias indigenas, teve como ponto de partida
uma andlise do Guia Curricular de Estudos Sociais, uma
vez que ¢ esta drea de estudos que trata deste tema, seja
de maneira direta ou subsididria.

Se bem que as propostas do Guia representem ape-
nas sugestoes e embora estudos apontem a sua pouca
penetracdo entre os professores, os Guias Curriculares
tém servido como ponto de referéncia para os livros di-
déticos e para a elaboragdo de subsidios destinados a sua
implementacdo, tanto a nivel estadual, como municipal.
Deste modo, por via indireta, eles chegam ao professor
e ao aluno.

Ao se analisar os objetivos® constantes do Guia
Curricular que abordam a diversidade étnica da nossa so-
cidade, percebe-se uma preocupacdo em transmitir ao
educando uma visdo dos diferentes grupos humanos que
formam a nagdo brasileira. Entretanto, esta preocupacio
ndo se estende aos povos indfgenas, que sdo tratados ge-
nericamente, como se fossem um povo Gnico. Do mesmo
modo, ndo se observa nenhum empenho em desmisti-
ficar o significado do termo ‘‘indio’’, como uma catego-
ria colonial que ndo da conta da diversidade dos povos
ind{genas.

Nehum dos tépicos se propde a esclarecer o signi-
ficado de etnia, grupo étnico, nem a importincia da
cultura como fator intrinseco e determinante de dife-
rentes visdes de mundo. Ndo se observa também qual-
quer estimulo 3 reflexdo sobre como e porque ocorrem
diferengas fisicas e culturais entre os grupos humanos.

Hé também uma énfase maior na descri¢do de tra-
¢os culturais, do que na discussdo do seu significado co-
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mo parte intrinseca de um universo cultural que foi se
forjando ao longo da histéria dos povos ou etnias.

Ainda, muitas das expressdes presentes nos obje-
tivos propostos, e mesmo alguns dos objetivos, deixam
transparecer uma Otica evolucionista na maneira de con-
ceber a diversidade cultural dos povos sem que se expli-
cite, em nenhum momento, a raiz tedrica dessa aborda-
gem.

Por outro lado, a dindmica do relacionamento en-
tre grupos de culturas diferentes praticamente ndo é
explorada. Se bem que as relagdes de dominagdo, muitas
vezes presentes no contato entre esses grupos, sejam
sugeridas, muitas outras questdes e/ou consegliéncias de-
correntes desse contato, tanto a nivel social, como a ni-
vel individual, ndo sdo cogitadas para discussdo.

Deste modo, aspectos importantes para o entendi-
mento de uma sociedade multicultural sequer sao men-
cionados. Nao se percebe uma preocupagdo em estimular
a reflexdo sobre questGes como o etnocentrismo, o rela-
tivismo cultural, as minorias étnicas, o preconceito ou as
situa¢des muitas vezes enfrentadas por aqueles que viven-
ciam ou vivenciaram esse processo de contato, ou seja,
a problemdtica da perda da identidade cultural, da de-
sintegracdo da personalidade, da assimilacdo e tantos
outros mais.

Ainda dentro do tema da pluralidade, ndo se obser-
va qualquer empenho em esclarecer o educando a res-
peito do conceito de ‘‘raca’’, em alertd-lo para o uso
incorreto deste termo e para as suas limitagGes como fa-
tor explicativo das diferengas humanas.

Nenhum dos objetivos propostos no Guia aborda a
histéria dos povos indigenas, a sua origem, as suas reali-
zagGes, enfim o que existia antes do descobrimento. A
sua histdria se inicia com o descobrimento e pode-se di-
zer que ela continua praticamente ignorada, na medida
em que o Guia tende a focalizar o "'indio’’ quase que
exclusivamente na época colonial e, mesmo assim, rara-
mente como agente ativo dos acontecimentos. O que
pretende transmitir ao educando é a histéria do branco,
onde o “indio’’ entra como coadjuvante. A sua participa-
cdo se dd sempre em fungdo da agdo de outros agentes
histéricos. Deste modo ele aparece ou indiretamente, ou
como grupo dominado, vitima passiva.

A auséncia de uma preocupac¢do em discutir a his-
téria dos povos indigenas, ou mesmo questGes vitais co-
mo a sua dizimacdo fisica e cultural, a sua resisténcia fa-
ce a conquista, a luta pela terra, os conflitos em virtude
do avango das frentes pioneiras, deixa transparecer que o
Guia Curricular n3o incorporou as contribuicdes da
Antropologia que colocaram sob nova perspectiva a vi-
sdo sobre as sociedades ditas ‘‘primitivas’’.

5 O Guia Curricular estabelece para a 4rea de Estudos Sociais 3
grandes temas, cada um deles dividido em 2 subtemas. Para
cada subtema estdo arrolados os contelidos a serem desenvol-
vidos, os objetivos a serem alcancados para cada contetdo, e
as atividades sugeridas com a finalidade de esclarecer os con-
teddos e a maneira de alcancar os objetivos.

Dado o carater genérico dos conteidos que podem ser enfo-
cados sob os mais diversos angulos, e o carater operacional
das atividades, escolhemos como unidade de analise, os obje-
tivos, que inclusive de um certo modo direcionam mais espe-
cificamente o tratamento dispensado aos diversos conteddos.
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Cabem aqui as observagdes de Telies (1984): “‘Con-
siderando a contribuicdo da Antropologia para a refor-
mulagdo de principios ideolGgicos nas ciéncias ociden-
tais, uma histéria que pretenda realizar um minimo de
descentralizagdo em relagdo ao etnocentrismo ocidental,
ndo poderd deixar de levar em consideragdo os trabalhos
antropolégicos que trazem a especificidade de outros
modos de vida, de outras formas de historicidade, im-
pondo uma relativizagdo dos pontos de vista ocidentais
e exigindo uma interpretagdo dos processos sociais que
marcaram as relagdes ‘interculturais’ ' (p.43).

Os objetivos sugeridos para os conteidos que tra-
tam dos temas referentes & migragdo, mostram que o
Guia tende a enfatizar principalmente os aspectos eco-
nomicos desse processo. Ndo hd qualquer proposta no
sentido de estimular a discussdo das implica¢des culturais
do processo de migragdo seja a nivel social, seja a nivel
individual.

Deste modo, ndo hd referéncia as caracteristicas
de que se revestem a dindmica das relagGes interétnicas
nas sociedades pluriculturais, ao pluralismo étnico dos
paises que tém grandes contingentes de imigrantes e de
seus descendentes na populacdo, como é o caso do
Brasil, a dificuldade de integragdo do imigrante a uma
nova sociedade, a questdo da perda da identidade cultu-
ral, do apego aos costumes de origem, bem como 3
ambivaléncia cultural da nova geracdo, muitas vezes obri-
gada a enfrentar ou a agir de acordo com padrdes confli-
tantes com a sua formacdo de origem.

Enfim, ndo se percebe uma preocupa¢do em esti-
mular a refiexdo a respeito dos processos subjacentes a
dinamica de uma sociedade multicultural. Assim, temas
que poderiam suscitar debates interessantes neste campo,
inclusive os referentes ao ‘‘indio’’ brasileiro, ou estdo
completamente ausentes do Gu/a , ou raramente s3o en-
caminhados nessa direcdo.

Embora muitos desses objetivos possam sugerir
a discussdo das questOes levantadas nesta anélise, ndo hd
nenhuma proposta exp/icita nesse sentido. Deste modo,
a sua focalizacdo vai depender do nivel de informacéo,
do interesse e, principalmente, da sensibilidade do pro-
fessor para perceber a importancia destes conhecimentos
para a formacdo do aluno.

Esta postura do Guia, que se caracteriza sobretudo
pela omissdo na abordagem das questdes étnicas e indi-
genas, tenderd a se reproduzir em outras esferas do sis-
tema escolar, uma vez que o Guia Curricular de Estudos
Sociais é o instrumento que direta, ou indiretamente, es-
tabelece os contelidos a serem ministrados e os objetivos
a serem alcancados para esta drea de estudos.

Naturalmente, os contedildos propostos a nivel de
curriculo ndo chegam como tal para o aluno. No decor-
rer do processo de ensino-aprendizagem eles sofrem a
mediacdo de inimeros agentes, dentre os quais o profes-
sor e 0s materiais instrucionais desempenham papel es-
sencial, pois sdo eles que, em Gltima instancia, vdo deco-
dificar, enfim, vdo operacionalizar para o aluno essas pro-
postas curriculiares.

Deste modo, procuramos verificar como a diversi-
dade étnica, e particularmente o “(ndio’’ brasileiro, sdo
focalizados por esses dois agentes.
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AS ETNIAS INDIGENAS NOS LIVROS DIDATICOS®

Este estudo foi efetuado com base numa amostra
de fivros de Estudos Sociais e de Histéria do Brasil, des-
tinados as 52 e 62 séries do 19grau’, escolhidos entre os
mais vendidos no ano de 1983 (Ver relagdo no final).

Os livros foram estudados com o auxilio de técni-
cas propostas pela andlise de contelddo. Para tanto, de-
terminou-se como unidade de andlise temas que dizem
respeito as etnias indigenas, contidos tanto na ilustragdo
quanto no texto. Estas unidades de andlise foram descri-
tas através de um rol de categorias de andlise, elaboradas
a partir de uma Gtica antropoldgica. Portanto, esta and-
lise, embora tomasse como base os conteudos tratados
pela Histéria, poucas vezes se preocupou com a historio-
grafia em si. O nosso objetivo principal foi o de perceber
até que ponto o livro incorporou algumas das contribui-
¢Oes da Antropologia para o entendimento dessas etnias e
dos processos que as afetaram em decorréncia do conta-
to com o colonizador.

De uma maneira muito resumida, os resultados
dessa analise indicam que a representacdo das etnias indi-
genas, seja no seu contexto cultural, seja no processo de
contato com o branco, nos livros destinados a drea de
Estudos Sociais se articulam em torno de trés pontos
principais: o tratamento superficial das etnias indigenas;
a visdo etnocentrica das mesmas e a falta de empenho pa-
ra estimular o leitor a refletir sobre as questdes subjacen-
tes a diversidade étnica.

O tratamento: Os livros dispensam ao "‘fndio” um
tratamento parcial, superficial, na medida em que omi-
tem informacGes essenciais para a compreensdo destas
etnias e de seus problemas.

Os livros ndo se referem a histéria dos povos ind/-
genas, que sdo mencionados praticamente apenas em
fungdo de acontecimentos que afetam o branco e quase
que exclusivamente no passado. O que se transmite é a
histéria do branco, em que o “indio’’ entra como coa-
djuvante e praticamente nunca como sujeito historico.
Por outro lado, sdo tdo poucas as alusOes aos problemas
que afetam as comunidades indfgenas nos dias de hoje,
que dificilmente o leitor tera condi¢cdes de formar uma
idéia da historicidade desses povos.

Também a omissdo em discutir o processo de dizi-
magdo fisica e cultural dos povos indigenas impede que
se tenha uma nocdo clara do que ocorreu com os “‘fn-
dios’’; que se entenda a sua situacdo e sobretudo que se
compreenda a importancia da cultura, inclusive para a
preservacdo ffsica do individuo.

6 Na anslise do livro didédtico, concentramo-nos principal-
mente na representagdo das etnias indigenas. Entretanto,
sempre que possivel, procurou-se captar em que medida o
enfoque af dispensado ao “‘(ndio" brasileiro estimula a refle-
xd0 a respeito de alguns problemas subjacentes a dindmica de
uma sociedade multicultural e multirracial.

Esta escolha deveu-se ao fato de que na escola bésica, o estu-
do das etnias indigenas se concentra sobretudo na 52 e 62
séries.
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Se bem que em muitos livros o autor |he dedique
um espaco especifico, sdo tdo poucas, e tdo genéricas as
informacdes sobre o ‘‘fndio’’, as vezes tratado a partir de
uma 6tica totalmente inadequada, que ndo se pode falar
propriamente numa abordagem ao “indio”’ brasileiro
nestes manuais.

Os livros praticamente ndo se referem a ‘‘indios’
especificos, concretos, mas a uma categoria tratada ge-
nericamente de modo homogeéneo: ’Os costumes do Indio
eram diferentes dos costumes do branco europeu. Ele era
um elemento nomade, isto é, ndo se fixava num so lu-
gar. A sua agricultura era a mais rudimentar possivel. Era

FIGURA 1

"0 indio paramentado e armado”’
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um homem que vivia principalmente da ca¢a e da pesca”
(Livro 2, p. 113-4); “Quando os primeiros colonizadores
chegaram ao Brasil, existiam vdrias tribos povoando este
territério. Os quatro grupos mais numerosos eram 0s
Tupi-guaranis, os Gés ou Tapuias, os Nu-aruaques e os
Caraibas. {. . .) Estes primitivos habitantes do Brasil an-
davam geralmente nls ou entdo vestiam-se com uma pe-
quena tanga de penas. Gostavam muito de enfeites e
adornos e usavam-nos na cabega (cocares) nos bracos e
pernas (colares, braceletes etc.)”” (Livro 3, p.57).

Deste modo, qualquer alusdo a sua especificidade
ou a sua diversidade — em geral os autores identificam
algumas nacdes ou grupos — se anula pela maneira generali-
zante com que sdo descritos os costumes indigenas, ou
com que eles sdo representados nas ilustragdes. Nestas,
nio se observa a presenca de ‘‘Indios’’ concretos perten-
centes a uma determinada nagdo, mais sim de um *'(ndio”’
genérico, desprovido de identidade.

Raras vezes o ‘‘indio” é ilustrado desempenhando
atividades especificas ao seu modo de vida e no contex-
to da sua cultura, o que certamente poderia ampliar o
conhecimento destas etnias. Ha uma preferéncia em re-
tratar o "'indio”’ paramentado e armado, reiretando e re-
forgando, assim, a visdo estereotipada transmitida por
outros meios de comunicagdo (figura 1).

Se esta parcialidade é uma caracterfstica do con-
tetdo das ilustragBes, ela se agrava ainda mais pela ausén-
cia de qualquer informagdo que oriente o leitor na iden-
tificacdo dos individuos e/ou nag¢Oes ali representadas.
Mesmo as fotos de ‘‘indios’’ raramente trazem legendas
explicativas a respeito do grupo a que pertencem, da re-
gido em que habitam ou da atividade que estdo desem-
penhando (figura 2).

FIGURA 2

“Indios anonimos: auséncia de legenda
explicativa sobre o grupo a que
pertencem os individuos representados’’

Ao descrever o modo de vida dos “indios’, em
geral, os livros se referem a um aglomerado de costumes,
muitas vezes desligados do seu contexto. InformacGes
importantes para um entendimento mais pleno desses
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povos — tais como a complexidade da sua vida ritual e as
relagOes entre esta e a sua concepgdo do mundo, o seu
sistema de parentesco, as solugGes que vém encontrando
para os problemas que enfrentam, a sua mitologia — ine-
xistem nos textos.

A visdo: Os livros por vezes transmitem uma visdo
etnocéntrica e estereotipada do ‘‘indio”’.

Esta caracteristica desses manuais se evidencia
quando o autor se utiliza dos nossos pontos de referéncia
para descrever a cultura indigena, compara, enfatiza as
omissdes e ndo contextualiza os costumes indigenas.

A cultura indigena é definida através das auséncias:
“ndo conheciam os metais: seus objetos eram feitos de
pedra, osso, madeira e fibras vegetais; n§o conheciam a
escrita”’ (Livro 5, p. 17).

Alguns costumes sdo avaliados negativamente:
“Os conhecimentos de nossos Indios eram rudimentares
{. . .) Desconheciam a aragdo, a adubacio e o combate as
pragas. Por isso mesmo sua lavoura era ‘itinerante’ , isto
é, mudava de lugar toda vez que a terra ficava ‘fraca’. Era
hdbito dos indios a prética da ‘coivara’. incendiar a mata
abrindo clareiras para nova plantagdo. Infelizmente o co-
lono branco aprendeu com o indio esse mau hébito e
ainda hoje continua fazendo essas queimadas’’ (Livro, 5
p. 17).

Os costumes ndo sdo contextualizados: ““A guerra
era constante entre as diversas tribos (. . .). As festas
eram muito comuns entre eles. Para isto fabricavam,
também de forma rudimentar, varios instrumentos’’ (Li-
vro 3, p. 7).

FIGURA 3

‘O ponto de vista do europeu na representacdo
da figura feminina: os cabelos sdo anelados,
as feicGes sdo europeizadas”
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Por outro lado, ao ndo corrigir ou contextualizar
os pontos de vista de outros autores, reproduzidos nos

livros® o autor, ainda que involuntariamente, contribui

para sedimentar imagens que em nada concorrem para o
conhecimento do “‘fndio’’.

Esta postura etnocéntrica se reflete também nas
ilustragGes, onde muitas vezes a representagdo do ‘‘indio’”
é mediada por nossas categorias culturais’ ou o “fndio” é
retratado sob a Gtica do europeu (em geral as pinturas do
séc. XVI) sem que se informe ao leitor destas deturpa-
¢Oes e por que elas ocorreram (figura 3).

Deste modo, um material que deveria servir para
abrir os horizontes do aluno para um outro modo de ser
e, assim, mostrar-lhe que existem também outras manei-
ras vélidas de ver o mundo, acaba contribuindo para o
leitor formar, ou pelo menos ndo reformular, eventuais
imagens deturpadas a respeito do “indigena’” brasileiro.

A auséncia de discussdo: Nao se observa nestes li-
vros, um empenho em utilizar as discussOes sobre os pro-
blemas que envolvem as ‘‘etnias indigenas’’, para estimu-
lar o leitor de modeo mais abrangente sobre as questGes
subjacentes a diversidade étnica e cultural da socieda-
de, sobre a importincia da cultura, sobre as relacoes
raciais.

Assim, quando se caracteriza a populagdo brasilei-
ra, ndo se introduz o aluno na problemdtica subjacente
as classificacOes e definicdes dos conceitos empregados.
Quando se discorre sobre o contato entre brancos e
“indios’’, sobre a catequese, sdo muitos superficiais as
alusOes a respeito do processo de estimulagdo, do choque
de culturas, da perda da identidade cultural. Quando se
descreve a ‘‘cultura indigena’’, um outro modo de sen-
tir e de pensar, ndo hda um empenho em discutir o plu-
ralismo, o etnocentrismo e o relativismo cultural.

Como jd explicamos anteriormente, a andlise a res-
peito da representacdo das etnias indigenas nestes livros
foi orientada sobretudo por uma Otica antropoldgica.
Certamente o conceitual tedrico da Antropologia tem
condigles de dar ao educador elementos para uma abor-
dagem menos parcial, menos deturpada e mais préxima
ao “indio’’. Entretanto, outras observagGes, a partir de
outras dticas também seriam possiveis e necessarias para
enriquecer e complementar o conhecimento do educan-
do sobre os povos indigenas, na medida em que o fato
étnico se inscreve num contexto social, politico e histo-
rico, do qual n3o pode ser desligado!®.

A DIVERSIDADE ETNICA NA PERCEPGAO E NA
PRATICA DO PROFESSOR

Os inGmeros estudos’! que tém destacado a im-
portdncia da figura do professor no contexto escolar,
mostram que este personagem ndo pode ficar & margem
da discussdo a respeito do papel da escola face a diversi-
dade étnica em geral, e da clientela em particular.

De fato, neste contexto, a atitude do professor se
reveste da maior importancia, principalmente se a clien-
tela da escola é composta de alunos pertencentes a di-
versas etnias. As mensagens verbais e ndo-verbais que im-
plicam em respeito, dignidade e aceitagdo, ajudardo o
aluno a desenvolver uma auto-imagem positiva, enquan-
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to que o oposto é igualmente verdade. Neste sentido, to-
do empenho do professor serd significativo, uma vez que
o auto-conceito das minorias étnicas é freqUentemente
mediado por experiéncias negativas e racistas. Escolas e
professores necessitam se conscientizar dessa realidade
ao estruturar o seu curriculo (Grant, 1977).

Ainda, como mediador da cultura, o professor ndo
s& transmite conhecimento, mas também o interpreta.
Nesta sua tarefa, procede a uma selecdo e a uma escolha,
efetuando uma reinterpretagdo do mesmo. E, dependen-
do da perspectiva através da qual considere as diferencas
étnicas, ele pode enfatizar o etnocentrismo ou o relati-
vismo cultural.

Assiste-se, entdo, a um esforgo por parte daqueles
que se preocupam com este aspecto da educacdo, no sen-
tido de tornar o professor um, fator positivo na valori-
zacdo das etnias, na criagdo entre os alunos de uma ati-
tude positiva face & mulplicidade étnica, enfim, na me-
lhoria das relagGes étnicas.

Deste modo, neste contexto, a atitude do profes-
sor, a sua formagdo, os materiais de que dispde e, so-
bretudo a maneira como encara a atua¢do da escola nes-
te particular, passam a desempenhar papel sumamente
importante.

Foram justamente estas questGes que nortearam a
investigacdo realizada com um grupo de professores da
area de Estudos Sociais, que no ano de 1984 estavam le-
cionando ou tinham tido experiéncias recente com a 52
e/ou 62 sériesdo 19 grau.

Dado o nosso interesse em comparar a opinido de
profissionais de diferentes formagGes e experiéncia de
trabalho, entrevistamos 10 professores da rede piblica e
particular, formados em Hist6ria, Ciéncias Sociais e
Estudos Sociais’ 2.

Para efeitos deste artigo, destacaremos apenas al-
guns pontos, levantados nessas entrevistas, referentes a
sua formagdo e a sua prdtica docente.

Freqlientemente o livro diddtico reproduz trechos de docu-
mentos, livros etc.

A nudez, por exemplo, é invariavelmente disfarcada, seja pela
posi¢do ou presenca de artefatos ocgltando 0s genitais, em
geral, penas, folhas, tangas de tecidos.

10 para uma discussdo a respeito da necessidade de se ampliar a

abordagem antropolégica a questdo da pluralidade étnica, de
se recuperar a dimensdo politica e econdmica do fato étnico
veja-se o artigo de Edgard de Assis Carvalho: Reflexdes sobre
identidade étnico-cultural. Veredas 101, 1982 p. 7-18.

' Dpentre a vasta bibliografia sobre o assunto destacamos o estu-

do sobre a influéncia da atitude do professor no desenvolvi-
mento cognitivo e afetivo do aluno (Clark, 1965, 1969;
Rosenthal, 1968); na formacdo do seu auto-conceito (Grant,
1977); a importancia do professor como mediador da cultura
{(Grant, 1977); e como modelo para o aluno (Bandura, 1963).

12 Desse total 4 sdo formados em Ciéncias Sociais, 4 em Hist6-

ria, e 2 em Estudos Sociais. Dois professores de cada uma des-
sas formacSes atuam na rede pablica e 2 na particular, com
exce¢do dos formados em Estudos Sociais que atuam apenas
na rede publica.



A formac8o

Com exce¢do dos professores que cursaram Cién-
cias Sociais, de um modo geral os entrevistados conside-
raram falha a formagdo proporcionada pelos cursos uni-
veristdrios no que se refere ds questdes étnicas, seja a
nivel de informagdo como da formagdo de uma postura a
respeito.

Segundo os entrevistados, se os cursos diferem
quanto ao grau de profundidade com que sdo tratadas as
diferencas étnicas, eles praticamente se igualam quanto a
metodologia oferecida para abord4-las. N30 hd uma
preocupacdo em transmitir estratégias e técnicas que ha-
bilitem o futuro professor a tratar deste tema na sala de
aula.

O distanciamento entre a proposta da universi-
dade — considerada téorica, desvinculada da realidade,
voltada para a formagdo de cientista e ndo de docentes —
e a realidade da sala de aula repercute negativamente na
atuacdo do professor, que muitas vezes se sente comple-
tamente despreparado para enfrentar determinadas situa-
¢Oes. Deste modo, é no seu dia-a-dia, no decorrer da sua
prética que o professor vai construindo a maneira de
lidar ou mesmo de contornar estas dificuldades. Mas
freqlientemente ele se sente inseguro e ansioso em rela-
¢do ao caminho a seguir, uma vez que the faltam pardme-
tros para balizar suas ac¢des.

Esse distanciamento existe inclusive na licenciatu-
ra de Estudos Sociais. A formagio proporcionada por es-
te curso foi considerada igualmente falha tanto do pon-
to de vista pedagogico, como quanto aos contetidos espe-
cificos sobre as diferencas étnicas e temas correlatos, o
que torna dificil qualquer posicionamento a respeito, se-
gundo declaracdes dos entrevistados.

A prética docente

Na pratica docente, propriamente, o descompasso
ocorre entre o que é considerado ideal e importante e o
que as circunstdncias permitem viabilizar. Assim, embora
todos os professores concordem unanimemente que a
escola, e eles poprios, tém um papel importante a desem-
penhar no sentido de incentivar no aluno o respeito pelas
diferencas, de contribuir para formar uma mentalidade
aberta a receptiva perante a diversidade étnica, dificil-
mente isso acontece,

As condicdes desfavordveis de trabalho, a falta de
oportunidade para discutir o problema, e para se atuali-
zar, a quantidade de matéria a ser ministrada em curto
espaco de tempo, a impossibilidade de abordar este tema
de forma integrada com outras disciplinas, a auséncia de
uma filosofia que os articule em torno de um ideal e de
um objetivo-dentro da escola, e as préprias falhas da sua
formacgdo sdo os fatores que, a seu ver, vém impedindo
uma ag¢do mais eficaz de sua parte.

De outro lado, o desinteresse da instituicdo esco-
lar, a proposta inadequada de algumas disciplinas'® que
poderiam tratar mais especificamente do assunto, tam-
bém foram razGes evocadas para explicar a auséncia de
uma acdo mais enérgica da escola neste particular.

Enfim, no entender dos professores, a atuacdo da
escola em geral, e da drea de Estudos Sociais, em parti-
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cular, deixa muito a desejar no que se refere a este aspec-
to da formagdo do aluno. As poucas coisas que estdo sen-
do feitas se devem a iniciativas esporddicas de algumas
escolas, ou mesmo de alguns professores. No mais, o
problema é tratado circunstanciaimente e em fungéo de
acontecimentos que exigem uma ac¢do imediata, em de-
corréncia de conflitos em que a .questdo racial est4
subjacente.

Ao lado dessas objegOes de ordem mais conjuntu-
ral, alguns professores apontaram limitagbes de ordem
estrutural que, a seu ver, impedem ou tornam a ac¢do da
escola, sendo totalmente inaGtil, pelo menos limitada.
Neste sentido, eles levantam sérias dividas quanto a efi-
cacia de uma agdo escolar para desenvolver no aluno ati-
tudes positivas perante as etnias tendo em vista o precon-
ceito existente na sociedade, e da qual ele préprio faz
parte. De qualquer modo, mesmo os mais criticos quan-
to ao alcance dessa atuagdo, considerando importante in-
formar os alunos a respeito desses problemas.

Dentro do contexto mais amplo da questdo das di-
ferencas étnicas, os professores também apontaram a ne-
cessidade de se transmitir ao aluno informac®es a respeito
do ““fndio’’ brasileiro, embora poucos deles tenham co-
gitado da possibilidade de se utilizarem das mesmas
para incentivar o educando a refletir de modo mais
abrangente sobre as diferencas culturais da humanidade.

Entretanto, mesmo reconhecendo a importincia
deste conhecimento, os professores se referiram as difi-
culdades de se transmitir informagdes mais completas so-
bre o ““indio” brasileiro, seja pelas falhas do material di-
dético, seja pela auséncia — ou o seu desconhecimento —
de material alternativo complementar. Estes problemas
se agudizam sobretudo na escola publica, em virtude das
suas precdrias condigdes (auséncia de biblioteca, horérios
corridos) e das limitagdes, principalmente de ordem eco-
ndémica, da prépria clientela, para a qual é praticamente
impossfvel ler e adquirir material alternativo, por mais
acessivel que seja.

Ainda, ao discorrer sobre a sua pratica pedagégica,
as dificuldades que vém enfrentando, as falhas do sistema
educacional e as suas préprias, como agentes desse siste-
ma, os professores deixaram transparecer outras facetas
a respeito da maneira pela qual o tema das diferencas ét-
nicas, e particularmente do “indio’ brasileiro, vem sen-
do desenvolvido na escola de 19 grau.

Quando se pede ao professor para avaliar o desem-
penho da escola, e o seu préprio, neste particular, fre-
qlentemente vem a tona o problema do preconceito ra-
cial e principalmente do preconceito contra o negro.
Mesmo quando a referéncia ndo é explicita, percebe-se
que ele estd subjacente s suas preocupacdes.

A énfase neste aspecto mostra que este problema
angustia e desnorteia o professor, e provavelmente o im-
pede de ver outros dngulos da questio, emprobrecendo,
consequentemente, a sua abordagem.

Por outro lado, a dificuldade em trabalhar com o
preconceito suscita uma série de davidas, quanto a con-

13 Os professores se referiram especificamente a Organizacdo
Social e Polftica do Brasil e a Educa¢iio Moral e Cfvica.
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veniénciade se tratar deste assunto na presenca do aluno
ndo-branco, ou de se levantar esta questdo para criangas
desta faixa etdria. Essa dificuldade se agrava mais ain-
da quando o professor se reconhece preconceituoso. Nes-
te caso, ele oscila entre uma postura forjada por um ideal
democrdtico de igualdade, inerente também ao discurso
da escola, e sua propria postura pessoal, que ndo conse-
gue superar.

Como agir perante esta realidade é uma questdo
que fica em aberto, e que a despeito da sua importéincia
tem sido pouco explorada por aqueles que se propSem a
tratar das relagOes raciais na escola.

Outro aspecto que nos chamou atengdo nos depoi-
mentos, e que nos parece bastante significativo, é que
muitos professores tendem a perceber, e mesmo a tra-
balhar, as diferencas étnicas a partir de uma perspectiva
evolucionista’ *. Nesta perspectiva, quando se refere ao
“{ndio’” brasileiro, o professor usa categorias como ‘‘pri-
mitivo’, fala em estdgio ‘cultural’,compara culturas.Seria
conveniente que esta Otica fosse questionada, se pensar-
mos que os alunos, provavelmente, ndo tém elementos
para contrapor-se a ela, ou pelo menos para suspeitar
que esta é apenas uma das visGes possiveis.

Assim, se asensibilidade a respeito do preconceito
contra 0 negro estd presente na fala de alguns professo-
res, 0 mesmo nao ocorre em relagdo ao ‘‘indio”. Atra-
vés dos depoimentos se percebe que o professor ainda
tem uma postura bastante etnocéntrica a respeito dos
“indios’’ e da qual ele proprio ndo tem consciéncia.

Todo este conjunto de observa¢Ges mostra a urgén-
cia de uma revisdo e de uma maior atencdo na maneira
como vem sendo estudado o ‘“‘indio’’ e a sua cultura nas
nossas escolas; mostra a necessidade de um empenho
maior, no sentido de se encontrarem estratégias para
transmitir ao educando um conhecimento mais real e
menos estereotipado do “‘indio’’, a fim de desenvolver
no educando uma postura mais aberta, mais receptiva
perante a pluralidade cultural e racial da nossa sociedade.

O ALUNO

Obviamente temos consciéncia de que a educacio
formal é um dos muitos fatores que contribuem para a
formacdo do individuo e de que asua influéncia também é
relativa, pois a relagdo educador-educando ndo é linear.
A decodificacdo das mensagens difundidas pela escola
ndo é direta e nem uniforme para todos. Ela depende,
em grande parte, da classe, da experiéncia de vida, da
postura da familia a que pertence o educando, e ainda,
das informacgGes a que ele tem ou teve acesso.

A despeito de tudo isso, ndo se pode negar que a
escola tem, ou pelo menos deveria ter, um papel funda-
mental na formagdo da postura que o individuo adotard
face as etnias. Ela conta com um espago de atuagdo privi-
legiado para suscitar a discussdo sobre a diversidade étni-
ca através dos préprios contetidos que lhe cabem trans-
mitir ao educando e a maneira como ela desempenha
essa tarefa, certamente terd algum tipo de impacto no
aluno.

Neste sentido, escolhemos propositalmente para
investigar neste estudo, alunos que vém recebendo dife-
rentes orientagcOes na drea de Estudos Sociais, em decor-
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réncia de diretrizes diversas que norteiam o curriculo, as
atividades pedagégicas e a propria orientacdo do corpo
docente em suas respectivas Escolas. Trata-se de alunos
de B3 série! 5 " de duas Escolas da cidade de Sdo Paulo,
uma delas pertencente a rede publica municipal, e a ou-
tra, a rede particular de ensino, abrangendo um total de
60 alunos; 32 da Escola particular e 28 da Escola publica.

A Escola da rede particular tem uma proposta de
trabalho e uma linha pedagdgica orientadas para que Es-
tudos Sociais seja ministrado efetivamente como 4rea ao
longo das 8 séries do 19 grau, ou seja, para que o ensino
das Ciéncias Humanas se faga realmente de modo inte-
grado. Tendo em vista estas diretrizes, e a maneira parti-
cular de desenvolver a drea de-Estudos Sociais, todo o ma-
terial diddtico utilizado é elaborado pelo préprio corpo
pedagdgico da Escola, a partir da experiéncia que foi se
acumulando no decorrer da implantagdo desta proposta.

A outra Escola, segue as diretrizes da Secretaria de
Educacdo do Municipio, que sdo, em principio, ditadas
pelos Guias Curriculares. Nesta Escola, o livro didético
representa um elemento essencial de apoio a atividade de
pedagdgia.

A Escola particular atende a uma clientela exclusi-
vamente branca, proveniente das camadas médias supe-
riores da populacdo. Os pais dos alunos sdo, em geral, pro-
fissionais liberais, gerentes, diretores de empresas, gran-
de parte deles atuando nos meios intelectuais e com
escolaridade universitdria. A maioria das mdes também
tém formacdo universitdria e exerce trabalho remune-
rado.

Os alunos da Escola publica, entre os quais hd uma
porcentagem razodvel de negros e mulatos, sdo prove-
nientes de familias de trabalhadores manuais, especializa-
dos ou ndo. Tanto os pais como as mdes tém baixa esco-
laridade {(primdrio completo ou incompleto)} sendo que
as mdes raramente exercem atividade remunerada.

O objetivo deste trabalho foi, entdo, verificar co-
mo esta populagdo, tdo diferente em termos econdmicos
e provaveimente quanto ao nivel de informagdo a que
tem acesso, percebe as etnias indigenas, e a diversidade
étnica da sociedade.

A estes sujeitos foram propostas as seguintes ati-
vidades: uma redagdo livre sobre o tema "‘Quem é o
indio’’; um questiondrio contendo perguntas especificas
sobre as etnias indigenas e outras mais gerais procurando
avaliar o seu grau de conhecimento a respeito de alguns
aspectos subjcentes a pluralidade racial e cultural da
sociedade.

Os dados coletados através desses instrumentos
indicam que as concep¢bes dos alunos a respeito do “in-
dio” diferem bastante: na Escola particular esta represen-

14 A postura etnocéntrica subjacente @ visdo evolucionista na
abordagem das diferen¢as culturais tem sido apontada por va-
rios autores, mas ao que tudo indica, com poucas repercus-
sfes no contexto da escola basica, uma vez que esta visdo
parece impregnar todo o contexto escolar, desde os progra-
mas, passando pelos livros, pelo professor, até os alunos.

15 A escolha da 82 série deveu-se ao fato de que a Escola da rede
particular segue uma programag¢do em que os temas de inte-
resse da pesquisa so tratados a partir da 72 série.

11




tagdo é mediada sobretudo por uma preocupagio com a
opressdo a que vem sendo submetido o ‘‘fndio’”” no que
se refere & perda da sua cultura e, principalmente do seu
espaco; na Escola publica, a preocupacgdo do aluno diri-
ge-se sobretudo para as diferencgas, para a excentricida-
de do “indio’’.

Assim, nas suas coloca¢des, os alunos da Escola
particular exprimiram maior conhecimento do processo
de dominagdo e exploragdio que afetou os “‘fndios”,
desde a descoberta até os dias de hoje. Se praticamente
todas as redacOes desta escola se referem 3 luta do “in-
dfo” pela terra e por seus direitos — luta essas apoiada
plenamente pelos alunos — a interpretagdo das cenas do
quadrinho!é, também se deu na mesma direcdo. A tra-
ma das estorias inventadas por estes alunos gira em torno
do conflito entre brancos e ‘‘(ndios”, proveniente da
disputa do territorio indigena pelo branco e, principal-
mente, das conseqliéncias negativas para o ‘‘ndio” des-
se confronto. Este, embora caracterizado como lutador e
ativo, tem que se dobrar perante o poderio do branco.
Deste modo, a presenga do branco no territério indige-
na, no entender desses alunos, altera de maneira defini-
tiva o equil fbrio da comunidade indigena.

Ja nas redacGes da Escola publica, a preocupacgdo
com a opressdo do ‘‘indio’’ e com o conflito, embora
presente, foi bem menos evidente. Para os alunos desta
Escola, o “indio” é sobretudo alguém que pratica cos-
tumes diferentes dos nossos. A énfase na descricdo (nem
sempre fidedigna) dos tragos culturais indigenas foi real-
mente a caracteristica mais marcante das redacSes des-
ta Escola. Também a interpretagdo das cenas do quadri-
nho foi feita a partir de um outro prisma: a presenca do
branco no territorio indigena, raras vezes alterou defini-
tivamente o equilibrio da comunidade. Em geral, o dese-
quilibrio foi temporério, e resolvido através da expul-
sdo do branco ou da aceitacdo pelos ‘‘indios’* de um
modus vivendi com os brancos. Esta maneira de interpre-
tar as cenas, bem como a caracterizacdo subjacente do
branco como medroso, apavorado, cordato e do ‘‘indio”’
como corajoso, capaz de se impor perante o branco, faz
lembrar algumas passagens de filmes de faroeste, em que
algumas vezes os “‘Indios’’ conseguem vencer os brancos.

A preocupagdo com a opressdo do ‘‘indio” faz
com que os alunos da Escola particular mantenham uma
postura extremantente critica a respeito da politica indi-
genista e a atuacdo dos 6rgdos encarregados de colocs-la
em prética. Jd entre os alunos da Escoal publica, a crti-
ca é muito menos freqgliente, mais suave e, na maioria
das vezes, implicita.

Provavelmente, estas visGes diferentes estdo liga-
das @ maneira como a grea de Estudos Sociais tem sido
desenvolvida nas respectivas Escolas. A Escola particular,
voltada principalmente para a formagdo do pensamento
critico, utilizando-se de textos escolhidos e/ou produzi-
dos em fung¢do de uma programacio e proposta espec (fi-
ca; a Escola publica seguindo a linha mais tradicional do
ensino, e tendo o livro didatico como orientador e dire-
cionador dos contetdos a serem ministrados.

Obviamente também ndo se pode deixar de consi-
derar que esses alunos, além dessa formacdo especifica,
pertencem a meios sociais diferentes, onde certamente
recebem informacGes e estimulos diferentes.
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Por outro lado, a interepretacdo das diferencas ob-
servadas entre as duas Escolas ndo pode ser efetuada sem
que se leve em consideragdo o momento em que foi so-
licitada ao aluno a sua opinido sobre o ‘“indio’’. Na épo-
ca, acontecimentos envolvendo brancos e ‘’indios”, prin-
cipalmente conflitos devido a disputa pela terra, estavam
sendo insistentemente veiculados pelos meios de co-
munica¢do. E ao que tudo indica, este noticidrio teve
alguma influéncia nas consideragdes dos alunos. Entre-
tando, o impacto desse noticidrio ou desses acontecimen-
tos ndo foi homogéneo para todos, tendo provavelmen-
te repercutido mais intensamente naqueles que jd esta-
vam alertas para este tipo de problema.

A postura critica dos alunos da Escola particular
ndo se restringe apenas a situagdo dos indios, mas se es-
tende aos problemas subjacentes a dindmica de uma
sociedade multicultural e multirracial. :

Sdo estes alunos que tém uma noc¢do mais clara dos
fatores que concorrem para as diferencas entre as “ra-
¢as”, negando-se a avalid-las,entretanto, em termos de
superioridade ou inferioridade. Sdo eles também que
conseguem perceber mais claramente os aspectos irracio-
nais das atitudes preconceituosas, as diversas nuances do
preconceito, o imbricamento do aspecto racial e social da
atitude preconceituosa e, sobretudo, sdo eles que tém
uma postura critica em relagdio ao seu proprio
preconceito.

Estes alunos também se mostraram mais crfticos
e conscientes quanto a situacdo das relacdes raciais, tan-
to em nosso pais como em outros pafses do mundo, bem
como mais realistas quanto ao papel da escola face a
questdo racial, ao reconhecer o poder limitado da insti-
tuicdo escolar na resolucdo dos conflitos raciais.

De um modo geral, em praticamente todas as per-
guntas relativas ao preconceito e/ou discriminagdo racial,
eles foram capazes de identificar outras categorias sociais
além dos negros, como vitimas de tais atitudes.

Foi nesta Escola que, igualmente, se constatou
uma maior atengdo as formas veladas de preconceito
e/ou discriminacdo veiculadas pela televisdo, e uma ava-
liagdo mais incisiva a respeito de suas conseqliéncias ne-
gativas, bem como dos mecanismos pelos quais se soli-
dificam os esteredtipos, sejam eles negativos ou po-
sitivos. L

Apenas nesta Escola se contestou uma pergunta —
Por que os indios brasileiros ndo progrediram como os
brancos e por que ainda mantém os seus costumes? —
incluida no questiondrio, justamente com a finalidade de
captar a percep¢do critica do aluno a respeito de uma
afirmac¢do que admite implicitamente a superioridade do
branco em relagdo ao “indio’’. Alguns destes alunos
colocaram em questdo a afirmagdo, seja questionando o
conceito de progresso, seja discordando da afirmacdo.
Outros, embora ndo discordando da afirmagdo, demons-
traram ter consciéncia das diferencas culturais ao apon-

16 Num dos exercicios propostos, no questionario,o aluno de-
veria inventar uma estéria a partir de uma sequéncia de cenas,
retratando a presenga de uma companhia construtora de estra-
das de rodagem em um territorio indigena hipotético.
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tarem a impossibilidade de se avaliar as sociedades in-
digenas através da nossa Otica.

Obviamente estas caracter(sticas representam ten-
déncias que inclusive estdo presentes também na Escola
pliblica, embora sempre de modo menos evidente. Mas,
a despeito dessas diferengas, percebe-se que em ambas as
Escolas os alunos ainda ndo dominam informagoes im-
portantes sobre o ““fndio” brasileiro. Informagées que
poderiam contribuir para que eles desenvolvessem uma
idéia mais completa a respeito do ‘‘fndio” concreto, co-
mo também entendessem plenamente o significado de
uma cultura diferente, de um outro modo de ser. E que so-
bretudo, tivesselm consciéncia de determinadas concep-
¢Oes que estdo subjacentes a sua visdo do ‘‘indio”’.

Neste sentido, observa-se que parte dos alunos ain-
da avalia a “‘cultura indigena’” através das nossas catego-
rias, contrapde o ‘‘indio’’ ao civilizado, e tem dificulda-
de em perceber o ‘‘fndio” na sua especificidade fisica e
cultural. Observa-se também uma ignorancia muito gran-
de a respeito do modo de vida dos ‘‘fndios” brasileiros, a
quem muitas vezes se atribuem costumes de outras cul-
turas, indigenas ou nao, e sobretudo uma dificuldade em
compreender os costumes indigenas no seu contexto.

Deste modo, o ‘‘indio’’ é visto muitas vezes como
“primitivo’’, ‘‘selvagem’’, ‘atrasado’’, o que ndo impede
que em outros momentos esta imagem seja mediada por
estereGtipos positivos, quando, o ‘“‘indio’’ aparece, en-
tdo, como ‘‘forte””, '‘corajoso’’, ‘puro’’. Deste modo, o
aluno oscila entre uma imagem positiva e uma imagem
negativa, determinada sobretudo pela ndo apreensdo do
“indio’’ na sua especificidade.

Por outro lado, os dados indicam que o aluno des-
conhece também determinados conceitos importantes
para o entendimento da dindmica das relagées numa so-
ciedade multicultural e multirracial, para a formagdo de
uma postura aberta diante dessa diversidade. Assim, hd
uma grande confusdo a respeito do que vem ser uma ‘‘ra-
¢a”, ora definida através de critérios bioldgicos, ora de
critérios polfticos e/ou culturais, ou entdo, simultanea-
mente por todos. Sendo esta expressdo tdo presente na
linguagem cotidiana, tdo carregada de conotacSes pre-
conceituosas ou utilizada para fins preconceituosos, faz-
se necessario um empenho da escola em esclarecer o edu-
cando e alertéd-lo sobre seus limites como fator explicati-
vo das diferencas humanas, e do seu uso habitualmente
preconceituoso.

De um modo geral, os alunos de ambas as Escolas
demonstraram uma certa percepgdo a respeito do que
seja o preconceito racial, ou pelo menos da maneira co-
mo ele se manifesta ou de suas consequéncias negativas.
Todavia, aspectos importantes para se estar alerta as
manifestagGes preconceituosas, ou a fatores que possam
gerar atitudes preconceituosas, tais como circunstancias
que favorecem o seu surgimento, ou circunstancias his-
téricas e/ou politicas propicias ao seu acirramento nio
foram mencionadas.

Embora a maior parte dos alunos tenha negado a
existéncia de '‘ragas’ superiores ou inferiores, uma par-
cela considerdvel ainda concorda com esta dicotomia.
Entretanto, em ambos os tipos de respostas nota-se que
faltam ao aluno informagdes que lhe: permita contex-
tualizar as diferencas de poder e de participa¢do dos gru-
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pos raciais na sociedade, no sentido de perceber a im-
portancia das circunstdncias historicas, das injungGes poli-
ticas e culturais no seu direcionamento.

De qualquer modo, as respostas sugerem pouca
consciéncia das relagdes de dominagdo, e das circunstan-
cias historicas que contribuiram para a situagdo de certos
grupos ‘‘raciais’’, aspecto importante e necessario para se
compreender a dindmica das relagGes raciais numa pers-
pectiva mais globalizante.

De um modo geral os alunos mostraram estar aten-
tos aos aspectos da vida social que podem ser indicadores
de desigualdade e/ou discriminagdo racial; aos veiculos
através dos quais o preconceito se irradia na sociedade e
que, em contrapartida, podem ser usados para combaté-
los, se bem que muitos tenham se mostrado insensiveis
as formas subliminares através das quais o preconceito
e/ou a discriminacgdo se difundem.

Através das respostas, percebe-se que os alunos
consideram importante conhecer os costumes dos outros
povos. Principalmente porque no seu entender, este co-
nhecimento pode contribuir para tornar a pessoa mais
aberta e receptiva e também mais critica em relagdo aos
seus proprios costumes. A despeito dessa consciéncia, en-
tretanto, eles demonstraram ndo dominar plenamente o
significado do conceito de cultura, uma das condi¢Ges
importantes para que a pessoa compreenda as inUmeras
manifestagOes culturais e assim possa desenvolver uma
postura aberta perante a pluralidade.

Como se percebe, falta ainda aos alunos, ou pelos
menos a uma parte deles, um aprofundamento de conhe-
cimentos importantes para um entendimento mais com-
pleto das diferencas raciais e culturais.

A despeito dessas falhas, os alunos da Escola par-
ticular mostraram uma postura mais critica em relagdo a
essas diferencas e um melhor entendimento das etnias
indigenas bem como dos problemas enfrentados pelo
“fndio”’.

Ndo se pode esquecer, porém, que esta situagdo
ocorre numa Escola privilegiada econdmica e pedagogica-
mente. Pois, os alunos da Escola publica, que certamente
representam com maior fidedignidade a maioria da po-
pulagdo escolar, tém uma percepc¢do bastante falha a res-
peito do ‘‘indio” brasileiro, e uma postura menos criti-
ca em relagdo as questGes subjacentes a diversidade ra-
cial e cultural da sociedade.

Tais fatores mostram a necessidade de uma maior
atencgdo para este aspecto da formacgdo do aluno, que co-
mo vimos anteriormente, tem sido negligenciado, no
contexto da escola basica.

CONCLUSAO

De acordo com a andlise efetuada, ndo se percebe,
portanto, uma preocupag¢do da escola em formar no edu-
cando uma atitude receptiva e aberta perante as manifes-
tacdes culturais diferentes, pelo menos no que se refere
as etnias indigenas.

E como sugere a invetigagdo que realizamos com os
alunos, esta postura, seja através do programa, do livro
ou do professor, repercute no aluno. Assim, a escola, que
deveria ser uma instdncia indicada para transmitir ao
educando informagGes corretas e ndo deturpadas sobre o
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“fndio’’ e o seu modo de vida, para desenvolver no aluno
uma atitude de respeito face a uma outra cultura, ou se
omite ou o faz de maneira a ndo contribuir para isso.
Deste modo, o aluno fica com uma visdo confusa, de um
povo homogéneo que pratica costumes exéticos, sem ter
uma idéia clara de quem sdo afinal estes ‘‘indios”, dos
problemas que enfrentam e porque os enfrentam. E,
principalmente, sem ter sido estimulado, a partir desse
conhecimento, a rever posigdes etnocéntricas e estereo-
tipadas, e a se posicionar de maneira mais aberta perante
uma outra racionalidade.

Tal fato ficou bastante evidente na Escola que se-
gue a orientagcdo do Guia Curricular e na qual o livro di-
datico exerce um papel revelante como instrumento
transmissor da matéria. Entretanto, mesmos os alunos
que vém recebendo uma orientagdo em outros moldes,
como os da Escola particular, que j& tém uma postura
mais critica em relagdo 3 situagdo do “indio”, que j4
conseguem interpretar com maior discernimento os pro-
blemas subjacentes a dindmica de uma sociedade multi-
cultural e multirracial, ainda ndo dominam informagdes
importantes sobre o ‘‘indio’’ brasileiro, ndo conseguindo
se desvencilhar de uma visdo estereotipada do mesmo.

Se a formag8o que a escola vem dispensando a res-
peito das etnias indigenas é basntante precéria no senti-
do de que se omitem muitas informagGes importantes,
por sua vez, os aspectos que sdo enfatizados também ndo
sdo trabalhados para se estimular, no aluno, uma refle-
xdo sobre os problemas subjacentes & dindmica de uma
sociedade multicultural e multirracial. Deste modo, con-
sideragies importantes que poderiam ser suscitadas a
partir do estudo de uma cultura diferente e principal-
mente da dinamica do processo de contato entre duas
culturas — como a questdo do etnocentrismo, do signi-
ficado da cultura para os indfviduos, da integracdo e
acuitura¢do, da perda da identidade cultural, do precon-
ceito e da discriminacdo — ndo sdo praticamente mencio-
nadas. Subtrai-se, assim, ao aluno a oportunidade de po-
der entender plenamente a situacdo do ‘‘indio’’ e tam-
bém de processos que poderiam sensibiliza-lo para a ques-
tdo da pluralidade racial e cultural, ciue no nosso pafls se
reveste da maior importancia.

Todas estas reflexdes apontam para a necessidade
de se pensar mais seriamente neste aspecto da formacédo
do educando. E o conhecimento do “‘indio” brasileiro, e
de todos os processos que ele vem vivenciando em decor-
réncia do contato com o branco, representa uma exce-
lente oportunidade neste sentido.

No nosso entender, entdo, o estudo das etnias indi-
genas no contexto escolar deveria ter um duplo objetivo.
promover o conhecimento das etnias indigenas na sua
especificidade cultural, histérica e politica, passo impor-
tante e necessdrio para o estabelecimento de relagGes
mais justas e simétricas entre brancos e ‘‘fndios”, pelo
menos a nivel pessoal; oferecer uma oportunidade para
introduzir o aluno no conhecimento de processos impor-
tante para a formacdo de uma postura aberta face 3 plu-
ralidade cultural e racial.

Entretanto, para que isso ocorra, haverd necessida-
de de uma acdo conjunta de todos aqueles que atuam no
contexto escolar. Seria necessario que os programas es-
timulassem este aspecto da formagdo do educando, enfa-
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tizassem esta perspectiva no estudo das etnias indfge-
nas, 0 que certamente ampliaria o espa¢o para o debate
das questGes étnicas. Seria importante que os autores re-
vissem a sua postura em relagdo ao tratamento das etnias
indfgenas. Haveria necessidade, inclusive, de que os res-
ponsdveis pela elaboracdo de material diddtico se empe-
nhassem em criar materiais especificos para tratar da
pluralidade étnica da nossa sociedade.:Seria desejavel,
também, que a formacdo do proprio professor estimulas-
se a sua sensibilidade para estas questses.

A importincia de todos esses elementos fica ressal-
tada se pensarmos que grande parte da populagdo esco-
lar terd, provavelmente, poucas oportunidades de entrar
em contato com informagGes que lhe permita contra-
por-se a visdo que é transmitida na escola, a respeito das
diferengas étnicas.

Atualmente j4 se observa uma movimentagdo da
parte de setores simpatizantes a causa indfgena, e o surgi-
mento de estudos que procuram sensibilizar os educado-
res para a importincia de se transmitir ao educando
informacgGes corretas e ndo deturpadas sobre os indios
brasileiros. Entretanto, tais iniciativas ainda sdo esparsas
e timidas. Seria necessdrio uma agdo mais enérgica, a fim
de mobilizar os setores responsdveis pela educacdo em
torno desse problema. E nossa esperanca que este estu-
do possa contribuir de algum modo para aqueles que
estdio empenhados nesta tarefa tdo urgente e necessaria.
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