* A REDACAO NO VESTIBULAR *
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Primeira Parte

REDACAO NO VESTIBULAR: UMA SOLUCAO?

1. CAUSAS DA INCLUSAO DE REDACAO
NO VESTIBULAR

Em 24 de fevereire do corrente anoc de 1977, foi
promulgado o Decreto n° 79.298, que altera signifi-
cativamente as prescri¢des que vinham orientando o
concurso vestibular. O Decreto amplia bastante a
liberdade concedida as institui¢cGes federais para fixa-
¢io de seu modelo de concurso vestibular; entre as
poucas determinagbes a que obriga as instituicées,
porém, estd a exigéncia da inclusdo de prova. de
redagiio nos exames vestibulares: a alinea d do artigo
1¢ do Decreto determina a «inclusio obrigatéria de
prova ou questio de redacio em lingua portuguesas.

Tal determinacfic representa, de certa maneira,
uma resposta as discussbes que h4 ji alguns anos
se vinham desenvolvendo em torno da denincia —
amplamente divulgada pelos veiculos de comunicacéo
de massa — contra o uso incorreto, ineficaz e inade-
quado do portugués escrito no Brasil atual. Jornais
e revistas apresentaram o problema, acusando de
decadente e insatisfatério o ensino e a aprendizagem
do portugués nas escolas brasileiras; o Conselho Fe-
deral de Educacio e alguns Conselhos Estaduais emi-
tiram pareceres e indicacdes sobre o assunto; inte-
lectuais e educadores apontaram uma grave crise no
ensino da lingua materna.

Na busca de causas para tal situagéio, o vesti-
bular foi freqiientemente acusado: o uso exclusive de
questdes do tipo multipla-escolha nos exames vesti-
bulares, solicitando apenas, como erradamente e com
certo humor muito se afirma, a habilidade de «Fazer
cruzinhas», seria responsivel pela incapacidade de
expressfio escrita dos jovens.

* Trabalho apresentado na XXIX Reuniio Anual da So-
ciedade Brasileira para o Progresso da Ciéneia — Sio
Paulo, julho de 1977.

** Da Faculdade de Educacio da Universidade Federal de
Minas Gerais.
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E evidente que a acusacido assim proposta & falsa
e tecnicamente inaceitdvel. Pode-se, sem duvida,
acusar o uso exclusivo de questdes do tipo miiltipla-
escolha (ndo 6 nos exames vestibulares, mas em
todo o processo de ensinc) ndo porque exija «apenas
habilidade de fazer cruzinhas», o que €é falso, mas
porque é um tipo de questio que dispensa a elabo-
racdo pessoal de respostas, habilidade cujo desenvol-
vimento é importante e necessario. As questdes de
tipo maultipla-escoliha, porém, exigem outras habili-
dades, cujo desenvolvimento é também importante e
necessario: habilidades de leitura e de reconhecimento
da resposta correta, a que s6 poderda chegar o estu-
dante ap6és o exercicio de reflexfio, de aplicacdo, de
anilise e de sintese dos conhecimentos que possui.
E, pois, um tipo de questio perfeitamente vilido e
freqilentemente mais adequado & avaliacdo de certos
objetivos que qualquer outro tipo de questic. Seu
uso exclusivo nos exames vestibulares, justificivel em
provas de seleggo a que se submetem grande nimero
de candidatos, por permitir correcio ndo sé inteira-
mente objetiva como também automaética (por com-
putador), pode ser questionado apenhas por limitar a
possibilidade de avaliacho do contetido e dos objeti-
vos, uma vez que ndo permite medir as habilidades
de elaboracdo pessoal, organizacdo e redacio de res-
postas. S6 ingenuamente poderd ser questionado com
o argumento simplista de que <«apenas verifica a
habilidade de fazer cruzinhas».

Sejam quais forem, porém, os argumentos utili-
zados, a verdade é que o uso exclusivo de provas
multipla-escolha e a auséncia de redagdo nos exames
vestibulares foram apontados como causas principais
do fracasso dos jovens no uso do portugués escrito.
A inclusfio de prova de redacdo nc vestibular surgiu,
pois, como a medida mais imediata de correcdo do

problema.

E preciso reconhecer que outras medidas vém
sendo adotadas. Em janeiro de 1976, o Senhor Minis-
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tro da Educag¢do e Cultura instituiu um Grupo de
Trabalho encarregado de apresentar «sugestdes obje-
tivando o aperfeicoamento do ensino do Portugués nos
niveis de 1° e 2¢ grau, e de ensino de Lingua Por-
tuguesa, em nivel superiors; o Grupo apresentou vinte
e duas sugestfes, que vém sendo progressivamente
desenvolvidas pelo MEC. Dezencve dessas sugestoes
referem-se ao aperfeicoamento do ensino da lingua
portuguesa no ensino regular; apenas trés referem-se
a modificagdes na avaliagio do uso da lingua: inclu-
s8o de prova de redacdo nos exames supletivos, reco-
mendacio de que nos exames vestibulares e nos con-
cursos publicos para o funcionalismo as questdes que
avaliem o desempenho lingiiistico tenham preponde-
rancia sobre as que versem conhecimento tedricos, e
inclusdo de prova de redacdo nos concursos vestibu-
lares. Uma opcglo que, para muitos, pareceria mais
adequada, seria adotar, num primeiro momento, as
medidas que visam ao aperfeicoamento do ensino e
da. aprendizagem do portugués, e que conduziria a
um melhor desempenho lingiiistico, para sé entéo,
num segundo momento, adofar medidas que exigem,
em situagdes de avaliacdo, um desempenho lingiiistico
que ndo teve condicdes de desenvolver-se satisfato-
riamente na atual situagéio ensino-aprendizagem. Tal
opgdo, porém, ndo foi feita: sem que se tenha dado
tempo para que o ensino e, conseqilentemente, a
aprendizagem da lingua se desenvolvessem, tornou-se
obrigatéria a inclusdo da redaciic nos exames suple-
tivos e nos concursos vestibulares.

Tal decisdo que, & primeira vista, pode parecer
indefensavel, fundamenta-se, porém, em um pressu-
posto muito amplamente aceito: o de que o concurso
vestibular atua como fator determinante e regulador
dos graus do ensino que o precedem. Assim, a inclu-
sfo de provas de redaciio nos exames vestibulares
teria como consegiiéncia a inclusio, entre os contei-
dos e objetivos do 1° e 2¢ graus, de atividades de
redagiio que levariam ao desejado uso correto e eficaz
da lingua escrita.

Na verdade, é preciso reconhecer que o ensino
de 2° grau no Brasil, e muitas vezes até mesmo o
ensino de 1°¢ grau, ainda sfc, em grande parte, aquilo
que € o vestibular. A nossa longa tradigio de ensino
de 2¢ grau como propedéutico ao ensino superior faz
com que aquele seja o que este exige como condicioc
de admissdo. Até hoje, mais de cinco anos apés a
reforma do ensino de 1° e 2¢ graus, consubstanciada
na Lei n° 5.692/71, ndo se conseguiu alterar a na-
tureza de preparatério para estudos superiores que
domina o ensino de 2¢ grau: o cariter de terminali-
dade desse grau, imposto pela profissionalizacio obri-
gatéria, néo se efetivou. O 2¢ grau é ainda consi-
derado como o nivel de ensino que permite o pros-
seguimento de estudos em grau superior. E como
entre um e outro nivel se interpde o concurso vesti-
bular, transforma-se o 2° grau em preparatério espe-
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cificamente para este, ndo propriamente para o grau
superior. Como decorréncia, o conteido e os obje-
tivos do vestibular tornam-se conteiido e objetivos
do ensino de 2¢ grau. Esse é o pressuposto que pro-
cura justificar a inclusdo da redacio nos exames ves-
tibulares: nestes incluida, ela passard a ser também
incluida no ensino que para estes prepara.

Em sintese, pode-se talvez assim explicar a inclu-~
sdo de prova de redagdo no concurso vestibular:
diante da denuncia de um problema — uso insatis-
fatério da lingua escrita pelos estudantes — indicou-se
o concurso vestibular ndo s6 como o principal culpado,
por exigir apenas a habilidade de «fazer cruzinhasy,
mas também como o principal responsivel pela solu-
céo do problema: se o concurso vestibular inclui re-
dacdo, os estudantes aprenderdo a redigir.

O raciocinio, no entanto, é falso: em primeiro
lugar, é tecnicamente inaceitavel, como j& anterior-
mente se afirmou, identificar ingenuamente os obje-
tivos avaliados por questdes do tipo multipla-escolha
com habilidades de «fazer cruzinhas»; em segundo
lugar, é simplista a inferéncia de que os estudantes
aprenderfio a redigir se se incluir prova de redagio
no vestibular. Outras sfo, em nosso entender, as
causas da incapacidade de uso eficaz da lingua escrita
e outros serdo os efeitos da inclusio da prova de
redagdo no concurso vestibular.

2. EFEITOS DA INCLUSAO DE REDACAO
NO VESTIBULAR

Nio se pode negar que a inclusdo de prova de
redacio no vestibular terd como efeito — e ji se
vem mesmo observando o fato — a incluséio do ensino
sistematico de redacio nas escolas. Nao se pode,
porém, afirmar que tal efeito conduzir forcosamente
a um melhor desempenho lingiiistico, a ser demons-
trado em prova de redacfio, ou a uma melhor ou
mais adequada selecio de candidatos ao ensino su-
perior.

O problema do uso inadequado e deficiente da
lingua materna é muito mais complexo do que pode
parecer 3 primeira vista, e muito mais amplo. Né&o
é um problema apenas brasileiro: na Europa, nos
Estados Unidos, nos paises da América Espanhola, o
problema vem sendo insistentemente levantado, estu-
dos e pesquisas vém sendo feitos, reformas do ensino
tém sido tentadas. Nio é também um problema a
ser explicado apenas com o fracasso ou ineficiéncia
do ensino da lingua materna: é um problema que
ultrapassa o ambito da escola ou da educaglo siste-
matizada.

No Relatério apresentado pelo Grupo de Traba-
1ho instituido pelo Senhor Ministro  da Educagido para
apresentar sugestdes objetivando o aperfei¢oamento do
ensino do Portugués, a que ja se aludiu anteriormente,
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e de que fez parte a autora deste trabalho, aponta-
ram-se as principais causas da ineficdcia no uso da
lingua materna. Uma anilise ainda que pouco pro-
funda de tais causas evidencia imediatamente a com-
plexidade do problema e ‘desmistifica a suposta efi-
ciéncia de solugbes superficiais.

O uso da lingua é um comportamento que deve
ser visto nc contexto mais amplo das circunstancias
culturais em que se insere. As civilizagcdes modernas
vivem sob a poderosa influéncia de meios de comu-
nicagdo em que o verbal é suplantado pelo visual,
em que & palavra se associa o icOnico, que cada vez
mais busca superéd-la. Sdo palavras do Relatério aci-
ma citado: «As afirmagdes ‘li’ no jornal, ‘ouvi’ no
radio vio sendo substituidas por ‘vi’ mna televisdo,
‘vi’ no cinema. As revistas ilustradas, os quadrinhos,
as telenovelas competem cada vez mais com os livros.
E, como o ler e o ouvir exigem maior esforco de
descodificacdo, o homem adere facilmente & comu-
nicacdo pela imagem. Ouvindo e lendo cada vez me-
nos, ouve e lé& cada vez com mais dificuldade. Em
conseqiiéncia, fala e escreve cada vez com menos
precisdo, perde a fluéncia da expressio verbal, e o
uso da lingua vai-se empobrecendo e deteriorandos.
E conclui: «Levando em conta esse contexto cultural,
nio se podem atribuir apenas a um fracasso do ensino
da lingua materna as deficiéncias atuais de comuni-
cagdo, a fragmentagio e mi estruturacio do conteiido
das mensagens, a incorrecfio e inadequacio no uso
da lingua, oral ou escrita. E que, ao lado do ensino
regular e sistemdatico, e em competi¢io com ele, ha
o ‘ensino paralelo’ dos meios de comunicacio de mas-
sa, cuja influéncia é certamente mais presente, mais
extensa e mais poderosa.»

A esses problemas de natureza sécio-cultural,
acrescentam-se problemas de natureza sécio-eccnémica
que também constituem explicagdo para a ineficicia
no uso da lingua materna. A massificagio do ensino,
decorrente da democratizacdo da educacfio, trouxe,
como conseqiiéncia, ¢ acesso a escola das mais diver-
sas camadas sociais. Pesquisas lingiiisticas ja demons-
traram que desigualdades sociais conduzem a desi-
gualdades culturais que se manifestam especialmente

no desempenho lingiiistico: as classes menos favore-

cidas trazem para a escola um saber lingiiistico defi-
ciente em relagio ao padrdo de lingua exigide pela
escola. A heterogeneidade social na escola resulta,
pois, em heterogeneidade lingiiistica que, em geral, €
ignorada: a escola se nega a reconhecer a distancia
entre o padrido lingiiistico que usa, que ensina e que
exige, e os padrdes lingiiisticos de estudantes de meios
s6cio-econdmicos diferentes. E se grande € a distancia
entre o padrio de lingua oral exigido pela escola e
os padrdes de lingua oral de diferentes camadas so-
ciais maior ainda € a distancia entre estes e o padrio
de lingua escrita exigido pela escola. Resulta dai ¢
fracasso escolar, em geral, e particularmente o fra-
casso na redacio.

Bastam os problemas acima apcntados para que
se evidencie que a capacidade de redigir esti condi-
cionada por fatores que ultrapassam o &ambito do
sistema escolar. Simplista é pois a solugéo de incen-
tivar, no nivel exclusivamente curricular e metodo-
I6gico, ¢ ensino da redacdo nas escolas; mais sim-
plista ainda € tentar efetivar essa solucdo por meio
do mecanismo da incluso de prova de redacio nos
exames vestibulares. Antes que as escolas estejam
conscientes da influéncia, no uso da lingua, das cir-
cunstancias culturais em que vivemos, e da heteroge-
neidade lingiiistica resultante da hetercgeneidade so-
cial dos estudantes que recebe; antes que o ensino
da lingua adapte seus objetivos e sua metodologia a
essas circunstancias culturais e a essa heterogenei-
dade; antes que os professores de Portugués estejam
preparados para trabalhar em funclo desses novos
cbjetivos e dessa nova metodologia, é inutil e é, so-
bretudo, injusto pretender avaliar os estudantes em
habilidades cuja auséncia se deve a fatores extra-
escolares que a escola nao lhes possibilitou superar.
Tal avaliacdo beneficiard, mais uma vez, as classes
mais favorecidas, aqueles que, oriundos das classes
média e alta, j& trazem para a escola um dominio
da lingua muito préximo do que é exigido por ela.
Estes terfio provavelmente sucesso na prova de reda-
¢do do concurso vestibular e mais uma vez serdo
reforcadas as desigualdades sociais. Este sera, a nosso
ver, o principal — e lamentivel — efeito da inclusio
da prova de redacio no vestibular.

Segunda Parte

REDACAO NO VESTIBULAR: PROBLEMAS

1. A REDACAO E OS OBJETIVOS
DO VESTIBULAR

Todas as prescricdes legais a respeito de concurso
vestibular, desde a Lei n® 5.540/68 até o recente De-
creto n° 79.298, estabelecem como objetivo desse con-
curso a avaliacdo da escolaridade de 2¢ grau dos
candidatos. O pressuposto € de que, para prossegui-
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mento de estudos em nivel superior, o candidato deve
demonstrar um satisfatério nivel de escolaridade de
2° grau. Mesmo quando abre a possibilidade de ava-
liacdo, nos exames vestibulares, em contetidos espe-
cificos considerados basicos para o curso pretendido
pelo candidato, o Decreto n°* 79.298 determina a «uti-
lizacio de mecanismos de afericio que assegurem a
participacdio, na etapa final do processo classificat6-
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rio, apenas dos candidatos que comprovem um mini-
mo de conhecimentos a nivel de 2° grau e de aptidao
para prosseguimento de estudos em. curso superior»
(alinea o do artigo 1°).

Em principio, pcis, o concurso vestibular oferece
igualdade de oportunidades a todos os candidatos. Sdo
todos portadores de certificado de conclusio do 2¢
grau: na medida em que tal certificado deve signi-
ficar uma satisfatéria escolaridade a nivel do grau
concluido, apresentam-se todos nas mesmas condicoes
aos exames. Sabe-se, porém, quanto é falso esse
raciocinio: a diferenca qualitativa entre as escolas
resulta em profundas diferencas quanto ao conceito
de «nivel satisfatérioc de escolaridades. E se se con-
sidera ainda que a diferenca qualitativa entre as
escolas 'se explica em grande parte pelas diferencas
sécio-econémicas das camadas da populagio a que
servem, mais claramente se concluird pela desigual-
dade de oportunidades que é oferecida aos candidatos
no concurso vestibular.

Essa desigualdade é, porém, menos evidente quan-
do se consideram as provas objetivas de disciplinas
do ensino de 2¢ grau, pois estas exigem um desem-
penho que, aparentemente, parece depender apenas de
muito estudo e muita leitura: as diferencas culturais,
decorrentes das diferencas sociais, que condicionam
esse desempenho ficam camufladas sob a pretensa
neutralidade de uma avaliacdo objetiva de conheci-
mentos e habilidades intelectuais. A desigualdade
torna-se mais evidente quando se considera a prova
de redacho, em que a camuflagem ¢é quase impos-
sivel: o desempenho do candidato demonstrari clara-
mente a influéncia de fatores extra-escolares.

Se se deseja, pcrém, apesar de tudo, lutar por
minimizar no concurso vestibular a desigualdade de
oportunidade, é preciso, no que se refere & prova de
redacio, enfrentar certos problemas.

Em primeiro lugar, € necessario que o tema
proposto aos alunos para desenvolvimento numa re-
dacdo independa de conhecimentos, experiéncias ou
vivéncias particulares. Uma prova de redacio tem
por objetivo avaliar a habilidade de expressar-se por
escrito com correcdo, clareza e organizacio adequada
de idéias, n3o o conhecimento a respeito de deter-
minado assunto. Resulta dai uma primeira dificul-
dade a ser resolvida: que tema oferecerd a todos os
candidatos as mesmas condicdes quanto ao «ter o que
dizer»? S6 um tema com tal caracteristica permitira
que se avalie aquilo e apenas aquilo que é objetivo
da prova de redacfio: habilidade de redigir com cor-
recio, clareza e organizacio adequada de idéias.

Um segundo e mais grave problema refere-se aos
padrbes de correcdc lingiiistica segundo os quais as
redacbes devem ser corrigidas. A escola exige a
«norma culta» que, porém, no Brasil, ainda nio foi
objetivamente estabelecida. Por outro lado, como

optar por determinado padrdo de correcdo, se se con-
sidera a heterogeneidade lingiiistica anteriormente
apontada e o fracasso da escola em superai-la? Por
absoluta falta de critérios ou parametros objetivos
e justos, decisdes bastante aleatérias terdo de ser
tomadas quanto aos padrdes de corregdo. E essas
decisdes, de uma maneira ou de outra, prejudicarido
o objetivo pretendido: oferecer igualdade de opor-
tunidades a todos os candidatos.

Conclui-se, das consideracdées acima feitas, que
é extremamente dificil, se n#o impossivel, adequar
a prova de redacdio aos objetivos do concurso vesti-
bular. Em primeiro lugar, porque a prova de redagio
avaliard habilidades cuja posse independe de escola-
ridade de 2¢ grau; em segundo lugar, porque a falta
de critérios objetivos para. determinagido do padrio
lingiiistico desejado obriga a decisbes subjetivas que
beneficiardo certos candidatos e prejudicardo outros.

2. A CORRECAO DAS REDACOES

O problema a que se tem dado mais importancia
e destaque quando se discute a inclusdo de prova
de redacdo no concurso vestibular é exatamente o
preblema de mais fécil soluclo: a correcdo de um
grande numero de redacdes de tal maneira que haja
concordancia quanto ao julgamento entre diferentes
juizes. Experiéncias por nés feitas demonstram que:
se se predetermina um rigoroso padrdo de correcéo,
indicando tipos de erros e classificando esses erros
quanto a seu valor; se se treina rigorosamente o
grupo de professores que se encarregaric da cor-
reciio; se se controla com rigidez o tempo dedicado
4 correcdo; se se acompanha todo o processo de cor-
recio de tratamento estatistico que permita contro-
lar o nivel de concordancia das nctas atribuidas; se
todas essas medidas sdo tomadas, € sem duvida pos-
sivel — e j4 o comprovamos -— uma corre¢do justa
e objetiva das redacdes. B evidente que tal processo
exige muito em recurscs humanos ¢ financeiros.
E, diante de todas as questbes e problemas anterior-
mente propostos, cabe perguntar se os poucos bene-
ficios que poderado advir da inclusdo de prova de re-
dacdo no concurso vestibular compensario o alto
custo do processo de correcdo dessa prova.

CONCLUSAC

Das consideracdes feitas, conclui-se que a inclu-
sio de prova de redacio nos nossos exames vestibu-
lares representari uma experiéncia discutivel tantc
quanto as causas que a motivam como quanto aos
efeitos que pretende alcancar. Apesar disso, porém,
gerd uma experiéncia que permitird uma série de
estudos e de reflexdes que certamente conduzirfo o
mundo educacional brasileiro a conclusdes e decisbes
mais sclidamente fundamentadas sobre os melhores e
mais adequados caminhos para a superacio das defi-
ciéncias do ensino e da aprendizagem do portugués.

[Recebido para publicacgiio em fevereiro de 1978]1



