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RESUMO

Tendo como referéncia os marcos interpretativos assumidos pela
pesquisa educacional no Brasil, nas décadas de 30 a 80, este
texto procura explicitar énfases presentes na construgéo do co-
nhecimento na area de avaliagdo da aprendizagem. As consi-
deragbes sobre o conhecimento produzido até a década de 70
ap6iam-se em estudos que se voltam para a analise da evolu-
¢ao da pesquisa educacional no pais; aquelas relativas a década
de 80 tém como fonte dissertagbes e teses desenvolvidas em
programas de pés-graduagdo no periodo. )
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ABSTRACT

LEARNING EVALUATION IN RESEARCH IN BRAZIL FROM
THE 1930'S TO THE 1980'S. Based in the interpretative
references assumed by educational research in Brazil from the
30’s to the 80’s, this text seeks to make explicit the emphases
present in the construction of knowledge in the area of learning
evaluation. Considerations about knowledge produced up to the
70’s are supported by studies dedicated to the evolution of
educational research in the country. Those on the 80’s have their
source in dissertations and theses developed in post graduate
programs of the period.
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Dado que os estudos sobre avaliagao de aprendiza-
gem se inserem no movimento da produgdo do co-
nhecimento em educagédo, ndo podem ser compreen-
didos em uma visdo descontextualizada de tendéncias
presentes na trajetéria da pesquisa educacional no
Brasil.

Dessa forma, procuro explicitar a articulagdo de
estudos desenvolvidos sobre avaliagdo da aprendiza-
gem a partir dos marcos interpretativos privilegiados
pela pesquisa educacional nas décadas de 30 a 80,
sem a pretensdo de desenvolver uma analise histérica
mais aprofundada.

Para tragcar essa retrospectiva da pesquisa edu-
cacional, recorri a publicagbes dos anos 70 e 80 so-
bre énfases e convergéncias tematicas presentes na
investigagdo, que revelam, em ultima instancia, con-
cepgbes dominantes de educagdo e de escola e suas
relagbes com o contexto mais amplo, subjacente a
producdo do conhecimento. Utilizei, particularmente,
0s estudos realizados por Orlandi (1969), Gouveia
(1971), Cunha (1978), Gatti (1983,1987), Mello (1983)
e Huidobro (1988), sendo alguns deles ja consagra-
dos como referéncia da evolugdo da pesquisa educa-
cional no Brasil, 0 que se evidencia pela sua cons-
tante citacdo na literatura que consultamos.

E consensual, nessa literatura, o reconhecimento
de que € no final dos anos 30, com a criagdo do Ins-
tituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP)', que
se desenvolve de modo mais sistematico a producgéo
da pesquisa em educacgdo, a qual até meados da dé-
cada de 50 foi permeada pela influéncia da psicologia,
enquanto corpo tedrico de referéncia para analisar
questbes educacionais.

O privilegiamento de temas oriundos da psicolo-
gia, como o conhecimento das caracteristicas do alu-
no, de seu processo de desenvolvimento, a busca de
cientificidade na avaliagdo, revela a crenca de que o
caminho para a compreensdo e aprimoramento da
educacdo escolar é a compreensdo do educando.
Como diz Orlandi (1969. p.9), “julgando descobrir o
educando, o pedagogo imagina ter compreendido a
complexidade do ato educativo”, revelando tal postura
uma analise da problematica educacional na perspec-
tiva individual, sendo as diferencas de desempenho
escolar explicadas no plano biopsicologico, sem qual-
quer relagdo com as condigbes de classe de origem
dos alunos e com as condigbes do préprio sistema
escolar.

Tal constatacdo se evidencia em estudos que ma-
pearam as pesquisas desenvolvidas, como por exem-
plo o levantamento, feito por Souza Campos (apud
Orlandi, 1969), referente ao periodo de 1923 a 1956.
Nesses trinta e trés anos foram registradas 640 pes-
quisas, sendo quase a metade delas (47,6%) voltadas
para temas ligados a psicologia. Observo que, dentre
estas, 32,6% voltaram-se para testes e medidas, mais
especificamente testes de inteligéncia e testes de per-
sonalidade, e 15% para psicologia educacional.

A énfase dada a avaliacdo da aprendizagem en-
quanto mensuracao de capacidades e caracteristicas
do homem, por meio de testagem, reflete 0 movimen-
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to ocorrido nas duas primeiras décadas deste século
nos Estados Unidos. Com Robert Thorndike ganha-
ram relevancia os testes e medidas educacionais, en-
fatizando-se a importdncia de mensuragao do compor-
tamento humano, o que resultou no desenvolvimento
de testes padronizados para medir habilidades e ap-
tidées dos alunos. Embora com defasagem de mais
de duas décadas, os estudos conduzidos no Brasil,
em avaliagdo da aprendizagem, traduzem esse cara-
ter psicopedagdgico das pesquisas norte-americanas.

A busca de quantificagdo, de neutralidade, de ob-
jetividade da avaliagao extrapola o ambito dos estu-
dos tedricos e se faz presente na legislagdo educa-
cional. A finalidade da avaliacdo expressa até 1961
era a de classificar os alunos mediante seu nivel de
desempenho em provas e exames. Dos principios
orientadores da avaliagdo evidenciam-se a inflexibili-
dade, a imparcialidade e a objetividade. Avaliagéo é
concebida como procedimento de medida, cuja énfase
é a representagdo quantificada do rendimento apre-
sentado pelo aluno?.

Em meados da década de 50 as pesquisas des-
locam-se da énfase psicolégica para o estudo da re-
lagdo entre o sistema escolar e a sociedade.

Como ja indicado, foi em 1956, por iniciativa de
educadores como Fernando de Azevedo e Anisio Tei-
xeira, que se organizaram o Centro Brasileiro de Pes-
quisa Educacional e os Centros Regionais cujas li-
nhas e tépicos de pesquisa privilegiados evidenciam
a perspectiva socioldgica de andlise da educagao.
Gouveia registra que esses centros deveriam promo-
ver “pesquisas das condigdes culturais € escolares e
das tendéncias de desenvolvimento de cada regi&o e
da sociedade brasileira como um todo, para o efeito
de conseguir-se a elaboragdo gradual de uma politica
educacional para o pais”. Menciona ainda tépicos de
pesquisas em andamento, tais como: “educagdo e
mobilidade social em Sao Paulo; relagdes de raga no
Brasil meridional; relagdes entre o processo de socia-
lizagdo e a estrutura de comunidade em ltapetininga,
Sido Paulo, e estrutura social da escola; indicagbes
sobre o processo educacional fornecidas pelos estu-
dos de comunidade; estratificagdo social no Brasil’
(Gouveia, 1971. p.3).

Interessante registrar que a dtica de andlise da
problematica educacional articulada com o contexio
social parece ser uma perspectiva que extrapola o
ambito dos escritos de educadores e se faz presente

1 Vinculado ao Ministério da Educacéo e Salde, foi criado em
1938 o INEP para a “realizagdo de pesquisas sobre os pro-
blemas de ensino nos seus diferentes aspectos”, onde, em
1956, foi instalado o Centro Brasileiro e os Centros Regionais
de Pesquisas Educacionais, respectivamente no Rio de Ja-
neiro e em Porto Alegre, Sdo Paulo, Belo Horizonte, Salvador
e Recife.

2 ConsideragGes mais detalhadas sobre concepgbes de ava-
liagAo subjacentes a legislacdo educacional, a partir de 1931,
encontram-se registradas em minha dissertagdo de mestrado
(1986).
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em analises divulgadas na imprensa, como sugere um
artigo de jornal ao retratar a “crise do ensino”, que
diz: “a escolaridade média da crianga brasileira é das
mais baixas do mundo: um ano e quatro meses. (...)
a escola secundaria falha, em parte, porque ja fathou,
antes dela, a escola primaria. (...) Qual a natureza das
raizes da estranha condigdo do ensino secundario

brasileiro? Ela é, sem sombra de divida, mais social

do que pedagdgica, se é que estamos preparados
para admitir que os problemas da educagéo e ensino
sao substantivamente sociais e adjetivamente pedago-
gicos™.

Frente as caracteristicas desse periodo, a avalia-
¢ao da aprendizagem nao se apresenta como uma te-
matica privilegiada na pesquisa educacional, ndo se
observando a emergéncia de proposi¢cbes que se con-
traponham & avaliagdo com o sentido de verificagao
do desempenho escolar.

A partir de meados da década de 60, no contexto
de reordenacéo politica e social do pais, passam a
ser enfatizados estudos de natureza econdmica, ins-
pirados na teoria do capital humano, em detrimento
das pesquisas de cunho sociolégico. A énfase recai
na analise da educagao como investimento, formagao
de recursos humanos, interacao entre formagao pro-
fissional e mercado de trabalho, denunciando-se a in-
capacidade do sistema de ensino para qualificar a for-
¢a de trabalho e responder as demandas do mercado.

Tendo como imperativo o desenvolvimento econd-
mico, as pesquisas educacionais caminham em dire-
cao a tecnologia educacional, revelando uma com-
preensdo de que a educacgao vai mal porque esta mal
administrada. Responsabilizando a educacao por seus
proprios fracassos, os estudos desenvolvem-se sob a
Iégica da racionalizagdo empresarial, revelando a
crenca de que a otimizagdo das agbes e resultados
educacionais se resolveria pela mudanga tecnoldgica.
As investigactes refletem como preocupacdo central
o planejamento da educagédo, tomado como instru-
mento privilegiado para se alcancar a eficiéncia do
sistema educacional.

Os estudos desenvolvem-se em busca de maior
racionalizagdo do trabatho, como estratégia nuclear
para enfrentamento da ineficiéncia e ineficacia do sis-
tema educacional, em diregdo a construgdo de um
modelo organizacional baseado na divisdo do traba-
lho, na especializagdo, na hierarquizagdo de fungdes,
pautando-se pelos pressupostos da teoria geral da ad-
ministragao.

Delinearam-se, assim, os principios da pedagogia
tecnicista, norteada pelo pressuposto de que a maior
produtividade do sistema de ensino seria alcancada
pela via da racionalizagdo do trabalho, orientado por
uma visao interna da escola.

Estudo desenvolvido por Castro (1980. p.19-44)
sobre temas de pesquisa recorrentes no periodo ilus-
tra énfase nos aspectos de eficiéncia interna do sis-
tema educacional. Castro procedeu a um levantamen-
to sobre: projetos prioritarios de pesquisa divulgados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais (periodo de 1976 a 1979); temas desenvol-
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vidos em trabalhos de pesquisa (periodo de 1960 a
1977); trabalhos apresentados, na area de educagéo,
nas 292 e 302 reunies anuais da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (1977 e 1978, respecti-
vamente) e temas desenvolvidos em teses de educa-
cdo (mestrado, doutorado e livre-docéncia) apresenta-
das no pais no periodo de 1965-1977. Seguem-se al-
gumas de suas conclusées:

» Das 188 indicagGes de temas prioritarios de pes-
quisas divulgados pelo INEP, no periodo de 1976-
1979, a énfase se situa na “eficiéncia interna do pro-
cesso ensino-aprendizagem, ja que 126 das 188 in-
dicagbes (67%) podem ser assim categorizadas, atin-
gindo o percentual mais elevado em 1977, com
76,8%, e o mais baixo no ano seguinte, com 50%;
nos anos extremos do periodo considerado (1976 e
1979) as porcentagens sdo, respectivamente, 68,9%
e 60,7%".

» Dos temas desenvolvidos em 804 trabalhos de
pesquisa analisados no periodo 1960-1977, “500 (ou
62,4%) se ligam a seis temas, com énfase nitida
sobre o aspecto da eficiéncia interna do sistema es-
colar’.

¢ Nos trabalhos apresentados na area de educa-
¢ao na 292 e 302 reunides anuais da Sociedade Bra-
sileira para o Progresso da Ciéncia, “é mantida énfase
(...) nos aspectos de eficiéncia interna do sistema es-
colar (macro e microssistemas), dado que 87,1% das
comunicagbes feitas em 1977 e 75% das de 1978 po-
dem ser assim classificadas”.

» Quanto aos temas desenvolvidos em teses de
educacéo, no periodo 1965-1977, “sobressai, ainda, a
preocupacédo com eficiéncia, ja que 79,8% das teses
versam sobre o processo instrucional e seus condi-
cionantes humanos (docentes, técnicos, administrado-
res, alunos) e materiais”.

No ambito da avaliacdo da aprendizagem a ten-
déncia tecnicista de pensar educagéo se faz emergen-
te na producao tedrica nos anos finais da década de
60 e grande parte da década de 70, tendo como re-
feréncia a concepcdo de “avaliagdo por objetivo” de-
senvolvida por Ralph Tyler.

A concepgdo de avaliagdo de Tyler ganhou pro-
jecdo com a publicagdo, em 1949, do trabalho intitu-
lado “Basic principles of curriculum and instruction”.
Nele, expressa o autor a concepgdo de avaliagio por
objetivos, bastante difundida entre nds, e que se ca-
racteriza por conceber a avaliagdo como procedimen-
to que permite verificar se os objetivos educacionais
estdo sendo atingidos pelo programa de ensino. Tem
por finalidade fornecer informagdes quanto ao desem-
penho dos alunos em face dos objetivos esperados,
possibilitando que se verifique em que medida as ex-
periéncias de aprendizagem, tal como previstas e exe-
cutadas, favorecem o alcance dos resultados deseja-
dos. “A avaliagdo da aprendizagem estd na proposta
de Tyler, integrada em seu modelo para elaboragéo
de curriculo que assume, essencialmente, um caréter

3 Crise do ensino — aspecto da crise geral no Brasil. Jornal
do Commeércio, 29 nov. 1953, apud Vieira, 1987.
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de controle do planejamento, analogamente ao que
ocorre no processo de produgdo industrial” (Saul,
1988. p.25).

Ao analisar a teoria de Tyler, Giroux comenta
que: “sua abordagem comportamental da aprendiza-
gem fornece ‘passos’ muito bem definidos para medir,
controlar e avaliar a ‘experiéncia de aprendizagem’
em associagdo com objetivos predefinidos. Nessa
perspectiva, ndao ha preocupagdo com os principios
normativos que governam a selecéo, a organizagao e
a distribuicdo de conhecimento, nem com o modo
como o conhecimento se relaciona com o poder e o
conflito. Nao ha qualquer interesse, pelas formas atra-
vés das quais os principios estruturais de curriculo es-
colar e das praticas sociais de sala de aula articu-
lam-se com aqueles processos sociais capitalistas que
caracterizam a sociedade mais ampla” (Giroux, 1983.
p.64).

Na dire¢do concebida por Tyler é que se desen-
volveram os estudos referentes a avaliagdo da apren-
dizagem, conduzidos quase que exclusivamente no
bojo do desenvolvimento da teoria de curriculo. No
Brasil, antes mesmo da tradugdo (1974) e da exten-
siva divulgagdo da obra de Tyler, sua concepgao de
avaliagdo da aprendizagem comegou a ser veiculada,
aos educadores, pela difusdo dos manuais de curri-
culo, como os de Taba, Ragan e Fleming®. Esses au-
tores, ao descreverem e caracterizarem as etapas do
planejamento curricular, indicam, dentre elas, a ava-
liagdo com o carater de controle de seu desenvolvi-
mento.

A influéncia do pensamento norte-americano em
relagdo a avaliagdo da aprendizagem prossegue, no
Brasil, por intermédio de autores diversos. Entre os
que tratam a questao da avaliagdo da aprendizagem,
destacam-se Popham, Bloom, Gronlund, Ebel e Au-
subel, representativos da literatura que tem sido vei-
culada aos educadores, e que influenciaram os escri-
tos sobre avaliagdo, produzidos no Brasils.

De autores brasileiros destacam-se, na década de
70, publicagbes especificas sobre avaliagdo da apren-
dizagem que se caracterizam por fornecer orienta¢ées
para desenvolvimento de testes e medidas educacio-
nais. Como exemplo, citam-se Medeiros (1971) e
Vianna (1973), cujas publicacbes datam de 1971 e
1973, respectivamente. Também, tem-se a publicacao
de manuais de planejamento de ensino, nos quais a
avaliagao da aprendizagem é destacada como um de
seus componentes, tais como o elaborado, em 1974,
pela Faculdade de Educacgao da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul e, em 1975, por Turra e outros.

Em linhas gerais, destaca-se na trajetéria teérica
da avaliagdo da aprendizagem, da década de 30 aos
anos finais da década de 70, a passagem de uma
concepgao de avaliagdo enquanto mensuragao, por
meio de testes voltados para a medida de habilidades
e aptiddes dos alunos, para uma concepcgao voltada
para a dimensao tecnoldgica da avaliagdo, com énfa-
se em seu carater cientificista e nos métodos e pro-
cedimentos operacionais. Tais concepgdes, no entan-

46

to, ndo operam uma ruptura entre si, alinham-se na
busca da eficiéncia em avaliagio.

No final da década de 70, quando o regime po-
litico vigente comeca a dar mostras de esgotamento
e a sociedade evidencia um movimento no sentido de
exigir a redemocratizacdo do pais, tem-se na area
educacional a produgdo e divulgacido de estudos que
analisam as vinculagdes entre educagéo e Estado ca-
pitalista, ressaltando o pape! da escola na reproducéo
social. As assim chamadas teorias critico-reprodutivis-
tas voltaram-se para a denuncia e ¢ desvelamento do
papel exercido pela escola, que era o de inculcar a
ideologia da classe hegemonica e de manter a prépria
relacdo capitalista. A preocupagdo central volta-se
para a andlise de como a escola se organiza e fun-
ciona para favorecer a classe dominante, reproduzin-
do as relagdes sociais existentes.

O entendimento da educagdo enquanto instru-
mento de reprodugéo ideoldgica e social do sistema,
referenciado principalmente em estudos de origem
francesa como os de Pierre Bourdieu, Baudeiot & Es-
tablet e Althusser, gerou investigacGes de cunho mais
geral, obscurecendo a especificidade propria da edu-
cacao e ressaltando-se a sua determinagao social®.

Por um lado, as teorias critico-reprodutivistas con-
tribuiram para que se explicitassem as conexdes entre
a educagdo e as esferas ideoldgica, politica e econo-
mica da sociedade; por outro, geraram certo imobilis-
mo que impede que se vislumbre a possibilidade de
futa por uma sociedade democratica, também por
meio da atuagdo na escola, posicionamento esse que
perpassa o conhecimento produzido na area educa-
cional, incluindo-se ai estudos referentes a avaliagao
da aprendizagem.

Comentando essa perspectiva de analise, Apple
diz que, “sob muitos aspectos, isto era o equivalente
do modelo de Tyler sobre curriculo, na medida em
que o foco tendia a ser cientificista e a colocar a én-
fase no input e no output, no consenso & na produgdo
eficiente. As interpretacdes feitas sobre a escola eram
claramente diferentes das de Taylor e dos experts em
curriculo preocupados com eficiéncia. Contudo as es-
colas eram ainda vistas desta forma: elas tomavam
um input (os alunos) e os processavam eficientemente

4 Hilda Taba (1974) divulgado no Brasil em lingua espanhola
em 1974 (original: Curriculum Development: theory and prac-
tice, 1962). Willian B. Ragan, traduzido em 1964 (original:
Modern Elementary Curriculum, 1960). Robert S. Fieming tra-
duzido em 1970 (original: Curriculum for today’s boys and
girls, 1963).

5 Quadro descritivo-analitico da concep¢do de autores repre-
sentativos da abordagem tecnicista de avaliagdo pode ser
encontrado em Sousa, 1991.

6 Da contribuicao dos tedricos citados o que mais se divuigou
entre os educadores foi a dimensdo da reprodugdo social.
Entretanto, como observa Huidobro em relagdo a Bourdieu
— gue, acredito, possa ser ampliado aos outros tedricos —,
“o pensamento de Bourdieu é rico e matizado, sua recepgdo
na Ameérica Latina foi muito simplista e esquematica, com um
predominio unilateral do conceito de reprodugdo” (Huidobro,
1988. p.31).
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(através de um curriculo oculto) e os transformavam
em agentes de uma for¢a de trabalho desigual e al-
tamente estratificada (output). Assim, o papel principal
da escola estava no ensino de uma consciéncia ideo-
légica que ajudava a reproduzir a divisdo do trabalho
na sociedade” (Apple, 1989. p.36).

Huidobro afirma que “a investigagdo em educacgéo
evidencia ganhos e perdas nesta etapa critica. Ganha-
se em profundidade, ao considerar a educagdo em
uma visdo estrutural da problematica do desenvolvi-
mento e entrelagada com os processos econdémicos
e politicos, com referéncia a dependéncia externa, a
sua vinculagdo de classe, a sua relagdo com a fungao
de dominagao do Estado. Ganha-se em amplitude, ao
entender-se a educagdo como um fenémeno social
que extrapola a escola e existe como componente dos
diversos processos de organizagdo social, politica e
econdmica da base social. As perdas tém a ver com
a persisténcia de uma visao esquematica e fortemente
ideologizada da realidade; a capacidade critica néo é
acompanhada de propostas de mudanca, o que con-
duz — as vezes — ao imobilismo e ao pessimismo”
(Huidobro, 1988. p.17-8).

Durante os anos 80, vivendo a sociedade brasi-
leira um processo de transigcdo democratica, com
maior organizagao, com o processo de elaboragdo da
Constituicdo da Republica e com a discussao de di-
retrizes do sistema de ensino que entdo se desenvol-
vem em vista de uma nova lei de diretrizes e bases
da educacgao nacional, emerge um movimento de re-
valorizagdo da escola, ou seja: ao mesmo tempo, a
escola se constitui em espago de reprodugéo cultural
e econbmica e também em espaco de contestagao.
Reconhecendo-se que as contradicdes e tensdes do
Estado capitalista estdo presentes na escola, identifi-
ca-las representa possibilidades para a acdo educa-
cional, comprometida com os interesses das amplas
camadas dominadas da populagao, visando garantir-
Ihes o acesso e a permanéncia na escola, bem como
a aquisicao e produgcao de conhecimento como con-
dicdo politica e cultural.

Essa mudanca de perspectiva na analise da edu-
cacao articula-se a uma reconcepgao do proprio Es-
tado capitalista, superando, assim, uma visao meca-
nicista que situa o Estado como mero representante
e executor dos interesses da classe dominante e do
capital, indo em direcdo a uma concepgao do Estado
como realidade contraditéria. A educagao, e particu-
larmente a escola, passa a ser analisada nao apenas
como um aparelho do Estado que serve a dominagao,
mas como espago em que se estabelecem possibili-
dades emarcipadoras, ou seja, reconhece-se na es-
cola “um potencial de transformagao politica extrema-
mente importante para o favorecimento de interesses
majoritarios e portanto para a construcdo da demo-
cracia, ainda que permeada pelas contradi¢oes pré-
prias do sistema econémico e politico” (Mello, 1983.
p.27).

A ruptura com uma visao monolitica de Estado
traz uma nova otica a investigagcdo educacional que,
sem negar a articulagao da educagcao com o processo
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politico e econémico, interpreta-a como realidade con-
traditéria e, portanto, ndo meramente reprodutora e
conservadora das relagbes sociais.

Tal compreensdo abre para a investigagao edu-
cacional novas perspectivas, pautadas na crenca de
possibilidade de intervengbes comprometidas com as
classes dominadas. As criticas as teorias determinis-
tas rompem com uma relagéo linear entre escolariza-
¢ao e manutencdo social, argumentando realizar-se
na escola, como parte do Estado, a escolarizagdo nao
como mero processo de reproducdo mas também de
produgéo. Pois a escola ndo € um bloco monolitico,
mas sim, espago onde se manifestam diferentes, con-
trovertidas e contraditdrias posigoes dos que a inte-
gram, estando presentes em sua dindmica formas de
resisténcia as relagbes sociais dominantes. Como afir-
ma Apple, “se a forma e o conteudo culturais e o es-
tado (assim como a economia) sao inerentemente
contraditérios, e essas contradigdes sdo experiencia-
das na prépria escola, por professores e alunos, entao
a gama de agdes possiveis amplia-se consideravel-
mente” (Apple, 1989. p.182).

Tal entendimento gera uma valorizagéo, na pes-
quisa educacional, do conhecimento sobre o funcio-
namento interno da escola, procurando-se desvelar
mecanismos, regras, relagoes, verdades, rituais, silén-
cios, enfim, principios e praticas que expressam rela-
cbes de dominagdo mas que contém possibilidades
emancipadoras.

Nessa dire¢do, compreender como se ddo as in-
teracbes no interior da escola, como se concretiza o
curriculo e, ainda como parte dele, como se dao as
avaliagbes no cotidiano das escolas, mostra-se um
caminho valioso. Apple alerta para a necessidade de
que “qualquer teoria do papel da escola na reprodu-
cdo econdémica e cultural deve ter uma explicagdo
para a rejeicdo por parte de muitos estudantes das
normas que orientam a vida escolar. Na verdade,
essa mesma rejeicdo dos curriculos oculto e explicito
fornece um dos principios fundamentais a partir do
qual podemos analisar o papel de nossas instituigbes
educacionais na reprodugéo da divisdo social do tra-
balho e da desigualdade nas sociedades capitalistas.
Pois muito da forma como as nossas escolas funcio-
nam para produzir de alguma forma o conhecimento
e 0s agentes para o mercado de trabalho esta rela-
cionado ndo tanto a uma correspondéncia forte e ri-
gida entre as caracteristicas que as empresas pensam
que desejam de seus trabalhadores e os valores que
a escola ensina, mas, ao menos em certos segmentos
da classe trabalhadora, a uma rejeicdo das mensa-
gens da escola e mesmo de nossos curriculos mais
criativamente elaborados, por parte dos préprios es-
tudantes” (Apple, 1989. p.113).

Visando apreender se esta perspectiva de inter-
pretacdo da escola esteve presente em pesquisas so-
bre avaliagdo de aprendizagem desenvolvidas no Bra-
sil, na década de 80, procedi a andlise de trinta e sete
das quarenta dissertagbes e teses que identifiquei te-
rem sido desenvolvidas no periodo, em programas de
pds-graduagdo em educacgio.
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As investigagbes analisadas, em sua maior parte
voltadas para o 12 grau, contemplam diferentes pro-
positos: caracterizagdo e andlise de significados e
praticas de avaliagdo; elaboragdo e/ou testagem de
procedimentos e/ou propostas de avaliagdo; andlise
de literatura e/ou de legislagdo sobre avaliacdo da
aprendizagem; intervencdo em dada realidade. O qua-
dro de referéncia tedrico mais utilizado nessas inves-
tigacdes refletiu uma concepg¢éo tecnicista de avalia-
¢&do, com énfase em sua dimensao de eficiéncia, nio
sendo problematizadas as suas finalidades. E na se-
gunda metade dos anos 80 que se desenvolvem, em
maior nimero, dissertagdes e teses que, a meu ver,
expressam movimentos de renovagao tedrica da area
trazendo contribuigdes importantes.

A partir da critica a uma visdo eminentemente téc-
nica da avaliagdo analisam as finalidades e implica-
¢Ges presentes nos critérios adotados para se proce-
der aos julgamentos escolares e as conseqléncias
decorrentes de tais julgamentos; exploram as cone-
x0es entre a educacdo e as esferas ideoldgica, poli-
tica e econdmica da sociedade, tornando evidente a
dimensao politico-ideoldgica das praticas escolares.

Observei alguns aspectos recorrentes nas pesqui-
sas que exploraram o referencial teérico de avaliagdo
a partir da critica & concepgéo tecnicista:

* A literatura educacional referente a avaliagao da
aprendizagem foi analisada quanto as suas contribui-
¢oes e limites e ficou demonstrado que, embora pos-
sibilite a apreensédo de etapas e componentes do pro-
cesso avaliativo, enfatiza os meios e os procedimen-
tos operacionais, tendo em vista objetivos previamen-
te definidos, sem que se coloque em discussdo os
proprios fins da agdo educativa. Por ser a dimenséao
valorativa intrinseca a avaliagdo, as pesquisas ressal-
tam os valores, concepgdes, crengas gque nela estdo
presentes e a caracterizam como atividade politica e
intencional; o ritual avaliativo sempre estd a servigo
de um dado projeto educacional e social.

* S30 apontados estudos produzidos em ambito
internacional e nacional, observando-se que no Brasil
0 que se tem produzido e divulgado mostra uma acei-
tagédo incondicional de concepgdes geradas, particu-
larmente, por autores norte-americanos que valorizam
a dimenséo tecnolégica da avaliagdo. A partir de tal
constatacdo, algumas pesquisas alertam ja ser possi-
vel identificar na literatura um movimento em direcéo
a producao de um referencial tedrico que insere a
discussdo da avaliagdo escolar no contexto de re-
lagbes do sistema educacional e do sistema social
mais amplo.

* Integrando esse movimento, um aspecto valori-
zado na quase totalidade dessas pesquisas diz res-
peito & produgdo de conhecimento sobre como a ava-
liagdo se manifesta no cotidiano escolar. A descricdo
e analise de como se concretiza a avaliagdo em di-
versos contextos escolares, presentes nos estudos,
fornecem importantes subsidios para uma compreen-
s&o de suas finalidades no processo de escolarizagéo,
desmistificando sua pretensa neutralidade. Séao explo-
radas denuncias de que a avaliagdo tem se constitui-
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do em um mecanismo que legitima a exclusdao dos
alunos das classes trabalhadoras da escola, e que
esta se manifesta com carater punitivo e autoritério,
visando ao controle e a sujeicdo do aluno a padrdes
e normas hegemodnicas na sociedade capitalista.

A denuncia das implicagbes sociais da pratica
avaliativa é situada no contexto dos determinantes es-
truturais da sociedade capitalista, sendo a escola ana-
lisada como espago de reproducado dos valores das
classes dominantes e de manutencio da sociedade
desigual e excludente. Alertam que a escola, ao re-
produzir as relagées da sociedade mais ampla, tam-
bém expressa as contradigbes dessa sociedade. As-
sim, a0 mesmo tempo em que se reconhece existir
na escola uma “cultura avaliativa dominante”, obser-
va-se que esta ndo se realiza sem conflitos. Tais con-
flitos sao interpretados como possibilidades que se
apresentam no interior da organizagdo escolar, para
0 desenvolvimento de projetos e agdes, comprometi-
dos com a democratizagao do ensino e a construgédo
de uma sociedade mais justa.

e A partir da andlise da concepcao e da pratica
de avaliacdo escolar, delineiam-se, em alguns estu-
dos, perspectivas que apontam desde a urgéncia de
consolidagdo de referenciais tedricos que expressem
uma concepgdo de avaliagdo enquanto processo de
reflexao sobre a agdo e para a agao, incorporando a
dimensao sociopolitica inerente a tal processo, até a
necessidade de proposicdo de outras dimensbes e
formas de se vivenciar a avaliagdo. Ha indicagbes re-
ferentes a importdncia da participacdo do aluno na
avaliagdo, a necessidade de se romper com a relagéo
entre avaliagdo e classificagdo, em favor da avaliagdo
enquanto diagnostico ou investigagdo do processo
educacional, e a necessidade de se visar a avaliagao
da organizacdo escolar e ndo apenas o aluno, pois
€& essa organizacdo, com sua estrutura e dinamica,
que produz o fracasso escolar. Ainda, a necessidade
de redefinicho dos aspectos normativos vigentes foi
apontada naqueles estudos que trataram da legisla-
¢ao sobre avaliagao do rendimento escolar.

¢ Os estudos que tiveram como foco uma inter-
vencao em dada realidade propéem transformacgdes
em concepg¢des e praticas vigentes de avaliagao, cujo
eixo é a reflexao sobre os principios que as orientam.
As discussbes sobre avaliagdo de aprendizagem es-
tao vinculadas a perspectiva de democratizagdo da or-
ganizagao escolar.

Considerando os marcos interpretativos adotados
nas pesquisas, em sua maioria naquelas produzidas
na segunda metade dos anos 80, parece possivel
concluir que a construgdo de concepgdes que se con-
trapdem a visao tecnicista de avaliagcdo estd em pro-
cesso. Ou seja, as pesquisas, ao denunciarem pres-
supostos epistemoldgicos dessa visao de avaliagao,
engendram novas perspectivas para a teoria da ava-
liagao da aprendizagem.

Ao produzirem uma analise tanto da concepg¢ao
de avaliagcdo de aprendizagem dominante na literatu-
ra, quanto das praticas escolares, as pesquisas apon-
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tam perspectivas que iluminam uma nova concepc¢ao
de avaliagdo escolar, para aqueles que tém como ho-
rizonte a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria e que, sem negar as determinagées estru-
turais do Estado brasileiro, acreditam que a luta por
transformagdes sociais passa, também, pela escola.

Situada como dimensao intrinseca do processo
pedagdgico e, portanto, referida a um dado projeto
educacional e social, a avaliagdo ganha sentido como

um processo de busca de compreensdo da realidade
escolar, com o fim de subsidiar decisbes guanto ao
direcionamento das intervengées. Tal posicao, expres-
sa em algumas pesquisas, alerta os educadores para
um duplo desafio: a vivéncia da avaliagdo da apren-
dizagem como um processo voltado para estimular a
interagdo do aluno com o processo de apropriagao e
produgdo do conhecimento e a construcdo de uma
sistematica de avaliacao da escola como um todo.
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