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RESUMO

Este trabalho procurou reunir num quadro coerente e sistema-
tico, dados, informagGes e reflexfes sobre a educacdo de negros
que, devido a auséncia de estudos especificos sobre o tema, apa-
recem dispersos na extensa bibliografia sobre o negro brasileiro.
Estes dados foram discutidos e organizados sob os seguintes to-
picos: A educagdo no contexto tedrico dos trabalhos sobre o
negro brasiteiro; Dados de interesse sobre a educagdo do negro;
Fatores que interferem na escolarizagdo do negro; Consequen-
cias da escolarizagdo do negro; Resisténcias e perspectivas.

SUMMARY

This article joins within a coherent and systematic scheme a set
of data, informations and considerations on the education of
negroes, on account of the absence of specific studies on this
subject, are dispersed among the extensive bibliography concer-
ning Brazilian negroes.

These data were discussed and organized under the following
headings; Education in the theoretical context of the studies
concerning the Brazilian negro; Relevant data about this theme;
Factors that affect negro’s scholarship; Consequences of negro
scholarship; Reactions and perspectives.
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APRESENTAGAO

Este artigo resume um dos caprtulos do relatério
Diagnéstico sobre a situacdo educacional de negros (pre-
tos e pardos) no Estado de Sio Paulo!, realizado por
uma equipe de pesquisadores da Fundagdo Carlos Cha-
gas, em convénio com a Secretaria de Educagio e com o
Conselho de Participagdo e Desenvolvimento da Comuni-
dade Negra do Estado de Sdo Paulo?2.

O diagnéstico constou de trés partes: A educagdo
de negros através da bibliografia; Preconceitos e discri-
minagBes raciais em livros diddticos e infanto-juvenis; e
Indicadores Sociais, de autoria de Regina Pahim Pinto,
Esmeralda Vailati Negrdo e Falvia Rosemberg, respecti-
vamente.

No capfitulo de revisdo bibliografica sobre educa-
¢80 de negros?, objeto deste artigo, procurou-se organi-
zar e discutir os temas detectados nos textos analisados
sob a ética da educagdo.

Os procedimentos adotados no processo de levan-
tamento e localizacdo da bibliografia, bem como a sin-
tese efetuada, foram profundamente marcados por um
determinante essencial: a quase auséncia absoluta de
obras que tratassem direta e especificamente da educa-
¢do de negros paulistas ou brasileiros.

E verdade que o tema educagdo aparece de forma
recorrente tanto na obra de estudiosos — brancos e ne-
gros — que focalizaram as relagSes entre as ragas no Bra-
sil, quanto na produg¢do negra militante. ﬁorém, o tema
se faz al quase sempre presente de forma subsididria, ge-
ralmente no contexto de andlises mais amplas, sem que
se tenha privilegiado o recorte e o enfoque educaciona!.
Complementarmente, educadores e pesquisadores em
educagdo tém ignorado a questfo, nos diagnésticos ge-
rais, pesquisas ou ensaios sobre o ensino no Brasil.

Esta caréncia levou-nos a privilegiarmos obras ge-
rais sobre a populagdo negra, na expectativa de encon-
trarmos alguma referéncia sobre sua situacdo educacio-
nal, ainda que a obra ndo tivesse este tema como objeto
principal.

A auséncia de caminhos j3 trithados, bem como a
extensfo e dispersdo das informacdes conferem um ca-
rater provisério — de ponto de partida — a esse traba-
Iho. Uma etapa inicial de um processo de conhecimento
que ainda estd por ser feito, na medida em que sugere
varios caminhos possiveis pelos quais a analise podera
prosseguir.

CONSIDERAGOES INICIAIS

A educacdo do negro brasileiro tem sido um tema
pouco explorado, tanto entre os estudiosos da Educacdo,
quanto entre aqueles que se propuseram a compreender
como se processam as relagdes raciais no pafs.

Com excecdo de referéncias esparsas a respeito de
aspectos, direta ou indiretamente, relacionados com o
desempenho escolar ou, no contexto de trabalhos mais
amplos, algumas anélises especificas de dados sobre a es-
colaridade do negro, praticamente ndo encontramos es-
tudos sistemdticos sobre o tema.
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N&o é por acaso, entretanto, que isto ocorre. Cer-
tamente esta caréncia de textos sobre a educagdo do ne-
gro brasileiro reflete o descuido com que os levantamen-
tos oficiais tém tratado a investigacdo sobre a composi-
¢do racial do povo brasileiro.

Esta lacuna também explica, pelo menos parcial-
mente, a auséncia quase que absoluta de informagdes,
discussdes ou mesmo uma simples referéncia sobre as es-
pecificidades raciais nos diagnosticos educacionais. Um
leitor mais desavisado, que ndo conhecesse nosso pafs,
através da leitura destes diagnésticos — cuja importén-
cia e seriedade sob outros aspectos merecem todo desta-
que — poderia ser induzido a pensar que somos um pars
mono-racial.

Todavia, é na propria maneira como tem sido en-
carada a questdo das relagGes raciais no Brasil que pode-
maos encontrar algumas pistas sobre a orientagcdo que vem
subsidiando a coleta de dados em nosso pals.

Oliveira et al. (1985) distinguem duas correntes
principais no pensamento social brasileiro sobre a raca.
Uma delas, ligada originalmente a obra de Gilberto Frey-
re, postula a existéncia de uma democracia racial; a ou-
tra, liderada por Florestan Fernandes, cuja producdo
desnudou, a partir de andlises de cardter historico-estru-
tural, uma profunda desigualdade entre os segmentos.
branco e negro da populagéo.

A critica a crenga na existéncia de uma democracia
racial no Brasil ja foi feita por vérios autores. E é no bojo
deste debate que encontramos referéncias a relagdo entre
esta maneira de encarar a realidade racial brasileira e a
auséncia de dados sobre a varidvel cor/etnia: “Poderia-
mos nos perguntar em que medida os descendentes de
negros e de indigenas, apos 94 anos da abolicdo da escra-
vatura, terdo hoje oportunidades iguais as que sdo pro-
porcionadas aos brasileiros brancos. Por algum tempo as
autoridades governamentais preferiram evitar que hou-
vesse uma preocupacdo sobre o assunto. Acreditaram
que poderiam fazer parecer que ndo houvesse tais dife-
rengas se ndo mais as registrassemos. Por esta.razdo re-
solveram omitir a pergunta sobre cor ou raga no Censo
de 1970 realizado pela Fundacgdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE’’ (Suplicy, 1982, p. 129).

Entretanto, a precariedade de dados sobre a varia-
vel cor explica apenas parcialmente a auséncia de estudos
mais aprofundados e articulados sobre a educagdo do ne-
gro. Consideramos que esta lacuna se deve, em grande
parte, & maneira como tém sido desenvolvidos os estu-

1 FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Diagnéstico sobre a situa-
¢do educacional de negros (pretos e pardos) no Estado de Sdo
Paulo. 2v. Sdo Paulo, 1986. {versdo preliminar).

2 Como desdobramento deste trabalho, a Fundagdo Carlos Cha-
gas e o Conselho de Participagdo e Desenvolvimento da Co-
munidade Negra do Estado de S&do Paulo, com o apoio finan-
ceiro da Fundagdo Ford, promoveram em dezembro de 1986
o Seminério “O Negro e a Educagio’’ reunindo estudiosos,
pesquisadores e militantes do movimento negro. Os temas de-
batidos neste evento serdo objeto de um nUmero especial do
Caderno de Pesquisas, a ser publicado proximamente.

3 No contexto deste trabalho utilizamos o termo negro para ca-
racterizar o segmento racial composto por pretos e mulatos.
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dos sobre o negro, e as perspectivas te6ricas em que se
ap6iam. De fato, nos textos que analisamos de autores
que tém se preocupado em caracterizar as linhas tedricas
e metodolbgicas que subsidiam os estudos sobre o ne-
gro na sociedade brasileira, encontramos algumas obser-
vagBes que nos ajudam a compreender essa auséncia de
uma preocupagdo especifica com a educa¢do do negro.

A EDUCACAO NO CONTEXTO TEORICO DOS
TRABALHOS SOBRE O NEGRO BRASILEIRO

lanni e Cardoso (1960), referindo-se as investiga-
¢Oes que constituiram parte do projeto de pesquisas pa-
trocinado pela UNESCO?, visando compreender a situa-
¢do das relac8es raciais no territério brasileiro, apontam
para a heterogeneidade destes estudos, observando que
alguns se concentram em um dos aspectos do fendmeno,
outros abordam o mesmo aspecto mas com penetracdo
de andlise diversa.

Segundo Borges Pereira (1967), as pesquisas incen-
tivadas pela UNESCO se caracterizaram pela apreensdo
macroscopica, através de uma sistemdtica sociolbgica,
de dreas da realidade brasileira ainda ndo cobertas pela
investigacdo cientifica. Como resultado desses traba-
lhos, ocorreu o delineamento de uma realidade conce-
bida como um conjunto de expressdes geogréficas e his-
téricas, peculiares e distintas, onde fendmenos sdcio-cul-
turais, tidos como nacionais, sofrem refragGes ao per-
passarem as fronteiras que delineiam tais areas. H4 uma
preocupacdo em precisar nuances regionais do.que vem
sendo considerado ou rotulado como nacional.’

Esta perspectiva explica, em parte, o tratamento
que a educacdo vem recebendo nestes estudos. Em ge-
ral, ela é focalizada sob o dngulo restrito da escolarida-
de, e os dados a respeito constituem um dos itens que
ajudam a configurar a situagdo da populacdo negra na-
quela area, em contraste com a populagdo branca. No
contexto destes trabalhos encontramos andlises sobre
a influéncia da escolarizacdo na situacdo e na ascensdo
do negro na sociedade (lanni, 1966; Pinto, 1953; Aze-
vedo, 1953), a influéncia da situacdo econdmica sobre
sua situacdo educacional (Pinto, 1953).

Carlos A. Hasenbalg, ao se referir especificamente
as pesquisas de Florestan Fernandes, lanni e Cardoso?®,
mostra como as relagSes raciais sdo ai enfocadas a par-
tir da analise do processo de desagregagdo do sistema es-
cravista e de constituicdo de uma sociedade de classes
(Hasenbalg, 1981).

Na obra em que aborda particularmente este pro-
cesso, Fernandes interpreta as relagSes entre negros e
brancos no periodo p6s-Abolicdo como resquicios do
antigo regime, e incompativeis com a nova ordem so-
cial que se configura numa sociedade competitiva e de
classes. Nesta perspectiva, o esfor¢o do autor se con-
centra, sobretudo, em desvendar os fatores que concor-
rem para a permanéncia das formas de acomodacdo ra-
cial desenvolvidas no passado, tanto no dmbito das es-
truturas sociais da sociedade abrangente, como da pré-
pria populagdo negra, procurando, inclusive, verificar
0 quanto esta situacdo afetou, por sua vez, a popula-
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cdo de pretos e de mulatos, dificultando a sua integra-
cdo na sociedade de classes.

Neste esquema, a andlise se volta principalmente
para a questio da integragdo e da mobilidade e, conse-
qlentemente, para os fatores que a dificultam ou facili-
tam-na. E nesta perspectiva, entdo, que a educagio é
abordada, enquanto um fator que eventualmente pode
influir nesse processo. Por sua vez, fendmenos como a
anomia, pauperizagdo, heranca cultural — essenciais
dentro de seu esquema interpretativo para se entender,
dimensionar e contextualizar o processo de integracdo
— quando relacionados a aspectos que dizem respeito
a educagio, sdo sempre interpretados ou trabalhados
na perspectiva da integracdo. Em decorréncia dessa
opcdo tedrico-metodolégica, os dados de natureza qua-
litativa que desvendam aspectos interessantes para se
entender a educacdo na Otica do negro ndo sdo arti-
culados em sua especificidade6. No estudo de lanni’,

4 Na década de cingiienta, a UNESCO patrocinou uma série de
pesquisas sobre relagBes raciais, a serem efetuadas em vérios
pontos do territdrio nacional. Essa investigagdo global, da
qual o estudo das relagSes raciais em Sdo Paulo faz parte,
com os trabalhos de Oracy Nogueira, Roger Bastide, Fiores-
tan Fernandes, Virginia Leone Bicudo e Aniela Meyer Gins-
berg, reunidos em um volume sob o titulo Relacdes raciais
entre negros e brancos em Sdo Paulo, deu origem a vérios es-
tudos: Brancos e Negros em Sio Paulo de Roger Bastide e
Florestan Fernandes; A integracdo do negro 3 sociedade de
classes e O Negro no mundo dos brancos de Florestan Fer-
nandes; Le prochain et le lointain e Les religions africaines
au Brésil de Roger Bastide.

Na mesma época foram efetuados os estudos de: L.A. da Cos-
ta Pinto O negro no Rio de Janeiro, de Thales de Azevedo
Les élites de couleur dans une ville Brésilienne; de Charles
Wagley, Races et classes dans le Brésil rural; e de René Ribei-
ro Religido e relagdes saciais.

Por sua vez, uma série de outras pesquisas foram realizadas
gragas & influéncia desses estudos, como os trabathos de: Fer-
nando Henrique Cardoso e Octévio lanni Cor e mobilidade
social em Floriandpolis; de Fernando H. Cardoso Capitalismo
e escraviddo no Brasil Meridional; de Octavio lanni As me-
tamorfoses do escravo e de Jodo Baptista Borges Pereira Cor,
Profissdo e Mobilidade Social: o negro e o radio de Sdo Paulo.

5 As observagBes de Hasenbalg se referem as seguintes obras: A
integragdo do negro na sociedade de classes, de Florestan Fer-
nandes; As metamorfoses do escravo de Octavio tanni e Capi-
talismo e escravidio no Brasil Meridional de Fernando Hen-
rique Cardoso. Estes estudos se originaram ou foram influen-
ciados pelo programa de pesquisas apoiado pela UNESCO.
Ver: Bastide e Fernandes (1951) O preconceito racial em Séo
Paulo.

6 Referimo-nos, por exemplo, a dados como: a heranga cultural
como fator que interfere na escolarizagdo, na medida em que
impede ou dificulta a percep¢do da sua importancia; o estado
de anomia e de ‘‘desorganizagdo familiar'’ influindo na postu-
ra adotada frente & escola; o estado de pauperizagdo da popu-
lagdo negra obrigando o trabalho precoce do menor e, portan-
to, influindo no seu processo de escolarizagdo.

7 Na realidade as nossas consideragdes se referem ao capftulo
"Q Sistema econdmico-social e a situagdo racial em Curitiba
(1888-1950)"", publicado no livro de Octéavio lanni Racas e
classes sociais no Brasil. Neste capitulo, lanni retoma alguns
dos dados e avanga algumas consideragBes desenvolvidas na
pesquisa publicada no livro As metamorfoses do escravo,
onde o autor analisa especificamente a escraviddo e o proces-
so de desagregagio do sistema escravista em Curitiba.



a educacgdo € focalizada particularmente no contexto do
processo de integragdo do ex-escravo, agora trabalhador
livre, & nova estrutura econdmico-social da cidade de
Curitiba. Cardoso, ao estudar a formacgdo da sociedade
escravocrata e a situagdo do negro no Rio Grande do
Sul, aborda tangencialmente a questdo educacional® ao
se referir &s dendncias dos primeiros movimentos de ne-

gros porto-alegrenses® contra as arbitrariedades come-

tidas na escola contra alunos negros, e as praticas dis-
criminatérias que tinham por fungdo impedir que o
negro partilhasse com os brancos dos beneficios da or-
dem democratica, como por exemplo, freqlientar a es-
cola'®.

Por outro lado, autores que se preocuparam em ca-
racterizar a perspectiva tedrica que orienta os estudos
sobre relagGes raciais, particularmente no que diz res-
peito & articulagdo entre raga e classe, tém apontado
para o privilegiamento da perspectiva da classe social
nos estudos sobre o negro. ‘A partir da preocupacio
com os resultados pouco equitativos do crescimento
econdmico do pafs, os intelectuais progressistas tém re-
jeitado as no¢des de democracia racial e de uma ordem
racial harmoniosa. Todavia, pode-se notar entre eles a
tendéncia a reduzir os problemas dos negros e dos mu-
latos aqueles da classe operdria e massas populares. Es-
ta perspectiva deriva fundamentalmente do fato de que
a maioria dos brasileiros ndo-brancos constitue parte de
grupos e classes subordinados, tais como 0 campesinato,
0 sub-proletariado urbano e a classe operdria” (Hasen-
balg, 1979, p. 19).

Ainda se referindo a estes estudos, Hasenbalg
aponta para um outro aspecto que tem caracterizado as
linhas de andlise sobre relagGes raciais no Brasil: a pers-
pectiva assimilacionista! .

"Assim, para a corrente liberal conservadora, que
enfatiza o carater harmonioso e (nico das relagdes raciais
brasileiras, a questdo racial ndo se coloca. As demais
correntes reconhecem a existéncia de problemas, mas
t8m uma perspectiva otimista a respeito, pois de acordo
com o seu enfoque, com o desenvolvimento da industria-
lizagdo, a discriminagdo racial tendera a desaparecer. Ne-
nhuma concebe a convivéncia do industrialismo com o
racismo e a discriminagdo.

A partir deste posicionamento, Hasenbalg analisa

as articulagGes entre racga e classe de uma outra perspecti-
va'l%, Embora, sem negar que o destino da populagio ne-
gra — que ele reconhece vinculada aos grupos e as classes
sociais subordinadas — esteja associado ‘‘a evolucgdo poli-
tica e estrutural da sociedade brasileira’’, este autor pre-
tende verificar, com maior acuidade, o peso da raca na
andlise das desigualdades entre a populagdo branca e a
_negra. Diz ele: “‘Sem davida alguma a grande maioria
dos negros13 e mulatos no Brasil é exposta aos mesmos
mecanismos de dominacgdo de classe que afetam outros
grupos subordinados. Mas, além disto, as pessoas de cor
sofrem uma desqualificagdo peculiar e desvantagens com-
petitivas que provém de sua condicao racial’’ (1979, p.
20).

Para Hasenbalg, tais desigualdades ndo derivam
apenas das diferencas observaveis no ponto de partida de
ambas as populagBes, mas sdo devidas, principalmente,
as oportunidades desiguais de ascencdo apds a Aboligdo.

Dentre as circunstancia que contribuiram para este de-
sequilibrio, destaca a politica de imigra¢do impregnada
de “matizes racistas” que resultou na marginalizagdo dos
negros e reforgou o padrdo de distribuicdo regional dos
dois grupos raciais: os negros se concentraram nas re-
gides economicamente menos desenvolvidas (principal-
mente no Nordeste), onde as oportunidades ocupacio-
nais e educacionais eram muito limitadas; e os brancos,
na regido Sudeste ou Brasil desenvolvido.

De acordo com esta perspectiva, qualquer anali-
se sobre essas desigualdades tem que levar em conta as
diferencas regionais!? e o grau de concentragio da po-
pulagdo branca e negra nas mesmas. Entretanto, a exaus-
tiva anadlise efetuada pelo autor, utilizando-se dos dados
dos Censos de 40 e 50 e da PNAD 76, mostrou profun-
das desigualdades no campo educacional e profissional
entre ambas, mesmo dentro de cada regido. Assim, uma
vez que o padrdo de distribuicao geogréfica explica, ape-
nas parcialmente, as desigualdades sociais, Hasenbalg le-
vanta a hipOtese de que a discriminagdo racial estaria,
entdo, contribuindo para as desigualdades ndo atribuf-
veis a segrega¢do geografica. A anélise!® ¢ direcionada
no sentido de mostrar as diferengas de oportunidades de
ascensdo social dos dois segmentos raciais, e a influéncia
da raga na alocagdo das pessoas as diversas posi¢gles so-
ciais. Os dados a respeito de realizagdo ocupacionalt, ins-
trucdo e renda sdo, entdo, trabalhados no intuito de
comparar a mobilidade social de brancos e negros.

8 Ver especialmente Cap. V! “O negro na sociedade de classes
em formagdo’’, p. 269-306 (Cardoso, 1962).

9 Esses movimentos ocorreram logo apbs a Aboligdo. Cardoso
analisa o jorna! O Exemplo que comegou a circular em 1892,

10 Cardoso cita uma série de artigos publicados no jornal O
Exemplo, em que transparece a énfase na instru¢do e a con-
clamacgio para a populagdo negra se instruir.

11 Hasenbalg inclui entre estes, os estudos de Donald Pierson e
Charles Wagley sobre as relagGes raciais no Norte e Nordeste
do pais na década de trinta. Impressionados com as diferen-
¢as das relag8es raciais vigentes no Brasil e Estados Unidos,
estes autores desenfatizam a importancia das discriminag6es.
Para eles, os preconceitos existentes seriam sobretudo de clas-
se e ndo de raga, uma vez que a populagdo de cor se concen-
trava nas classes baixas. Os esteredtipos existentes ndo se con-
cretizariam em discriminagSes ao nivel do comportamento. A
cor ndo seria um fator importante na determinagdo da posi-
¢do da pessoa, mas um fator residual.

12 As observagdes a respeito baseiam-se na obra Discriminacéo e
desigualdades raciais no Brasil, em que a anélise da situagdo
racial do Brasil pos-Aboligdo se situa dentro de um objetivo
mais amplo: acrescentar novos elementos para a avaliagdo das
relagBes raciais ocorridas no passado e oferecer subsidios para
a reconstrucdo da historia social dos brasileiros descendentes
de africanos.

.13 Hasenbalg, ao se referir aos pretos utiliza, no mais das vezes, a

expressdo negros; ao se referir a negros emprega as expressoes
““ndo brancos’’ ou “‘pessoas de cor’’.

14 Clovis Moura (1977) é outro autor que chama ateng¢do para as
diferengas regionais. Na sua opinido, os indicadores do con-
ceito de marginalidade do negro devem ser regionalizados.

16 Esta analise incide sobre uma amostra probabilistica de mal-
tiplos estagios da populagdo adulta de seis estados da regifo
Centro-Sul do Brasil e é conduzida em termos de estratifica-
¢do social, desconsiderando, portanto, as mudangas de posi-
¢do na estrutura de classes.
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Os resultados de suas andlises indicam que os ne-
gros sofrem uma desvantagem competitiva em todas as
fases do processo de transmissdo de status que, segundo
0 autor, se deve a “efeitos de praticas discriminatérias
sutis e de mecanismos racistas mais gerais’’.

Além dos negros serem origindrios, em sua maior
parte, de familias de baixo status, eles tém menores pro-
babilidades que os brancos de mesma origem de ascender
socialmente, seja no campo ocupacional ou educacional.
Também sua renda, ou realizagdo ocupacional, é inferior
a dos brancos de mesmo nivel educacional.

Entretanto, mesmo Hasenbalg, preocupado em
desvendar principalmente a influéncia da raga na situa-
¢do do negro, trabalha os dados sobre educa¢do princi-
palmente na perspectiva da mobilidade social. Deste mo-
do, a educagdo é analisada em bloco, através do pressu-
posto de que ela tenha 0 mesmo significado para ambos
os segmentos raciais da populagdo. Nesta perspectiva,
ndo ha lugar para aprofundar a analise, no sentido de
desvendar o significado da educagdo para os negros, ou
de como esta parcela da populagdo vivencia a escola,
qual sua trajetéria escolar, ou para que cursos é encami-
nhada.

Apesar de o autor apontar para a necessidade de se
explorar a especificidade da educagdo do negro — refe-
rindo-se 3 infiuéncia da cor da pele como um fator que
afeta negativamente o desempenho escolar e o tempo de
permanéncia na escola, a existéncia de praticas discrimi-
natbrias na escola ou de fatores extra-escolares, como
expectativas familiares, niveis de aspiragcdo culturalmente
impostos, como causas da baixa realizagdo educacional
do negro — a analise dos dados ndo é encaminhada nes-
ta diregéo.

Quando voltamos, agora, a atencéo para o estudo
sobre 0 negro na 4rea da educagdo, pensamos que seria
importante aprofundar as investigagdes, no intuito de
detectar em que medida a opg¢do de andlise na perspec-
tiva da estrutura de classes ndo teria esmaecido o inte-
resse pela compreensdo de como se processam as intera-
¢Bes entre sistema escolar e segmentos raciais. Ao que
tudo indica, ela deve ter tido algum tipo de influéncia.

As declaragBes de pesquisadores da drea de educa-
¢do, que entrevistamos'® a fim de compreendermos a
auséncia da varidvel cor ou de uma preocupa¢do espe-
cifica com a educagdo da popuiagdo negra nos diagnébs-
ticos educacionais, de um certo modo, confirmam esta
hip6tese. Alguns desses pesquisadores reconhecem que
a concentragdo maci¢a do alunado negro nas camadas
mais desfavorecidas da populagdo, provavelmente teria
sido responsdvel por esta auséncia, levando os estudio-
sos a identificarem os problemas do negro com os pro-
blemas enfrentados por estas camadas, ou pelo menos
a ndo considerarem a especificidade da pertinéncia ra-
cial.

Neste sentido, as coloca¢Bes de Hasenbalg, e de
outros autores como Nelson do Valle Silva, enfim, dos
pesquisadores que tém considerado a articulagdo da racga
e classe sob uma outra perspectiva, mostram-se bastan-
te sugestivas para se pensar a educagdo da populagdo
negra, devendo ser difundidas entre te6ricos e criticos da
educacdo, que nos parecem, neste momento, alheios a
esta questdo.

Educacédo do negro:uma revisio da bibliografia

DADOS DE INTERESSE
SOBRE A EDUCAGAO DO NEGRO

Como dissemos, a educagdo do negro aparece na
bibliografia de forma pouco sistematizada e quase que
exclusivamente em fung¢do de analises voltadas para
outras dimens8es. Entretanto, muitos estudos sobre o
negro contém informagdes importantes que podem ser
articuladas em torno do recorte educagdo. Assim, foram
recuperados na bibliografia consultada, dados, informa-
¢cBes e reflexdes sobre a educagdo de negros, que organi-
zamos num quadro o mais coerente e sistemdtico pos-
sivel.

O significado da educagdo

Um dos aspectos mais recorrentes nos estudos so-
bre o negro brasileiro tem sido a discussdo sobre o signi-
ficado e a importincia que este atribue & educacdo es-
colar. :

Dados diversos e estudos sisteméaticos mostram que
esta preocupacdo com-a educagcdo — seja como fator de
ascensdo social, seja como mecanismo de combate a dis-
criminagdo — esta presente na populacdo em geral, na
familia, ou em setores organizados e mobilizados da co-
munidade negra brasileira.

Vejamos, portanto, como a educacdo tem sido co-
gitada pela famflia, pelas associacSes e pela imprensa
negra.

Familia

Através de dados e observagbes contidos em tra-
balhos que focalizam de maneira mais sistemdtica a fa-
milia negra ou que se referem, ainda que esporadicamen-
te, & questdo da educagdo e familia, percebe-se que ndo
se pode falar numa atitude genérica da familia negra
frente & educagdo. Esta varia em fungcdo do momento
historico, do tipo de familia e do enfoque do proéprio
autor!”,

Florestan Fernandes, em A integragdo do negro 3
sociedade de classes {1964), destaca, duas posturas
da familia negra frente 3 educagdo. Logo ap6s a Abo-
licdo, quando, segundo o autor, a familia negra enfren-
tava um estado de ‘’desorganizacdo séciopdtica’’, ndo
havia condigbes para uma valorizacdo da educagdo. "'Os
pais ignoravam a existéncia e a utilidade das escolas’.
Além disso, a freqliéncia a escola pressupunha pré-con-
digGes, como a existéncia de recursos, de uma vida or-
ganizada, pré-condi¢des estas que eram raras, dadas a
situagdo enfrentada pela familia negra na época. Tam-
bém, o tipo de trabalho exercido — em geral ocupa-

16 Estas entrevistas ainda ndo foram analisadas sistematicamen-
" te. Deste modo, as observagBes a respeito nfo sdo resultado
de uma analise sistematica e, portanto, passiveis de serem al-
teradas.
17 Veja, mais adiante, no item A socializacdo, uma revisdo mais
sistematica de autores que estudaram a familia negra princi-
palmente no que diz respeito a sua organizagdo.



¢Oes manuais que permitiam a aquisicio de habilida-
des especificas através da prépria pritica — ndo favo-
recia o desenvolvimento de uma consciéncia sobre a
importancia e necessidade da escolarizagado.

Mesmo nas familias que o autor denomina ‘‘in-
tegradas’’, a situacdo pouco diferia, devido 3s debilida-
des organizatérias que, por sua vez, refietiam as precé-
rias bases do seu equilibrio interno. Muitas vezes estas
familias, embora acalentassem ambigSes educacionais,
preferiam abafa-las, a fim de evitar que os filhos enfren-
tassem as barreiras sociais que o seu senso de realidade
captava existirem. Fernandes cita exemplos de pais que
convenciam os filhos a desistirem dos estudos pelo te-
mor as decepgles que esses fatalmente viriam a sofrer.
Neste sentido, sua anélise extrapola a familia para inci-
dir sobre uma série de outros fatores, que exercem tam-
bém uma acdo estabilizadora e que interferem no me-
canismo de integracdo do negro a vida social, inclusive
no ambito. escolar. O preconceito racial, por exemplo,
seria um dos responsaveis pela ndo consideragdo da es-
cola, pela ndo colocagdo da educagdo como uma meta a
ser atingida, na medida em que ele cria uma atitude pas-
siva e conformista e um sentimento de inferioridade, que
se configuram como barreiras subjetivas aos seus esforgos
de ascensdo social. O autor se serve de uma série de de-
poimentos para mostrar como estes mecanismos inter-
ferem nas expectativas e atitudes dos pais, que passam
a desistimular os filhos de freqgiientarem a escola, enfim
de exercerem ocupagbes para as quais o ‘‘negro ndo
nasceu’’.

Mas de qualquer modo, as diferengas que separam
a familia “integrada’’ e a familia ‘‘desintegrada’’ eram di-
ferencas de grau e, em ambas’’, “a crianga negra’ tinha es-
treitas possibilidades de aproveitar as oportunidades edu-
cacionais do ambiente’’ (1964, p. 198).

Num segundo momento, em que O negro ja estd
relativamente integrado na estrutura ocupacional e no
sitema, em decorréncia da abertura de oportunidades
determinadas pela intensificacdo da expansdo econdomi-

ald que se iniciara no final da década de trinta, Fernan-
des assinala alteragBes na visdo da familia negra a respei-
to da educagdo: 'A ocupagdo estavel ndo garante sé uma
posicdo na sociedade e uma concep¢do de mundo. Ela
desenvolve os pontos de apoio estruturais e dindmicos
que impediam o ‘negro’ de participar normalmente, da
ordem social competitiva. J& pode pensar em educar o
filho. No futuro da familia. (...) Eis toda uma cadeia de
conexdes e de motivacBes, que criam e ‘generalizam
idéias mais ou menos sblidas de ascensdo social.”’ (1964,
p. 447).

Neste contexto, mesmo sob condi¢Bes desvantajo-
sas representadas pela instabilidade, baixa renda, ha to-

do um esfor¢go para enviar e reter os filhos na escola.-

Essa mudanca de mentalidade, segundo Florestan Fer-
nandes, estd associada a alteragdo na organiza¢do fami-
liar. A consolidagdo da familia negra, o desenvolvimen-
to de mecanismos de solidariedade doméstica produzem
efeitos positivos sobre a possibilidade de ascensdo das
novas gera¢8es, na medida em que hd uma preocupagio
com a escolariza¢do e com os problemas dos filhos.

Esta mesma visdo sobre a familia negra se reencon-
tra em outros estudos (Cardoso & lanni, 1960; Barbosa,
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1983). De um modo geral eles mostram que, & medida
que a familia ascende socialmente, aumenta a preocupa-
¢do com a educagdo: ‘“Uma das principais preocupacdes
dos negros e mulatos, particularmente chefes de fami-
lia e aqueles que estdo ingressando na classe média, diz
respeito 4 luta pela elevagdo intelectual, como técnica
segura de ascensdo-social e integracdo em grupos bran-
cos’’. Para eles, ‘o elemento de cor” somente poderd
ter a sua carreira facilitada, impondo-se pela cultura”
(Cardoso & lanni, 1960, p. 168). J4 os pais de nivel edu-
cacional menos elevado tendem a adotar uma atitude
mais conformista, mais acomodada face a questdo ra-
cial, o que por sua vez repercute na postura de desalen-
to que adotarfo perante a educagdo, que se configura
em afirmagBes como ‘‘qualquer esforgo serd em vdo”,
“servico de negro njo precisa de estudo’’. Mesmo nas
familias de nivel educacional mais elevado sdo rela-
tados momentos de desidnimo frente a ocorréncias mais
graves (Barbosa, 1983).

Nos estudos de autores que abordaram o signifi-
cado da educacdo no dmbito familiar, percebem-se es-
tas duas faces da questdo. De um lado, a consciéncia
do valor da educacio (Azevedo, 1953; Pereira, 1967),
para a qual sdo envidados todos os sacrificios, que as
vezes se estendem a toda a familia que se mobiliza em
torno daquele que tem mais possibilidade de prosseguir
nos estudos. De outro, a consciéncia das dificuldades
que o negro terd de enfrentar para sair-se bem (Azeve-
do, 1953) e que, em determinados momentos, pode re-
sultar numa postura contraria 3 educagdo. Bergman
(1978) refere-se, por exemplo, aos pais que deliberada-
mete limitam as ambic¢des dos proprios filhos e Bastide
(1952) a um senso de realidade do negro, que o levaria
a assumir postura desfavoravel a educacdo, pois percebe
que com um diploma a vida lhe serd mais dura, prefe-
rindo optar pelas ocupacdes menos qualificadas.

Assim, além das consequéncias advindas das difi-
culdades econdémicas enfrentadas pela populagdo negra,
que se concentra, em geral, nas camadas mais pobres da
populagdo, outros problemas especificos a condigdo
racial, como o preconceito e toda uma série de represen-
tagBes negativas, acabam se refletindo e interferindo na
trajetéria escolar da populacdo negra jovem. Os pais,
conscientes das dificuldades que a vida escolar e profis-
sional interpdem aos negros, podem vir a desestimular
ambigcBes mais elevadas dos filhos. O desestimulo pode
advir, ndo apenas da avaliagdo das condi¢Oes objetivas,
mas também de introjecdo dessas representagGes, 0 que
pode desenvoiver um sentimento de inferioridade que
os levam a limitar suas ambicges e a de seus filhos°

18 Além da expansdo das oportunidades no mercado de traba-
lho, Fernandes também se refere 8 modernizagdo do horizon-
te cultural do negro em conseqiéncia da absor¢do dos mode-
los de organizagdo do comportamento, da personalidade e das
instituicBes sociais tomadas da sociedade inclusiva, como um
dos fatores que contribuiram para essa integrag&o.

19 Este aspecto do problema é discutido detalhadamente por
Fernandes (1964) e por Barbosa (1983).
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Organizacdes negras

Uma das colocagBes que mais nos chama a aten-
¢do nos diversos estudos sobre o negro é a preocupagdo
com a educagdo manifestada pelas diversas entidades,
grupos ou movimentos organizados pela comunidade
negra no decorrer de toda a sua historia em terras bra-
sileiras.

Ao contrario do que se assinalou para a familia ne-
gra — em que a postura a respeito da educagdo variou em
fungdo do momento histérico, das condicGes estruturais
da sociedade e da propria situagdo da familia — as orga-
nizagdes negras sempre se bateram pelo aperfeicoamento
cultural do negro. Isso n3o significa que a familia em al-
gum momento tenha sido deliberadamente contra esse
aperfeicoamento. Mas, como vimos, nem sempre as con-
dicdes sociais e psicoldgicas favoreceram a tomada de

consciéncia dessas questdes, ou concorreram para que

houvesse um clima favorével ao aperfeicoamento instru-
cional, que aparecia no horizonte dessas familias como
um ideal inatingivel, dada a sua percep¢do da inutilidade
de tais esforcos.

Na medida em que a complexidade e os niveis de
atuagdo das diferentes instituigOes sociais variam, ndo é
de se estranhar que organizacdes e familias negras nem
sempre assumissem a mesma combatividade, ou a mesma
postura frente & educagdo. Assim é que, os diversos tex-
tos a que tivemos acesso que relatam as formas de orga-
nizagdo, as reivindicagdes, propostas e a atuagdo das di-
ferentes formas que assumiu o movimento negro, infor-
mam sobre a luta pela sua melhoria educacional, seja
através de agbes concretas, inclusive com a criagdo de
escolas, seja através da conclamacdo das autoridades e
da comunidade negra sobre a importéncia e a necessi-
dade de instrucdo. E delas que falaremos a seguir.

A existéncia de organizagOes negras é detectada
mesmo durante a escraviddo, tendo existido, no trans-
correr da historia, vérios tipos de ‘‘grupos especificos’:
quilombos, organizacdes religiosas, clubes de lazer, coo-
perativas, escolas de samba, 6rgdos culturais, imprensa
(Moura, 1980).

Foi principalmente a partir da década de vinte,
com os movimentos sociais surgidos no meio negro de
S&o Paulo, que esta capacidade de organizacdo se forta-
lece, seja na forma de uma imprensa ativa, seja na for-
ma de associacOes, ou em torno de acontecimentos es-
pecificos. Estas formas de organizagdo estavam muito
ligadas entre si, no sentido de que, muitas vezes, um jor-
nal comecava a ser publicado por uma associag¢do ou, ao
contrério, estas surgiam justamente em fungdo da exis-
téncia de um jornal: “Em certa medida, pode-se mesmo
dizer que a imprensa preta?® saiu desse movimento asso-
ciativo; muitos jornais sdo primitivamente 6rgdos de um
clube que procura estender-se’’ (Bastide, 1951, p. 78).

Sera, portanto, exclusivamente para facilitar a lei-
tura que neste texto trataremos em separado as organi-
zacOes e a imprensa.

Na obra de Florestan Fernandes A /integracdo do
negro @ sociedade de classes, encontramos uma analise
minuciosa do contexto historico-social em que emergi-
ram estes movimentos, bem como dos incentivos histo-
rico-sociais especificos que contribuiram para a sua fo-
mentagdo.

Educacdo do negro: uma revisdo da bibliografia

Na ebulicdo destes acontecimentos, surgem, entdo,
associagBes com diferentes graus de organizagdo e estru-
turagdo, e que, embora perseguissem objetivos diferen-
tes, tinham em comum a luta pela melhoria das condi-
¢bes do negro.

Estas associag8es tiveram grande importdncia na
“ressocializagdo do ‘homem de cor’’’. Elas “‘alargavam a
drea de contatos internos no ‘meio negro’; elas difun-
diam e consolidavam novos padr8es de vida, que con-
tribuiram para aumentar o auto-respeito do ‘negro’ por
si mesmo, seus lagos de solidariedade e, especialmente,
a insatisfagdo pelo fato de ver-se posto @ margem no seio
da sociedade inclusiva’’ (1964, p. 337).

Florestan Fernandes, reportando-se ao trabalho de
Renato Jardim Moreira e de José Correia Leite, Movi/-
mentos sociais no meio negro, mostra que, desde 1915,
vinham sendo fundadas organizagGes de negros com fins
culturais, beneficientes e recreativos, muitas delas res-
ponsdveis por vdrios empreendimentos e campanhas. En-
tretanto, no que se refere d questdo educacional, ele des-
taca o Grémio Cultural e Recreativo Kosmos, e o Centro
Civico Palmares?!, ndo s6 por suas iniciativas, mas pelas
fungdes exercidas no campo educacional, ou seja, a obje-
tivagdo e a canalizagcdo das avaliagbes sobre a importén-
cia fundamental da educagdo para o preto e o mulato,
que até entdo eram colocadas de maneira difusa. A im-
portdncia da educag¢do foi considerada tdo grande que
superou o valor atribuido ao conflito na luta do negro,
para cuja eficdcia, inclusive, a educagdo foi considerada
uma condigdo prévia.

Através desta afirmagdo deduz-se que essas associa-
¢Oes atuaram de alguma forma no campo da educagdo,
embora a maioria dos autores concentre sua analise mais
especificamente na Frente Negra Brasileira, fundada em
16 de setembro de 1931 e organizada posteriormente
(1936) em partido politico. Com o advento do Estado
Novo, a Frente foi fechada, transformando-se na Unido
Negra Brasileira, que se extinguiu em 1938. Para Fernan-
des, a Frente Negra constituiu ““um movimento reivindi-
catério de tipo assimilacionista’” que visava consolidar
e difundir uma consciéncia prépria e autébnoma da situa-
¢do racial brasileira; desenvolver na populagdo negra,
tendéncias que a organizassem como uma ‘‘minoria ra-
cial integrada’’; e desencadear comportamentos que ace-
lerassem a ‘‘integracdo do negro a sociedade de classes’’.
Neste contexto, a educagdo adquire grande importancia.
O programa?? que sistematiza, em 1936, as ‘‘finalidades
e as obras realizadas’’ pela Frente, deixa bastante clara

20 Bastide refere-se 3 imprensa negra usando o-adjetivo ‘‘preta’’.

21 O Grémio Recreativo Kosmos realizou um programa educa
tivo através de um grupo dramético e de um jornal que publi-
cava noticias sociais e ensaios literarios. Segundo informagdes
de Ramos (s.d.) o Centro Civico Palmares foi fundado por
iniciativa da mulher negra que, na sua luta pela causa do ne-
gro, langou um apelo para que todas as mulheres negras se
unissem para o levantamento intelectual, cifvico e moral do
negro.

22 O programa da Frente Negia, citado por Fernandes, Frente
Negra Brasileira: Suas finalidades e obras realizadas (s.d.), foi
redigido por Joviano do Amaral (Fernandes, 1964).



essa preocupacdo, ao colocar, entre as finalidades da
organizacdo, o cuidado com a educacdo coletiva tanto
dos adultos como das criangas, nos seus vérios graus e
aspectos.

A preocupagdc com a questdo educacional por par-
te da Frente Negra foi destacada, também, por vérios
outros estudiosos. Segundo Roger Bastide, um dos obje-
tivos da Frente era elevar o negro através da educacio,
colocando-o em condi¢Bes de competir com o branco, o
gue no seu entender denotava uma postura anti-africana,
porque denunciava os cultos africanos, tomando como
modelo o negro norte-americano e ndo o africano (Bas-
tide, 1976). Virginia Bicudo (1947), ao analisar os esta-
tutos da Associacdo dos Homens de Cor, na realidade a
Frente Negra, mostra que a luta era por melhores con-
dicSes econdmicas, mas visava também a elevac¢do do ni-
vel intelectual e moral dos associados.

Miriam Ferrara (1981) afirma que a preocupacio
da Frente Negra com a educagdo se materializou em
atos concretos, como a criagdo de uma escola primaria
que funcionou na Rua da Liberdade. Esta escola, inclu-
sive, teve professores nomeados pelo Estado, mantendo
também curso de alfabetizacdo para adultos e teatro.
Refere-se ainda, as domingueiras promdvidas pela Fren-
te, reunides que pretendiam educar e conscientizar os
negros. Nessas ocasiBes eram ministradas aulas de pueri-
cultura, higiene, religido, catecismo, comentérios sobre
poesias e datas nacionais.

Esses objetivos educacionais foram reiterados por
grupos dissidentes da Frente. O grupo Clarim da Alvo-
rada, que teve atuagdo destacada na criacdo da Frente
e da qual, posteriormente, se desligou, fundou o Clube
Negro de Cultura Social que, juntamente com seus 6r-
gdos de divulgagdo — o Clarim da Alvorada, a Revista
Cultura (1934) e o jornal Clarim (1935) — defenderam
a ascensdo do negro no campo econdmico, cultural e
social.

A Associagdo Culturai do Negro?®, uma das orga-
nizagBes mais significativas do movimento ap6s a Fren-
te Negra, também demonstrou grande preocupacdo com
a educagdo chegando a criar uma escola que mantinha
cursos de alfabetizagdo e de madureza. Fundada em
1954, possuia departamento de cultura, de esportes,
estudantil, feminino e uma Comissdo de Recreacdo, além
de editar o Caderno de Cultura Negra.

A Associacdo Cultural do Negro teve duas fases
distintas, que refletem as diferentes filosofias sobre a
solugdo do problema do negro. A primeira fase caracte-
rizou-se por intensa atividade cultural e artistica. A
preocupacdo maior era criar uma ideologia para o ne-
gro paulista. Entretanto, contradi¢Bes ideolégicas decor-
rentes da propria situagdo dos negros se refletiram na
maneira de equacionar essa ideologia, quebrando e aba-
lando a unidade da organizagdo. Ap6s um periodo de
inatividade, a Associagdo se articulou novamente com
objetivos mais assistenciais. Nessa fase foi criada a esco-
la (Moura, 1980).

Mesmo nas associagBes que ndo chegaram a se efe-
tivar, permanecendo no dmbito das propostas, estd sem-
pre presente a questdo da elevacdo cultural da popula-
¢80 negra. No organograma da Associagdo dos Negros
Brasileiros, idealizada por volta de 1945 por figuras ex-
pressivas dos movimentos reivindicatérios da década de
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27 a 37, mas que acabou ndo se concretizando, prevé-se
a existéncia de um Departamento de Ensino e Cultu-
ra. Entre as atividades a serem oferecidas constam: bi-
blioteca, cursos primdrios, preparatérios, secundérios,
conferéncias, pesquisas, estudos, Histéria Geral, fatores
Historicos, Educagdo Civica etc. :

Também pessoas identificadas com os problemas
do negro, colocam a questdo educacional em primeiro
plano. Assim, surgem propostas para a criacdo de asso-
ciagBes com o objetivo de methorar as condigdes cultu-
rais da populagdo negra, como a Associagdo Brasileira
para Reabilitagdio do Homem de Cor?®, em cujos esta-
tutos se percebe a importéncia atribuida a educagdo
como fator de ascensdo e de desenvolvimento das capa-
cidades e aptiddes naturais dos negros.

Na bibliografia ainda encontramos referéncias es-
parsas a outras associa¢des que consideravam a educa¢do

.como uma das metas prioritarias na resolucdo dos pro-
blemas da raga negra. No 19 Congresso Negro Brasilei-

ro, realizado em 1950 no Rio de Janeiro sob o patroc(-
nio do Teatro Experimental do Negro, um dos congres-
sistas relata como a entidade que preside, Unido Cultu-
ral dos Homens de Cor, estaria resolvendo, em parte, o
probiema do negro através da instrugdo. No seu enten-
der, a instrucdo seria a primeira etapa na resolugdo dos
problemas do negro: uma base cultural seria imprescin-
divel para que se pudesse, no minimo, exigir o cumpri-
mento da lei {Nascimento, 1968).

Os estudos que focalizam as associagdes mais re-
centes tém enfatizado, principaimente, seu carater de
reivindicacdo e de protesto. A educagdo ndo é mencio-
nada. Deste modo, nos faltam elementos para saber se
iss0 ndo ocorre porque esta questdo passou para um se-
gundo plano e, portanto, o pesquisador fixa a sua aten-
¢do naquilo que as tem caracterizado mais fortemente
ou, se, realmente, a questdo educacional deixou de ser
cogitada.

O que se percebe é que muitos desses grupos, sob
a influéncia dos movimentos de libertacdio da Africa,
procuram reavivar a consciéncia negra, os valores afri-
canos: “varias entidades nasceram voltadas para a Afri-
ca, como uma péatria, em ternos de didspora negra'’
(Moura, 1980, p. 170}).

23 Florestan Fernandes também se refere a esta Associagdo, bem
como a varias outras, sem entretanto entrar em detalhes a res-
peito dos seus objetivos (Fernandes, 1964).

24 A idealizagdo dessa associagdo partiu de A. da Silva Mello,
médico preocupado com a situagdo do negro. De acordo com
os Estatutos, a sua finalidade seria essenciaimente cultural.
Para tanto, ela se propunha a selecionar pessoas negras de re-
conhecido valor, para garantir-lhes a formacdo e o desenvol-
vimento intelectual ou profissional; selecionar nas escolas,
criangas e adolescentes negros excepcionaimente dotados, pa-
ra prosseguirem os estudos de acordo com suas capacidades e
aptidSes; fornecer auxilio material a pessoas negras da classe
intelectual para a execu¢do e publicagdo de trabalhos cultu-
rais; organizar intercdmbio com sociedades congéneres do es-
trangeiro visando a troca de estudantes de cor; organizar uma
biblioteca especializada em livros e periddicos referentes a
“‘gente de cor”, realizar cursos, semindrios, conferéncias e ati-
vidades que tratem dos problemas relacionados & “‘gente de
cor’’ {Mello, 1958).
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Essa tendéncia também é assinalada por Borges Pe-
reira {1982) que se refere a trés momentos mais signifi-
cativos nas reivindicagdes politicas do negro, enquanto
grupo racialmente distinto. Na década de trinta, antes do
Estado Novo; em 1945, na fase de redemocratizacdo; e,
atualmente, na fase de liberagdo do regime, em que as
reivindicagGes se situam dentro de um contexto mais
amplo de reivindicagbes dos chamados grupos minori-
térios, marginais ou marginalizados. H4 um empenho em
estimular medidas que visem, sendo a eliminar, pelo me-
nos a aplacar as manifestacOes de preconceito e discri-
minag¢do, uma reagdo ao depauperamento demografico,
que se reflete numa tentativa de ampliar o que é negro,
“aliciar’’ os que ficam na fronteira entre os dois mun-
dos e um movimento de valorizagdo da cultura negra.

Apesar dessa preocupagdo com a melhoria da ins-
trucdo da populagdo negra, e das iniciativas concretas,
como criacdo de escolas, os estudos que consultamos
praticamente ndo se referem a lutas, reivindicacBes ou
propostas da comunidade negra em torno do sistema re-
gular de ensino. Até a década de oitenta, a impressdo
que se tem é que havia a percepgdo da importancia da
escola no processo de libertagdo do negro, mas que es-
ta percepcdo ndo se integrava as lutas gerais de demo-
cratizagdo do ensino no pais. Seria, pois, necessario que
as organizagOes negras fossem reestudadas na perspec-
tiva da Histéria da Educacdo, para que se saisse do ni-
vel das impressGes e novas nuances fossem captadas.

Imprensa

Todos os autores que se dedicaram ao estudo da
imprensa negra®® tém sido unanimes em destacar o va-
lor atribuido & educagdo por esses 6rgidos de comuni-
cacdo, seja pelas proprias caracteristicas de que se reves-
tiram — alguns desses jornais eram chamados jornais
culturais — seja devido aos apelos que eles dirigiam 3
comunidade negra para instruir-se e elevar o seu nivel
cultural.

No seu estudo sobre a imprensa negra, Moura
(1980), com base nos relatos de pessoas que ai atuaram,
mostra que os primeiros jornais funcionavam como
meios de comunica¢do da comunidade negra, tratanto
primordialmente do movimento associativo das socieda-
des dangantes. Posteriormente é que surgiram jornais de
carater mais cultural ““dentro de um espirito de ativida-
de profunda’’, e que tinham como objetivo instruir, ele-
var e conscientizar o negro. O ano de 1924 marca o ini-
cio dessa fase com a fundacdo de O Clarim da Alvorada.
Roger Bastide também se refere a importincia da parte
social nos primeiros jornais negros, lembrando, entretan-
to, que uma politica de protesto racia! se insinuava ca-
da vez mais nessa imprensa .

Esta transicdo também é citada por Moura (s.d.),
ao mostrar que o jornal a Voz da Raca, que os estudio-
sos classificam como o mais representativo da fase que
se iniciara em 24, apesar de manter os postulados an-
teriores de que o negro devia igualarse ao branco atra-
vés da educagdo, ja reivindica politicamente uma posi-
¢do para o negro. Ja na terceira fase, que se inicia em
1945, as reivindicagBes politicas se agugam com a fi-
liagdo de elementos negros a partidos politicos e com
a sua entrada na disputa de cargos eletivos (Ferrara,
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1981, apud Moura, s.d., p. 7). Florestan Fernandes
também nota uma mudanga de perspectiva do negro no
enfrentamento dos seus problemas. No periodo poste-
rior a 1945, comegcam a esbogar-se novas linhas de cons-
ciéncia da situacdo sécio-cultural do negro em Séo Paulo.
O negro passa a ver de modo mais abrangente a sua si-
tuagdo, compreendendo que a miséria, a ignorancia ndo
eram as Unicas barreiras a serem vencidas, e que a socie-
dade, por sua vez, tolhia a eficicia e a continuidade dos
movimentos reivindicatérios (1964, p. 383).

O estudo de Bastide (1951) mostra que embora a
imprensa negra tenha refletido, de um modo geral, as
variag8es da politica nacional (sua periodiza¢do, de um
certo modo, é uma tentativa de provar esse reflexo),
ela mantém certas reivindicagBes constantes ao longo do
tempo. Uma dessas reivindicagdes ou ideais pelos quais
se bate é a melhoria da educag@o de negros, seja para
lembrar como sua auséncia prejudicara o negro: “Uma
vez assinada a lei, esqueceram-se de que estavam na obri-
gacdo de facilitar a gente negra os meios de se educarem.
Por falta disso é que aboligdo ndo passou do papel, con-
tinuando os negros por mais de 40 anos em situagdo
igual ou pior que a anterior a 188827*'; seja para mostrar
a necessidade de ascensdo do negro: ‘“Todos os jornais
fazem apelo & instrugdo, assim como muitas associa-
¢Bes abrem escolas noturnas; é pelo livro que o preto
subira, que se tornard igual ao branco e serd recebido
por ele’?® . Numa sociedade em que o preconceito de cor
se confunde com o preconceito de classe, a instrucdo
tem carater utilitdrio. Reflete um desejo de sair da clas-
se proletaria e assim destruir o preconceito que pesa so-
bre o negro.

Na sua andlise sobre os movimentos negros, Flo-
restan Fernandes ressalta o papel da imprensa negra na
valorizacdo da educagdo, o que na sua opinido, reflete a
descoberta por parte do negro da importdncia da instru-
¢cdo e da escola como fator de integracdo a ordem social
vigente.

Miriam Nicolau Ferrara {(1981) nos trés periodos?’
em que divide a historia da imprensa negra, entre 1915/

25 Ver especialmente: Bastide (1951); Fernandes (1964); Mou-
ra (s.d.); Ferrara (1981); Ramos (s.d.}; Cardoso (1962).

26 A periodizagdo de Bastide difere da apresentada no trabalho
de Moura (1980). Ele distingue a primeira fase (em que pre-
dominava este carater social) a partir de 1915, ano em que
surgiu o 19 jornal O Menelick, seguindo-se do Princesa do
Oeste (1915), O Bandeirante (1918), O Alfinete (1918), A
Liberdade (1918), Kosmos (1922), O Clarim da Alvorada
(#924), A Tribuna Negra (1928), Quilombo (1929}, a segun-
da, que caracteriza a passagem da reivindicagdo jornalistica
para a reivindicagdo politica com O Progresso {1931}, Pro-
missdo (1932), Cultura Social e Esportiva (1934), O Clarim
{1953) e a V6z da Raca (1936); finalmente, o terceiro perio-
do que se inicia apos 1945, depois do Estado Novo, em que
a imprensa negra praticamente desapareceu. Nesta fase, Bas-
tide cita o Alvorada e o Senzala.

27 A Véz da Raga, |, 28 apud Bastide (1951, p. 60).

28 O Getulino, 1,.35 (art. de Lino Guedes), |1, 56 (versos de A.
Marquez); A V6z da Raca, |, 16, 18, 31, 32 apud Bastide,
{1951, p. 72).

29 A periodizagdo proposta pela autora é a seguinte: 19 periodo
1915 a 1923; 29 periodo 1924 a 1937; e 39 periodo 1945 a
1963.
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1963, mostra como aparecem referéncias a4 educacdo, a
instrugdo. No primeiro periodo, a educagdo ¢ vista co-
mo um fator de integragdo do negro: “‘nessa tentativa de
integragdo o negro coloca diferentes ideais, principal-
mente o profissional e o educacional’’ (p. 89); no segun-
do, o tema da educagdo continua a ser enfatizado como
fator de integragdo ou de ascensdo social. Percebe-se,
também, uma valorizagdo da instrugdo através das rei-
vindicag@es de maiores-facilidades para a educa¢do do
negro, da sugestdo para a fundagdo de sociedades bene-
ficientes de carater educativo, do combate ao analfabe-
tismo ou mesmo de critica aos negros, responsabilizan-
do-os pela sua situagdo de inferioridade, para a qual
concorreria, entre outros fatores, a auséncia de instru-
¢do; e no terceiro, a reivindicagdo por educac¢do visa,
sobretudo, a melhoria das condi¢Ges de vida. A educa-
¢do é vista como uma condigdo para a obtengdo de me-
lhores oportunidades de trabalho e de remuneragéo.

Clévis Moura também mostra como a educacgdo e
a cultura sdo consideradas pela imprensa negra como fa-
tores essenciais para a integracdo do negro brasileiro
(mais brasileiro do que afro-brasileiro) na nossa socieda-
de, como cidaddo. Em toda a trajetéria dessa imprensa ha
uma constante, conforme ja assinalamos: a ascensdo do
negro deverd realizar-se através do seu ‘‘aprimoramento
cultural e do seu bom comportamento social’’ (s.d., p.
10).

E importante ressaltar a observagdo de Moura so-
bre a visdo dessa imprensa a respeito de quem teria res-
ponsabilidade por essa educacdo. A educacdo é consi-
derada como uma missdo da familia. E uma questdo pri-
vada. Somente uma vez este autor encontrou uma refe-
réncia explicita ao ensino publico, como veiculo capaz
de solucionar o problema dos negros.

Finalmente, o valor atribuido & instrucdo fica evi-
dente quando a instrucdo em si é considerada como um

fator de valorizagdo do negro, uma maneira de restituir- -

the a confianga. Nessa imprensa, sequndo Bastide, as
secdes literdrias tinham por finalidade mostrar a inteli-
géncia do negro brasileiro.

Nao poderiamos deixar de assinalar, ainda, o estu-
do realizado por Fernando Henrique Cardoso sobre o
jornal O Exemplo, ao qual ja nos referimos, que mostra
a grande énfase atribuida 3 educagdo por este periodico.
O mais impressionante deste estudo é que Cardoso
(1962) cita editoriais deste jornal datados de 1892, 1893,
em que a questdo ja era discutida.

Eventos

Além da imprensa negra e das organizagdes, varios
outros eventos também configuram o movimento negro
que se iniciou na década de vinte em Sdo Paulo. S&o os
congressos, convengdes e encontros, que tinham como
objetivo discutir questdes pertinentes ao negro.

Os estudos sobre o negro nos trazem poucas infor-
macgdes a respeito desses eventos que, em geral, s§o ape-
nas citados. Entretanto, através dessas poucas referén-
cias, pode-se perceber que a questdo educacional era co-
gitada.

No | Congresso do Negro Brasileiro® realizado no
Rio de Janeiro, em 1950, por iniciativa do Teatro Ex-
perimental do Negro”, a questdo educacional foi obje-
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to de debate seja nas teses apresentadas, seja nas discus-
sOes entre os participantes. H4 uma grande preocupa-
¢do com o analfabetismo, apontado como uma das cau-
sas da desvantagem social do negro, como responsavel
pela postura de inferioridade do negro perante o branco.
A importancia atribuida 3 educagdo, por sua vez, se re-
flete na sugestdo da criagdo de uma entidade de dmbito
nacional que congregaria uma elite mental encarregada
de orientar a recuperagdo do negro em todo o pafs, atra-
vés de uma atuagdo em varios campos, inclusive no edu-
cacional, proporcionando orientagdo escolar, profissio-
nal, alfabetizaqé’o”.

Na |l Semana de Estudos ‘A contribuicdo do Ne-
gro na Formagdo Social Brasileira’, realizada em 1977
na Universidade Federal Fluminense, a questdo educa-
cional se constitui num ponto de partida para o enca-
minhamento de outras discusses. O intelectual negro
Eduardo de Oliveira e Oliveira, na sua comunicacio
““Etnia e Compromisso Intelectual’’, lembra que o negro,
dada a sua exclusdo do processo educacional, ndo tem
condi¢Bes de satisfazer as expectativas que a sociedade
mantém em relagdo a ele. Na época da escraviddo o ne-
gro era excluido da escola e, no decorrer do tempo, os
dados mostram a sua precdria participacdo no sistema
escolar.

As iniciativas negras no campo da educagdo

As diversas manifestacBes do movimento negro
ndo se restringiram a reivindicagdo ou a denlincia: em
muitos momentos foram tomadas iniciativas a fim de
concretizar os ideais propagados, através da criagdo de
escolas e cursos para a comunidade negra. Embora as in-
formag8es que conseguimos reunir sugiram que essas ini-
ciativas foram efémeras, sem continuidade, ndo se sabe
até que ponto elas o foram realmente, ou até que pon-
to nossas informacdes sdo frageis pois baseadas em fon-
tes precdrias. Eis aqui um outro tema que nos parece
importante para a Histéria da Educagdo, na mecida em
que, a nosso conhecimento, ndo existe estudo sistema-
tico a respeito, mas apenas informac8es esparsas. Por
essa razdo, resolvemos incluir neste trabalho, as inicia-
tivas sobre as quais encontramos referéncia, mesmo que
tivessem ocorrido fora do Estado de Sdo Paulo.

30 Sabemos, entretanto, da realizagdo de muitos outros eventos
sobre os quais ndo obtivemos nenhum registro, como por
exemplo a ‘‘Convengdo Nacional do Negro'' realizada em
1945, a ‘‘Conferéncia Nacional do Negro’’ realizada em 1949.

31 O Teatro Experimental do Negro foi fundado em 1944 com o
objetivo de resgatar a cultura negra e seus valores. Para Ab-
dias do Nascimento, seu idealizador, esta heranga cultural for-
neceria a contraprova do racismo e ajudaria o negro a se reen-
contrar com suas forgas potenciais, tornando-o apto a uma
contribui¢cdo criadora no teatro. O Teatro Experimental do
Negro dedicou-se, também, 3 criagdo de uma pedagogia para
educar o branco dos seus complexos, sentimentos de superio-
ridade, mostrar ao branco a impossibilidade do pais progredir
socialmente enguanto insistir nos privilégios coloniais e man-

. tiver a discriminagdo (Nascimento, 1968).

32 E impressionante como estas propostas se aproximam de rei-
vindicagBes e iniciativas assumidas pelo movimento das mu-
theres.
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Quanto & época da escraviddo, ndo ha um concen-
so entre os autores sobre a extensdo da escolaridade do
negro. Encontramos informacdes de que os escravos
eram absolutamente excluidos da escola, mesmo de
instrugdo primdria (Malheiros — apud Oliveira, 1977);
referéncias a sua instrugdo sumdria (Regan, 1982); a
proibicdo de escravos e de leprosos freqlientarem a es-
cola, a despeito da Constituicdo de 1824 declarar obri-
gatério o ensino de 10 grau®; informacgdes de que no
Quilombo da fazenda Lagoa-Amarela, no Maranhdo, seu
lider, o negro Cosme “‘estabeleceu uma escola de ler
e escrever’’ (Serra, 1946); de uma escola para escravos
em Braganca, embora ndo se saiba detalhes a respeito dos
seus fundadores, objetivos, época, duragdo (Camargo,
s.d.). Pereira de Queiroz também se refere a existéncia de
escravos alfabetizados, lembrando que, em pieno auge do
perfodo da escraviddo, ‘‘a camada dos escravos néo era
homogénea, nem do ponto de vista étnico, nem do pon-
to de vista do prestigio das ocupag¢8es, nem do ponto de
vista da instrugdo e conhecimentos’” (1977, p.651).

Neste sentido, a existéncia de uma carta escrita por
uma escrava ao governador do Piaui em 1770 (transcri-
ta por Luiz Mott) também comprova a existéncia de es-
cravos alfabetizados (Mott, 1985, p. 105).

Ainda, sobre a época da escraviddo, Ramos (s.d.)
fala da existéncia de igrejas maometanas mantidas pelos
negros islamizados, principalmente Nagds e Haussas da
Bahia, nas suas casas e escolas>*. Nesses locais, onde
eram difundidos preceitos do culto maometano, também

se articulavam movimentos de libertagdo. Esses grupos..

foram os principais responsaveis pelos movimentos ar-
mados ocorridos no século XIX. Moura (1981) discor-
rendo sobre o movimento dos negros islamizados, ndo
cita escolas mas um escravo que ensinava os demais a ler
e a escrever. Cita, também, um If{der do movimento, Pa-
cfifico Lieutd que sabia ler e escrever. De qualguer modo,
as informacgOes sdo muito precérias e os autores ndo en-
tram em detalhes sobre estas escolas, centrando sua ana-
lise, principalmente, no significado da revolta, na capa-
cidade de organizacdo demonstrada por esses escravos.

Somente na época dos movimentos negros, ocorri-
dos em S&do Paulo ja na década de vinte, é que vamos en-
contrar novas referéncias a escolas fundadas por iniciati-
va da comunidade negra.

Como vimos anteriormente, eram relativamente
comuns os cursos de alfabetizacdo mantidos pelas asso-
ciacOes negras que atuaram na época. Entretanto, nao
existem estudos especificos3® sobre essas iniciativas, a
maioria dos autores se referem a elas de modo vago, ci-
tando principalmente o curso de alfabetizagdo de adultos

" e a escola primaria criados pela Frente Negra, cujas pro-
fessoras eram nomeadas pelo Estado 3.

Outra escola, assim como cursos de alfabetizacdo e
de madureza foram criados pela Associagdo Cultural do
Negro, organizacdo fundada em 1954 em Sao Paulo. Es-
sa organizacdo, na segunda fase de sua existéncia (1977),
perdeu seu cardter de entidade engajada e preocupada
com a situagdo e a valorizagdo do negro na sociedade
brasileira, e transformou-se numa entidade sobretudo de
carater assistencial. A questdo étnica deixou de ser uma
preocupacdo, ocorrendo também um desinteresse pela
escola e pelos cursos, que acabaram se fechando (Moura,
1980).

Educacédo do negro: uma revisdo da bibliografia

Em outro trabalho, Moura (1977) refere-se a uma
escola criada pelo Clube Flor de Maio de Sdo Carlos.
Além dessas escolas, varias outras escolas alternativas fo-
ram criadas por grupos negros em cidades do interior co-
mo Campinas, Araraquara, Jundiai, Sorocaba, Rio Cla-
ro, Piracicaba %7,

Sobre essas, entretanto, ndo encontramos qualquer
referéncia, o que mais uma vez enfatiza a caréncia de
pesquisas sobre a educac8o do negro brasileiro. Além das
informacgdes serem precdrias e fragmentdrias, ndo se ob-
serva qualquer tentativa de interpretacdo, por parte dos
autores, do motivo da criagdo e do desaparecimento des-
sas escolas. A Unica explicacdo nos foi fornecida por
Clovis Moura, durante a entrevista ja citada: no seu en-
tender, elas refletiam uma necessidade ou uma tentati-
va da comunidade de se proteger da discriminagdo que
vigora na escola plblica. Esta, inclusive, seria uma das
causas da luta pela educagdo no dmbito da familia, a
que o autor também se referiu anteriormente.

As informacOes de Irene Maria Barbosa sobre os
motivos que levaram a sociedade Afro-Brasileira de
Auxilio Matuo (SABRAM) de Campinas a eleger, en-
tre suas metas, a criagdo de um jardim de infancia
para criancas negras, respondem, em parte, a essas in-
dagacBes3®. Segundo a autora, essa providéncia se tor-
nava necessaria na medida em que as criangas ndo eram
aceitas nas escolas pré-primarias particulares da cidade,
isto é, aquelas que ofereciam uma educagdo de melhor
nivel. Esse nivel melhor implicava o contato com as
criancas de boas familias, visto que apenas as escolas
publicas da periferia da cidade aceitavam criangas ne-
gras, sem restricOes. Através dessas observacBes po-
de-se perceber as dificuldades das familias negras que
conseguem ascender socialmente em proporcionar uma
educagdo de melhor qualidade a seus filhos. Porém, o
aspecto mais importante dessa iniciativa, a ser ressal-
tado, diz respeito a seu significado: como Clévis Mou-
ra afirmou, o preconceito e a discriminagdo que ocor-
rem dentro da prépria instituicdo escolar, dificultando
o acesso da crianca negra a escola, explicam, pelo menos
em parte, as iniciativas da comunidade negra em criar
suas proprias escolas.

33 Beozzo 1984, apud Oliveira, 1986.

34 Grifo nosso.

35 N&o podemos deixar de citar, entretanto, o livro de Raul Jo-
viano do Amaral sobre a Irmandade de Nossa Senhora do Ro-
sario dos Homens Pretos, entidade que sempre se preccupou
com o aperfeicoamento intelectual e profissional do negro,
mantendo, inclusive, varios cursos.

36 Em 1946, o Ifder negro, Sebastifo Rodrigues Alves, organizou
uma cruzada de Alfabetiza¢dg Afro-Brasileira (Jornal do Con-
selho da Comunidade Negra, jutho de 1985).

37 iInformagdo prestada por Clévis Moura, em entrevista conce-
dida & pesquisadora no dia 30.09.1985.

38 Essa iniciativa, entretanto, ndo se concretizou, devido a difi-
culdades que levaram a fusdo desse grupo com o grupo de es-
tudos do Clube Cultural Recreativo de Campinas (Barbosa,
1983).
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FATORES QUE INTERFEREM
NA ESCOLARIZACAO DO NEGRO

Nos artigos veiculados pela imprensa negra, nos es-
tatutos das associagbes e nos discursos dos lideres ne-
gros que desde a década de vinte denunciaram e clama-
ram por uma melhoria do nivel educacional da popula-
¢do negra, ja se encontram alguns indicios sobre as di-
ficuldades enfrentadas pelo negro para o seu acesso e
permanéncia na escola. Embora ndo haja explica¢Ses
elaboradas a respeito, muitas dessas coloca¢des sdo su-
gestivas para se entender a situagdo educacional do ne-
gro.

Por outro lado, também ndo ha praticamente pes-
quisas especificas sobre esta questdo. O que encontra-
mos sdo observagbes dentro de estudos realizados com
outras finalidades e que incidentalmente se referem a
fatores que interfeririam.na educagédo do negro.

Desse modo, esta tentativa de sistematiza¢do das
informag@es disponiveis sobre os fatores que interferem
na escolarizagdo dos negros brasileiros se baseou exclu-
sivamente em textos gerais produzidos por membros da
comunidade negra®® e por estudiosos da situagio do
negro.

Fatores extra-escolares
A situagdo socio-econbmica

Certamente a reflexdo sobre a situagdo educacio-
nal do negro perpassa pela discussdo sobre a sua situagio
socio-econdmica. Os estudos a respeito indicam que os
ganhos, em termos de mobilidade social, foram mini-
mos, desde o periodo que se inicia com a Abolicdo até
época mais recente.

Do fim do século XIX até o final da década de
vinte, a situacdo do preto e do mulato na cidade® de
Sdo Paulo é descrita por Florestan Fernandes como de
quase marginalidade frente ao processo de urbanizacio
e crescimento econdmico (Fernandes, 1964). De um
lado, havia uma acentuada resisténcia a sua aceitagdo
em servicos que exigiam maior responsabilidade. Eram
poucas as oportunidades que se lhes abriam e eles, qua-
se sempre, foram preteridos em favor do imigrante, res-
tando-thes as ocupac¢Bes mais humildes, mais desquali-
ficadas e mal remuneradas, os chamados ‘‘servigos de
negro’’. De outro lado, o autor assinala que a prépria
mentalidade do preto e do mulato dificultava a sua
defini¢do como assalariado. Ainda presa aos padrBes de
ajustamento e aos critérios de avaliacdo inerentes a he-
ranca cultural do passado, os quais comportavam e até
toleravam modalidades de ocupagdo instaveis e mesmo
desocupacdo, a populagdo negra tendia a evitar as ocu-
pa¢Bes que envolviam obrigagdes pré-fixadas, estaveis
e obrigatoérias.

E importante salientar que esta postura frente ao
trabalho respondia as caracteristicas do sistema de ocu-
pacBes e servicos nessa fase de transicdo da economia
da cidade, ainda presa as estruturas econdmicas arcai-
cas. Havia uma relativa abundancia de oportunidades
nesse setor de semi-ocupagGes ou ocupagdes esporadi-
cas. Porém, mesmo os negros que podiam contar com
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uma fonte regular de ganho recebiam uma remuneragdo
baixissima.

Toda esta situagdo trouxe repercussdes sérias para
a escolaridade da crianga. As consideragdes e os depoi-
mentos transcritos por Florestan Fernandes ilustram
muito bem essa situacao.

Além disso, o tipo de ocupacdes acessiveis as crian-
¢as e jovens ndo contribuia para a aquisicdo de habilida-
des técnicas € mesmo intelectuais que poderiam repre-
sentar uma melhoria para o futuro. Também, o tipo de
organizacdo do grupo domeéstico, incompativel com as
exigéncias do sistema de ensino, impedia a crianga o
acesso a escola.

Esta situagdo permaneceu praticamente inaltera-
da, até a quarta década do século, na cidade de Sdo
Paulo. De fato, dados de 1940 referentes @ ocupacgdo
indicam que o negro ainda estava no limiar da proleta-
rizacdo; apenas uma parcela estava inserida em ocupa-
¢Oes tipicas do sistema de classes. A maioria permane-
cia em ocupacgles caracteristicas de situacdo pré-indus-
trial e pré-capitalista, posi¢cBes periféricas ou marginais
que ndo conduziam nem a profissionalizagdo, nem 3
proletarizagdo, nem 3 acumulagdo capitalista. Assim, se-
gundo a andlise de Fernandes, a participagdo do preto e
do mulato na posicdo de empregador era minima, qua-
se nula, e concentrada em trés ramos principais: comér-
cio de mercadorias, servicos e atividades sociais e na in-
dustria de transformacdo. Havia, por outro lado, uma
nitida concentragdo na posicdo de empregado, e uma
concentracdo insignificante na posicdo de membro de
familia e como autdénomo 4,

Roger Bastide confirma a andlise de Fernandes,
mostrando que a porcentagem de pretos e mulatos®?
na categoria dos empregados é sempre superior a dos
brancos e, inversamente, é sempre inferior na categoria
dos empregadores e autdnomos, em todos os ramos da
atividade econdmica. Bastide cita outros dados bastan-
te ilustrativos a respeito da participagdo do preto e do
mulato na indUstria e no comércio. Nas indstrias, os
pretos exercem o trabalho ndo especializado e nas casas
de comércio, em geral, executam servigos que ndo de-
mandam contato com o pUblico “Os brancos servem no
balcdo, as vezes a mulata quando muito clara; mas o
negro® trabalha nos fundos da loja, em tarefas manuais,
menos remuneradas’’ (1954, p.29).

39 As observac¢Ses a respeito das colocages contidas na imprensa,
nos estudos das associagSes, em geral, baseiam-se nos estudos
de outros autores, uma vez que no contexto deste trabalho
ndo foi prevista uma consulta as fontes originais. De qualquer
modo, como vimos reiterando, este trabalho constitui uma
primeira tentativa de sistematizagdo da questdo educacional
do negro no Estado de Sdo Paulo.

40 Na auséncia de dados para o Estado de Sdo Paulo, nos utiliza-
remos de dados referentes d cidade de S50 Paulo, e mesmo ao
Brasil.

41 Em 1940 havia 123 (0,78%) pretos e mulatos e 15.261
{97,04%) brancos na categoria de empregadores. Se essa pro-
por¢do obedecesse ao padrdo de composi¢do demogréfica, o
nGimero de empregadores negros deveria ser 13,5 vezes maior,
e o0 nimero de empregados brancos 1/10 menor {Fernandes,
1964, p. 619).

42 Na realidade, Bastide usa ora o termo mesti¢o, ora pardo.

43 O autor denomina de negro a populagdo preta.
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Entretanto, o advento da 23 Guerra, e o cresci-
mento econdmico resultante, viria trazer algumas modi-
ficagbes neste panorama, com algumas repercussdes pa-
ra a populagdo negra. Abriram-se aos negros muitas opor-
tunidades ndo s6 em trabalhos ndo-qualificados ou se-
mi-qualificados, pois a escassez de mdo-de-obra quali-
tativa em todos os niveis de producdo lhes possibilitou
o ingresso nas ocupacOes mais qualificadas. Assim, par-
celas crescentes da populagdo negra passaram a receber
uma remuneracgdo estdvel e a ter oportunidades, inclusi-
ve, de elevar a renda devido & mobilidade ocupacional.
Entretanto, segundo Fernandes, o caminho percorrido
foi quase insignificante. Vdrios segmentos da populacio
negra se incorporaram nos niveis mais baixos do sistema
de posigcdes sociais e apenas uma proporc¢do infima, nos
niveis intermediarios.

Depoimentos transcritos por Florestan Fernan-
des mostram de maneira tocante as dificuldades enfren-

tadas pela populagdo negra bem como a articulacdo que

eles estabelecem entre a sua situagdo de miséria e a im-
possibilidade de freqlientar a escola: ‘' ‘como é que nés
podemos mandar nossos filhos ao colégio, se ndo temos
dinheiro para sustentar-nos? No6s temos que mandar nos-
sos fithos para as fabricas, ou onde quer que seja. A edu-
cagdo gratuita é uma ficcdo. N3o existe' '' (1964, p. 490).

Referindo-se, ainda, ao mesmo periodo, mas ago-
ra estendendo a sua andlise ao Estado de Sio Paulo, em
obra publicada posteriormente, Fernandes reitera essas
consideracﬁgs mostrando, através dos dados do Recen-
seamento de 1950, que a ascensdo do preto e do mulato,
na realidade, constitui mera incorporagdo ao sistema de
classes. A ascensdo social verdadeira, isto é, a mobilida-
de social vertical, como uma realidade histérica e cole-
tiva, ainda ndo ocorreu para eles.

De uma maneira muito sucinta, os dados para o
Estado de Sdo Paulo indicam que os pretos e mulatos
tendiam a se concentrar nas posi¢gGes menos vantajosas
da estrutura sécio-econdmica. Assim, eles que consti-
turam 11% da populag§o, participavam com 15% dos
empregados e apenas 2,5% dos empregadores. Jd os
brancos, que constitufam 86% da populagdo, partici-
pavam com 84% dos empregados e 92% dos empregado-
res {Fernandes, 1972a, p.51).

Obviamente, esta situagdo traduz e se repercute
nos niveis educacionais dessas populacdes. Assim, em
1950, os pretos e os mulatos constitufam 6,1% do to-
tal de pessoas que completaram o nivel primdrio no
Estado de S&o Paulo, 1,1%, o nivel secundario e, ape-
nas 0,6%, o nivel universitario (Fernandes, 1972a, p.78).

Mais recentemente, Fontaine (1983), analisando
os efeitos do modelo brasileiro de desenvolvimento ado-
tado apés 64 sobre as condigdes da populagdo afro-bra-
sileira, refere-se a milhdes de familias, especialmente
negras, que tiveram que retirar seus filhos da escola pa-
ra envid-los para o trabalho, como office-boys, men-
sageiros, engraxates, ou outros trabalhos manuais, for-
mando um dos mais sistematicos sistemas de trabalho
infantil nos tempos modernos*.

Dados baseados na PNAD 1976, apresentados por
Carlos A. Hasenbalg, confirmam as analises anteriores e
acrescentam informacgdes interessantes, embora n§o es-
pecificamente relativas a S0 Paulo, e sim ao Brasil. Na
sua anélise, o autor mostra que a populagio negra es-
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t4 concentrada nas regides predominantemente agrdrias
e mais subdesenvolvidas do Brasil, onde as oportunida-
des educacionais e econdmicas sdo muito menores do
que na regido Sudeste®S; ha também uma proporcio
mais elevada da populacdo negra nas dreas rurais. No
mercado de trabalho, os negros exercem principalmen-
te as ocupacdes menos qualificadas e pior remunera-
das (concentrando-se nas atividades agricolas, na indus-
tria de construgdo e no setor de prestacdo de servigos).
Comparando a distribuigdo setorial dos dois segmentos
raciais, em 1950 e 1976, Hasenbalg conclui que a estru-
tura de empregos mantém-se a mesma, embora as dis-
paridades tenham se atenuado parcialmente. Finalmen-
te, mais de 50% da populagdo negra recebia, em 1976,
uma renda de até um saldrio minimo (563,6% de ne-
gros e 23,2% de brancos), enquanto que apenas 4,2%
ganhava mais de cinco saldrios minimos.

Obviamente, toda esta situacdo repercute no aces-
so ao sistema educacional e as oportunidades de esco-
larizagdo em todos os niveis. Em comparagdo com os
brancos, os negros apresentam elevada concentragdo
(46%) na categoria ‘‘Sem |nstrugdo e Menos de Um Ano
de Estudo’’; uma proporgdo significativamente menor
de ndo-brancos consegue completar entre cinco e oito
anos de estudo, e uma porcentagem insignificante, nove
ou mais anos, sendo que nesta categoria os universjta-
rios constituem uma parte menor do que aqueles que
apenas cursaram o 29 ciclo. Segundo Hasenbalg (1983},
esta informacdo é significativa porque mostra que a po-
pulagdo preta e mulata ficou excluida das oportunida-
des de expansdo, ocorridas no ensino universitario nos
altimos anos.

Trabalho realizado por uma equipe de pesquisa-
dores do Departamento de Indicadores Sociais da Fun-
dacdo IBGE, com base nos dados de PNAD 764, confir-
ma a posi¢do de subalternidade da populacdo negra no
mercado de trabalho. A representacdo dos pretos e par-
dos nas ocupac¢Oes ndo-manuais (as que apresentam me-
Ihores condi¢cBes de trabalho e remuneracdo) é bem in-
ferior a participacdo dos brancos: respectivamente,
4,7%, 9,9% e 23,1%. O contrario ocorre nas ocupac¢des
manuais agricolas, pior remuneradas e menos qualifi-
cadas (Oliveira et al. 1985).

Por sua vez, estudos sobre familia tém apontado
esta situacdo de precariedade econdmica da populagdo
negra. Uma pesquisa que focalizou uma amostra de fa-
milias brancas e negras mostra que hd maior concen-
tracdo de familias pretas e pardas entre as que ganham
menos de trés salarios minimos4”. Neste grupo, bran-

44 Estas observagSes de Fontaine baseiam-se no trabatho de Le-
lia Gonzalez A juventude negra brasileira e a questdo do de-
semprego {mimeo, Annual Meeting, African Heritage Studies
Association, Pittsburg, April 26-9, 1979).

45 A regido Sudeste é formada pelo Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. RegiSes predo-
minantemente agrérias e subdesenvolvidas seria o restante do
pais, na concep¢do deste autor, embora ele lembre que os
pretos e os pardos se concentram principalmente nos estados
do Nordeste, Minas e Espirito Santo.

46 Os dados referem-se ao Brasil.

47 Renda familiar.
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COS € negros apresentam caracteristicas semelhantes com
relagdo ao tamanho, numero médio de pessoas ocupa-
das, embora os negros recebam um rendimento médio
inferior.

No grupo das familias que ganham mais de trés
salarios minimos, as familias negras tém um tamanho
maior, um numero maior de pessoas ocupadas, e 0 seu
rendimento familiar é menor que o das familias bran-
cas. Finalmente, o rendimento médio familiar per ca-
pita das familias pardas e pretas corresponde a 35% e
54% do rendimento familiar per capita das familias
brancas (Oliveira et al., 1985).

Um estudo sobre arranjos familiares de brancos e
negros, com base nos dados do Censo de 1980, consta-
tou que as familias negras sdo as mais pobres em qual-
quer arranjo: 73,9% das familias negras e 47,7% das fa-
milias brancas ganham até trés saldrios minimos. Em-
bora ndo haja qualquer referéncia explicita ao trabalho
da crianca e do jovem, a autora cita um dado importan-
te que aponta para esta realidade. Assim, a despeito das
familias de ‘‘chefe sozinho'’ e "outro tipo de familia”
serem as mais pobres (85,1% e 81,7%, respectivamente,
recebem até trés saldrios minimos), quando se conside-
ram apenas as que recebem mais de trés salarios mini-
mos, observa-se que estes tipos de familias estdo pro-
porcionalmente mais representados nesta categoria do
que as famflias compostas de ‘‘chefe, cdnjuge e filhos”,
o que pode estar indicando que um nGmero maior de
membros dessas familias participa da forga de trabalho
(Pacheco, 1984).

Oliveira et al. (1985), analisando a idade de in-
sercdo da populacdo brasileira na forca de trabalho,
com base na PNAD 76, também nos fornecem dados
interessantes sobre o trabalho do jovem negro. Este pe-
netra no mercado de trabalho mais precocemente e,
em maior proporgdo que o branco combina escola e
trabalho. Os negros, por sua vez, principalmente do se-
xo0 masculino, trabalham mais que os brancos?, o que,
segundo as autoras, mostra a importancia do trabalho
do jovem para as familias negras.

Dados mais recentes, relativos ao recenseamento
de 1980, tanto para o Brasil, como especificamente pa-
ra o Estado de Sdo Paulo, foram apresentados no tra-
balho de Sueli Carneiro e Thereza Santos (1985), mos-
trando que a situagdo do negro, no que se refere a sua
inser¢cdo no mercado de trabalho e no sistema educacio-
nal, pouco se alterou, e que o Estado de Sdo Paulo se-
gue praticamente o mesmo perfil brasileiro.

Assim, a forga de trabalho negra se concentra fun-
damentalmente em trés grupos ocupacionais: ocupacgdes
de agropecudria/extrativa vegetal e animal, indGstria e
transformagdo/construgdo civil, e prestacio de servicos.
Estas ocupag¢bes, as piores remuneradas e que exigem
menor qualificagdo, concentram 66,1% da mdo-de-obra
negra em Sdo Pauio e 70%, no Brasil. J4 nas -ocupacgdes
que exigem mdo-de-obra qualificada e maior nivel de
instrucdo, como as ocupag¢Ses administrativas e técnicas/
cientificas/artisticas*®, participam 10,1% de negros em
S40 Paulo e 9,5% no Brasil %,

Este perfil ocupacional da populagdo negra ja, de
um certo modo, nos encaminha para o perfil dos rendi-
mentos auferidos por essa populacdo: em 1980, 44 8%
dos negros brasileiros e 22,6% dos negros paulistas re-
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cebiam até um saldrio minimo3!. Na faixa de rendimen-
to acima de cinco salarios minimos estdo representados
apenas 3,4% dos negros brasileiros e 4,7%‘do negros
paulistas, para 13,8% e 18% de brancos, e 346 e 38,1%
de amarelos, respectivamente para o Brasil e para S§o
Paulo.

A socializacdo

Ja nos referimos, anteriormente, 3 impossibilidade
de se falar numa atitude da familia negra perante a edu-
cacdo, sem contextualizd-la num determinado momento
histérico e social. Deste modo, quando o nosso interes-
se se volta para a socializa¢do da crianga negra no dmbi-
to familiar e para as suas conseqiiéncias para o processo
de escolarizagdo, é importante estar atento ao enfoque
tebrico sob o qual esta sendo abordada a questdo, bem
como ao momento histérico em que a famyilia esta sendo
considerada. Assim, os autores que estudam a situacdo
do negro no perfodo imediatamente subseqgliente a Abo-
licdo, em geral, assinalam ‘‘as deficiéncias socializadoras
da famflia negra”, situacdo esta que tende a se alterar a
medida que se abrem oportunidades de integracdo e de
ascensdo da popula¢gdo negra. Nesta iinha de andlise
destacam-se 0s trabalhos de Roger Bastide e Florestan
Fernandes que abordam mais especificamente as modi-
ficagdes ocorridas na organizagdo da familia em decor-
réncia destas mudangas, apontando mesmo para uma
modificagdo da visdo da familia em relagiio a educacao.

Estudos mais recentes, porém, tém questionado
tanto o qualificativo de desorganizada para esta familia
(Pacheco, 1983), quanto o fato de que o tipo de organi-
zacgdo detectado seja especifico a familia negra, parecen-
do, sim, ser compartithado com o grupo geral de fami-
lias de baixa renda (Pacheco, 1984}.

Discutiremos, a seguir, os principais autores que
analisam os modos de organizagdo da familia negra em
diferentes momentos de nossa historia, salientando, quan-
do possfvel, seu impacto no processo de escolarizagdo.

No contexto de transformagdo da ordem social,
que se configurou na passagem da sociedade escravocra-
ta para uma sociedade industrial emergente, Fernandes
(1964) mostra que o negro, ex-escravo, ndo encontrou
condi¢Bes de pronta assimilagdo ao estilo de vida urba-
no. “Na sua avaliagdo da situagdo social e econémica
do negro nas décadas imediatamente posteriores ao fim
do escravismo, a discriminacdo racial e a preferéncia dos

48 Na faixa de 10-17 anos.

49 QOcupagdes administrativas abrangem os empregadores, dire-
tores e chefes na administragdo pablica; administradores e ge-
rentes de empresas; chefes e encarregados de servicos admi-
nistrativos de empresas e fun¢Ses burocraticas ou de escrito-
rio. Ocupa¢Bes técnicas, cientificas, artisticas abrangem as
categorias de técnicos de nivel superior e profissionais libe-
rais em geral.

50 As porcentagens para brancos e amarelos em Sdo Paulo e no
Brasil sdo as seguintes: 28% e 24,7% para os brancos, e 45%
e 42,3% para os amarelos.

51 As porcentagens para os grupos brancos e amarelos no Brasil,
e em SJo Paulo, sdo as seguintes: 24,6% e 15,3% para os
brancos, e 9,5% e 5,2% para os amarelos.
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empregadores por trabalhadores brancos imigrantes apa-
recem junto com uma forte énfase nas deficiéncias cul-
turais do ex-escravo — auséncia de normas organizadas
de comportamento, desorganizagdo social e familiar’’
(Hasenbalg, 1982b, p.87).

E dentro deste projeto amplo de compreensdo das
relacSes entre as ragas e deste periodo histérico que Flo-
restan Fernandes (1964) ressaltou os efeitos da desor-
ganizagdo e do “‘estado sociopdtico” da familia negra.

Neste contexto, que Fernandes descreve como de
anomia e de pauperismo, o negro enfrenta uma série de
problemas que vao dificultar a absor¢do dos modelos de
organizagdo familiar e repercutir, concomitantemente,
na socializacdo da crianga e do jovem. Deste modo, o
autor se propOe analisar ‘‘as inconsisténcias dessa insti-
tuicdo que interferiam de modo sociopatico na ordena-
¢do das relagdes entre os sexos, na socializagdo dos ima-
turos e no controle das geragSes adultas’’ (Fernandes,
1964, p. 177). Nesse sentido, ele se refere 3 exploracio
do trabalho da mulher, as condicGes precarias de mora-
dia, responsavel pela expulsdo dos moradores para a
rua®?, & promiscuidade sexual — responsavel, segundo
alguns, pelo grande numero de mdes solteiras e filhos
naturais — ao desemprego ou ao subemprego, com to-
das as implica¢Bes decorrentes, inclusive, do ingresso pre-
maturo do jovem no mercado de trabalho, ao alcoolis-
mo, @ vagabundagem, ao abandono da crianga, a mendi-
cancia.

De acordo com o referido autor, esta situacdo
ndo era vivida de modo homogéneo pela populacio ne-
gra. Havia gradacdes em fungdo de experiéncias anterio-
res, seja através do contato com a sociedade branca®3,
do exemplo do imigrante e, mesmo, de sua experién-
cia prévia de vida familiar, principalmente no mundo
agrario.

Mesmo a familia identificada como “integrada’
{que podia contar com um certo aparato material, supor-
te da vida familiar organizada e que, em comparagdo
com a ‘“familia desintegrada’’, era mais eficiente no que
diz respeito a ordenagdo das relagOes entre os sexos, &
socializagdo dos imaturos e ao controle das geragdes
adultas) revelava, segundo Fernandes, o seu lado “socio-
patico’* no padrdo de integracdo & ordem social 54.

No que se refere & educacdo e orientagdo dos fi-
lhos, aspecto que nos interessa mais de perto, o autor
fornece exemplos de pais cuitos que tinham ambicBes
em relagdo aos filhos, mas ndo os incentivavam devido
as barreiras que se opunham 3 ascensdo social do negro.
Quando muito deixavam os filhos freqiientarem o gru-
po escolar; ‘‘negros de elite’’ que tinham uma visdo tra-
dicionalista a respeito do estudo (o importante seria ‘‘es-
tudar para doutor’’) e que, ndo podendo concretizé-la,
ndo se interessavam em incentivar os filhos a seguirem
outro tipo de estudo; “‘pais risticos’’ que podiam blo-
quear os estudos dos filhos por pensarem que os filhos
poderiam vir a se envergonhar deles mais tarde.

Por outro lado, segundo o autor, o tipo de traba-
Iho desenvolvido pelo homem e pela mulher negra ndo
favorecia o desenvolvimento da percepcdo da importan-
cia da instrucdo. Enfim, a crianga negra desse periodo
tinha estreitas possibilidades de aproveitar as oportuni-
dades educacionais do ambiente. Embora essas oportu-
nidades fossem potencialmente acessiveis, a forma de

Educacdo do negro: uma revisdo da bibliografia

organizacio da familia negra, tanto “integrada” como
“desintegrada’’, ndo incluia esta fun¢do no relaciona-
mento de adultos e criangas. Deste modo, a familia ne-
gra desse periodo manteve-se neutra diante das influén-
cias construtivas que poderiam melhorar a posicdo das
novas geragdes na ordem social competitiva, através de
sua integragdo mais intensa no meio de vida urbano.

Entretanto, a abertura de oportunidades no mer-
cado de trabalho, advindas da expansdo da industriali-
zacd0 e urbanizagdo ocorridas a partir da década de trin-
ta, iria contribuir para modificar essa situacdo. Neste
contexto, o autor assinala que ocorre uma valorizagdo
dos padrBes de comportamento e valores sociais, um de-
sejo de tirar proveito das oportunidades acessiveis, en-
tre elas a educagdo. Essa énfase na educagdo e na escola-
rizagdo transparece nos depoimentos dos individuos ne-
gros, transcritos pelo autor, mostrando a sua importan-
cia para a ascensdo social e mesmo criticando outros ne-
gros que se acomodavam e ndo lutavam para modificar
a sua situacdo de inferioridade.

Por outro lado, a consolidagdo da familia negra e,
consequentemente, de certos mecanismos de solidarie-
dade doméstica, por sua vez, contribuem, segundo o
autor, para que a educagdo passe a ser encarada de um
outro dngulo. Fernandes também se refere & mobilizagdo
da familia, a fim de garantir a escolarizagdo de pelo me-
nos um dos filhos, quando ndo era possivel enviar todos
a escola.

Roger Bastide (1955¢, 1969) é um outro autor que
analisou as relacBes entre a familia negra e a escolariza-
¢do dos filhos.

Focalizando a educagdo de criancas em sociedades
das Américas do Sul e Central logo apés a Aboligdo, Bas-
tide (1969) destaca a dicotomia entre a familia negra
matrifocal e a familia patriarcal branca que fornece o
padrdo ideal 3 sociedade. Neste contexto, a ligacdo en-
tre mae e filho, tdo importante nas sociedades tradicio-
nais africanas, nfo tem o mesmo significado e ocorre,

52 Os corticos mais célebres foram construidos com fitos ex-
clusivamente comerciais: em condi¢Ges anti-higiénicas, mal
ventilados, mal iluminados e com pequeno espago util. £ f&-
cil imaginar o que acontecia; a habitagdo expulsava os mora-
dores para a rua’’ (Fernandes, 1964, p. 129).

53 Neste aspecto Fernandes diferencia o preto e o mulato, uma
vez que ‘muitas familias recrutavam os escravos que ficavam
na sua intimidade entre os mais claros e ‘inteligentes’ ' (Fer-
nandes, 1964, p. 178).

54 “A importancia da ‘familia negra’ integrada estd, portanto,
em demonstrar que o negro e o mulato podiam desenvolver
padr8es de vida conjugal altamente respeitaveis e conspicuos.
Numa época em que poucos tinham varado a barreira seletiva,
imposta pelo ‘brancos’ a ascensdo dos ‘negros’, ela evidencia-
va que estes seriam tdo capazes de ‘organizar conspicuamente’
sua vida quanto os brancos. Tudo dependia de oportunidades
econdmicas e sociais. {...) Ndo obstante, essas diferengas eram
apenas de grau. Ou seja, em média, a ‘familia integrada’ pro-
tegia mais a ‘normalidade’ da vida familiar que a ‘famflia de-
sintegrada’. Contudo, ela estava longe de produzir os efeitos
integrativos, socializadores e de controle que deveria satisfa-
zer na sociedade inclusiva, o que se verificaria facilmente,
comparando-a quer com a familia dos imigrantes, quer com a
‘familia tradicional’ dos brasileiros das camadas dominantes.’
{Fernandes, 1964, p. 192).
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sobretudo, devido as circunstancias econdmicas que obri-
gam 0 homem a viver longe do lar ou a abandoné-lo.

A contradi¢do entre a realidade e as normas ideais
exercem, segundo o autor, um efeito deletério na perso-
nalidade infantil. No contexto de uma sociedade regida
por normas e valores patriarcais, em que a figura do pai
desempenha um papel importante na entrada do filho
no circuito das trocas, uma crianga sem pai entrard na
sociedade como um reivindicador agressivo. Ocorre uma
introjecdo de um ideal de pai, mas ndo de um pai real. A
crianga introjeta apenas a mde, uma méde ambivalente
que, a0 mesmo tempo, desempenha o papel de pai ou
que muitas vezes abdica da sua responsabilidade de edu-
car o filho. Nesta situagdo, que ele define como de ano-
mia, as criangas sdo obrigadas a responder a circunstan-
cias para as quais ndo foram preparadas.

Neste mesmo artigo, tratando do processo de so-
cializacdo nas sociedades colonizadas, o autor levanta al-
gumas questdes bastante sugestivas, como a coexisténcia
de um duplo sistema de socializa¢do, o ocidental e o tra-
dicional, que muitas vezes se contraptem, bem como a
defasagem entre as geragGes: os pais, que sabiam outro-
ra educar seus fithos, sentem-se agora incapazes de auxi-
lid-los na aprendizagem de novos habitos. Enfim, entre
a antiga socializagdo, pela qual o grupo inteiro era res-
ponsdvel, e a nova socializagdo, que ainda ndo se tornou
significante, estabelece-se um vazio, uma auséncia de
educacgdo formal e sistematizada.

Embora essa andlise ndo diga respeito a realidade
brasileira, ela apresenta alguns pontos em comum com
a situagdo apontada por Fernandes, ao se referir 3 ausén-
cia de certos valores ho horizonte cultural da familia
negra pos-Abolicdo, que acabaram impedindo-a de apro-
veitar as influéncias positivas do meio ambiente, tornan-
do-se assim, um complicador no processo de integragdo
" das novas geracgdes a sociedade de classes.

Durante a década de oitenta, uma equipe de pes-
quisadores do Departamento de Indicadores Sociais da
Fundagdo IBGE (Rio de Janeiro) vem trabalhando so-
bre o tema familia negra. S8o os estudos de Pacheco
(1983, 1984) e de Oliveira et al. (1983, 1985).

Estes autores tém colocado objecGes ao enfoque
que tende a enfatizar a desorganizagdo da familia negra.
Neste sentido, Pacheco {1984) reporta-se a varios traba-
lhos que, embora ndo referentes & realidade brasileira,
relativizam a nogdo de familia incompleta e instavel co-
mo modelo de familia negra, identificando-a com o mo-
delo mais geral de famrlia de baixa renda.

Os dados do Censo de 1980, analisados por Pache-
co, sobre arranjos familiares de brancos e negros, contri-
buem também para relativizar a existéncia de um mode-
lo de familia negra em comparagdo com as familias bran-
cas ou de baixa renda. Assim, esta autora constatou que,
embora as familias de chefe sozinho estejam um pouco
mais presentes entre os negros, percentualmente, este
tipo de familia ndo é tdo representativo para o total das
familias negras®5. A familia nuclear (chefe, conjuge e
filho) constitui 76% das familias brancas e 70,3% das fa-
milias negras; as familias de chefe sozinho alcancam
11% e 14,5%, respectivamente, indicando, pois, que es-
te tipo de arranjo familiar ndo é o tipo caracteristico
da familia negra.

Em trabalho anterior que focaliza mulheres ne-
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gras chefes de familia, Pacheco (1983) chamava a aten-
¢do para o fato de que este tipo de familia reproduz os
projetos de organizagdo familiar da sociedade. O papel
de pai, de marido, o casamento, e a ascensao social atra-
vés da educacdo sdo valorizados. E se a mulher negra
aparece neste contexto como articuladora das estratégias
adotadas, ndo significa necessariamente desorganizac¢do,
mas sim que a familia adota a organizagdo que est4 ao
seu alcance, a ‘‘famflia possivel’’. ’

Através dos depoimentos dessas mulheres perce-
be-se como o ideal de educagdo, visto como elemen-
to-chave no processo de mobilidade, é transmitido as
novas geragles que teriam, entdo, a fungdo de realizar
a ascensdo que a familia almejava, mas ndo conseguiu
realizar.

As conclusGes de Fernandes sobre a instabilida-
de da familia negra e o papel da mulher como susten-
tdculo da unidade doméstica também foram relativiza-
dos por Oliveira et al. {(1983). Inspirando-se em estu-
dos que apontam a relevdncia econdmica da chefia fe-
minina e a importancia da mulher para a reproducao da
unidade familiar, as autoras analisam dados do Censo
de 1980, tentando captar as diferencas entre mulheres
brancas e negras quanto a posicdo na familia.

Os dados apontam para uma importancia relativa-
mente maior da chefia feminina na familia negra do que
na familia branca, embora o nimero de homens negros
chefes de familia seja quase cinco vezes o nimero de mu-
lheres negras nessa posicdo, relacdo essa que cresce para
oito vezes quando se consideram apenas os homens e
mulheres economicamente ativos.

Por outro lado, comparando a contribui¢do de mu-
lheres brancas e negras que tém a posicdo de chefia para
o orgamento familiar, as autoras observaram que uma
propor¢do mais elevada de mulheres-chefes-brancas con-
tribui com parcelas mais elevadas do rendimento fami-
liar. Quando consideraram a participagdo no or¢camento
doméstico também das mulheres negras que sdo cOnju-
ges, além das chefes de familia, observaram que apenas
33,9% delas contribui com mais de 50%.

No nosso entender, entretanto, as observacoes des-
sas autoras, embora muito importantes e necessdrias pa-
ra relativizar esta visdo que toma a familia branca como
parametro e que enfatiza a desorganizagdo da familia
negra, ndo invalidam a riqueza de dados presentes, prin-
cipalmente, no trabalho de Fernandes e que poderiam,
inclusive, ser reinterpretados sob esta tica.

De qualguer maneira, consideramos essas criticas
pertinentes, uma vez que elas tendem a desmitificar es-
ta dicotomia presente, inclusive, em estudos bastante
recentes a respeito do negro (Barbosa, 1983). Por outro
lado, julgamos que um enfoque de carater antropolégi-
co, que se preocupasse com as caracteristicas culturais
subjacentes & organizagdo familiar negra, poderia talvez
desvendar alguns pontos importantes a serem conside-
rados no estudo da familia negra. A este respeito, o tra-
balho de Bastide, citado anteriormente, parece-nos bas-

55 Esta analise tomou como base o total de familias que tém pe-
lo menos um filho menor de 18 anos: 54,2% dessas familias
sfo brancas e 45,8%, sdo negras.
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tante sugestivo, embora a sua andlise tenda a incidir
sobretudo na distdncia que separa a realidade da familia
negra do padréo ideal de familia patriarcal.

Finalmente, uma abordagem da socializacdo da
crianga negra ndo pode deixar de lado uma questdo que,
embora ndo especifica & populagdo negra, a afeta parti-
cularmente e, como sugerem alguns estudos, pode vir a
influir no processo de escolarizagdo da crianga. Referi-
mo-nos ao preparo que a familia proporciona 3 crianca
para enfrentar situa¢des de discriminagdo e preconceito
no convivio com outras instituigBes, particularmente,
a escola.

Foram poucos os estudos que tentaram aprofun-
dar este tema. Dentre eles, destaca-se o de Barbosa
(1983) sobre socializagdo e relagdes sociais entre familias
da elite negra campineira. No decorrer da sua pesquisa,
a autora teve a oportunidade de discutir varios assuntos
com membros da comunidade negra de Campinas, e a
questdo do despreparo da populagdo negra para enfren-
tar manifestagBes de discriminagdo nas relagBes profis-
sionais, educacionais e cotidianas foi um dos pontos de-
batidos. No contato com as familias, ela pode perceber
que, em relagdo @ questdo racial, nenhuma providéncia
é tomada no sentido de preparar as criangas, até que
apareca um problema especifico. Este costume parece,
segundo a autora, ser constante, uma vez que os adultos
ndo se lembravam de terem recebido uma formacio es-
pecifica a respeito e, a0 mesmo tempo, também n&o for-
neciam qualquer preparo especial a seus filhos neste sen-
tido. ““Nas familias negras, a cdpsula protetora aparece
como uma constante, retardando por maior tempo pos-
sfvel o aparecimento de problemas raciais. A duragdo da
protecdo vai depender do aparecimento do problema ra-
cial, que vai trazer sempre decepcdes e choques que po-
dem, em maior ou menor medida, influir decisivamente
nas relagdes com brancos e com outros negros” (1983,
p.61).

Quando este problema ocorre no contexto esco-
lar, pode aparecer na crianga uma resisténcia em voltar
a escola. O exemplo, citado pela pesquisadora, a respei-
to de uma menina que comegou a ser discriminada na
escola, mostra de uma maneira pungente, essa resistén-
cia.

Jé as gerag¢Bes jovens, seqgundo Barbosa, questionam
essa forma de socializagdo e demonstraram desejo de pre-
parar os filhos para enfrentarem essas situacSes. Mesmo
a geracdo adulta que deixou de fornecer este tipo de for-
macédo, j4 comecga a questionar esta forma de socializa-
¢do e a compartilhar da opinido de que uma preparaco
¢ indispenséavel, a fim de “‘fornecer referéncias que sua-
vizem os problemas ocorridos nas relacBes raciais, ainda
gue ndo possam resolvé-los’ (1983, p. 65).

De qualquer modo, os pais negros se sentem per-
plexos e inseguros diante da orientacio a ser adotada fa-
ce ao preconceito e 3 discriminagdo e, em geral, forne-
cem aos filhos elementos ambiguos no processo de so-
cializagdo. As dlvidas se acentuam no momento em que
os filhos passam a questionar a educacdo recebida, quan-
do, entdo, surge mais agudamente a consciéncia da ne-
cessidade de um preparo especial.

Somente através desses depoimentos ndo se pode
aquilatar, exatamente, a influéncia dessa preparagdo pré-
via da crianga para enfrentar esse tipo de situagdo. Os en-
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trevistados apontam-na como positiva e necessdria, em-
bora ndo entrem em detalhes sobre a maneira através
da qual essa preparagdo tornaria a situagdo mais acei-
tavel, ou amenizaria as conseqliéncias negativas para a
crianga, pelo menos do ponto de vista do seu aprovei-
tamento escolar 3¢, ,

O que até agora estes dados mostram é a necessi-
dade de se investigar melhor o processo de interagdo en-
tre familia, crianga negra e escola, e em que medida a
preparagdo da crianga para enfrentar um ambiente dis-
criminatorio poderia interferir no processo.

Um outro ponto muito importante colocado por
Barbosa, é a reagdo da familia perante situagdes de dis-
criminagdo ocorridas na escola, enfim, o momento cri-
tico na aquisicdo da identidade racial da crianca57. Es-
ta reacdo ndo é homogénea: a familia tanto pode adotar
uma atitude de acomodacgdo derrotista perante a educa-
¢do formal, que se configura em observagGes como
“qualquer esforgo serd em vdo'’, “servico de negro ndo
precisa de estudo’’; pode assumir atitudes extremas,
chegando a colocar obstaculos a escolarizagdo dos filhos;
pode, também, ajudar a crianga a enfrentar estes obsta-
culos, justamente através do estudo. Neste caso, os pais
chegam a estimular os filhos a se esforgcarem mais do que
os brancos: ‘‘se vocé quiser ser alguma coisa vai ter que
estudar e se preparar muito mais que o branco’’ (1983,
p. 65).

Embora esta diferenca de orientagdo adotada no
processo de socializagdo da crian¢a se deva muito mais
a experiéncias anteriores, a autora observou que a ten-
déncia mais acomodadora e derrotista é mais caracter{s-
tica das familias de nivel educacional mais baixo. Nas
familias de nivel educacional mais elevado, estas tendén-
cias aparecem mais esporadicamente e, em geral, ocor-
rem em situagBes mais graves de discriminagao.

As imagens sobre 0 negro vigentes na sociedade

Praticamente todos os autores que se dedicaram ao
estudo do negro chamam a aten¢do para as imagens € as
representagcles negativas vigentes na nossa sociedade a
respeito desse segmento racial. O negro é desvalorizado,
tanto do ponto de vista fisico, intelectual, cultural, co-
mo moral; a cor negra e os tragos negrdides sdo consi-
derados antiestéticos; a cultura e os costumes africanos
sdo reputados como primitivos; ha uma depreciagdo da
sua inteligéncia e uma descrenga na sua capacidade; co-
loca-se em duvida sua probidade moral e ética.

Os autores referem-se 3 ideologia do branco que vé
0 negro como ignorante, primitivo (Bastide, 1955a);

56 O trabalho de Lima {1983) sobre o negro na televisdo traz um
depoimento de um profissional da drea que considera que es-
ta preparagdo consistiria em ensinar a geragdo jovem uma ati-
tude conciliadora, ndo reivindicativa. Este depoimento incor-
pora uma das estratégias possiveis, a nivel individual, de mo-
bilidade social, e que nos faz lembrar as exortagGes contidas
na imprensa negra das décadas de vinte e trinta.

57 A autora lembra que nem sempre este momento ocorre no
contexto escolar e nem sempre na fase infantil da vida das
pessoas.
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chamam a aten¢do para o fato de que, tradicionalmente,
0 negro esteve vinculado as imagens negativas de indis-
ciplina, preguiga, antitese de uma ideologia que exalta
o trabalho, a seriedade (Pereira, 1982); mostram como
estd difundida sua imagem de mau cidaddo (Moura,
1977); de indoléncia, submissdo, propensdo para deter-
minadas tarefas (Campos, 1981). Oliveira, reportando-se
a J. Stein, informa-nos que, desde o século XV e XVI,
debatia-se na Europa a teoria de que os negros eram des-
cendentes de Caim, amaldigoados por Noé e condena-
dos 3 escraviddo perpétua {Oliveira, 1969).

Por outro lado, através dos depoimentos e observa-
¢Ges reproduzidos nos varios trabalhos que analisam a si-
tuagdo do negro na sociedade brasileira, pode-se perceber
0 quanto estas imagens estdo arraigadas na mentalidade
das pessoas. Florestan Fernandes®® cita exemplos de ne-
gros que ndo foram aceitos em determinados servigos pe-
lo fato dos empregadores julgarem que as pessoas teriam
dificuldade em manter contato com 0s mesmos ou em
aceitd-los em determinados cargos; de pessoas que acre-
ditam que o negro ja traz o servilismo no sangue; que o
negro sO serve para o samba e para roubar; que é de-
sordeiro, desonesto, dependente, ignorante, malandro,
pingueiro, sexualmente desregrado, desleal; de brancos
que se recusam a manter relagBes com pretos por consi-
derarem que isso ndo “ficaria bem’’, uma vez que ‘‘preto
nasceu para servir o branco’’. Fernandes, refere-se tam-
bém 3s racionalizagdes forjadas pelos brancos para evi-
tar contato, inclusive, com pretos do mesmo nivel social:
“as pessoas de cor, que conseguem subir econdmica e
socialmente ficam um tanto pernésticas e snobs’’; a cer-
tas expectativas, por parte dos brancos, a respeito das
ocupacles ““proprias’’ ou “impréprias” para os negros.
Neste sentido, Fernandes cita exemplos de situagGes
constrangedoras vividas por pessoas negras: médicos que
sdo tomados por enfermeiros; donas de casa que sdo
identificadas como domsésticas; dentistas que sdo con-
fundidos com atendentes; professores ou diretores, con-
fundidos com serventes. O autor cita, ainda, exemplos
de brancos que acreditam seriamente na inferioridade do
negro e que véem como exce¢des aqueles que conseguem
se sobressair em alguma atividade ou que mantém um
comportamento correto, irrepreensivel, ou entdo que
reputam esse éxito a influéncia do branco, ou apelam
para um tipo de explicagdo ambigua que converge para
a imagem do ‘‘negro de alma branca’’; de pessoas que ex-
plicam esta inferioridade em fung¢do de heranga cultural
africana, considerada barbara, ou mesmo da raca negra,
considerada inferior.

Bastide e Van den Bergue se referem3° a represen-
tag8es e avaliacBes construidas pelo branco a respeito do
preto e do mulato: anti-higiénicos, feios, supersticiosos,
imprevidentes financeiramente, imorais, agressivos, indo-
letes, inconstantes no trabalho, pervertidos sexualmente
e exibicionistas .

Hasenbalg refere-se ds duas dimensdes da identida-
de privada do negro. Num nivel mais consciente, ela tra-
duz o que se fala dos negros, os ditados populares carre-
gados de imagens negativas; num nivel mais inconscien-
te, corresponde a esteredtipos vigentes, que retratam o
negro como trabalhador bragal. De qualquer modo, esta
tipificagdo nega aqueles que ndo se enquadram na mes-
ma (Hasenbalg, 1982a).
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Por outro lado, os estudos tém mostrado que es-
tas imagens sfo reencontradas nos meios de comunica-
¢do, nos materiais impressos, contribuindo, assim, para
reforcar esteredtipos e imagens negativas a respeito da
populacdo negra. Os estudos a respeito tém focalizado
a literatura, o folclore, o livro didéatico, a literatura in-
fantil e de cordel, o cinema e mesmo a publicidade.

No contexto deste trabalho mencionaremos al-
guns resultados dos estudos sobre a literatura, o folclo-
re, a publicidade e o cinema !,

Vérios autores tém se utilizado da literatura para
detectar os estere6tipos, as imagens, ou as representacdes
vigentes na sociedade brasileira a respeito do negro. Bas-
tide, num estudo sobre os esteredtipos de negros através
da literatura, mostra a validade deste tipo de abordagem
e aponta para a necessidade de se considerar o contexto
no que diz respeito as formas literdrias e suas diversas
variantes %2 em que os esteredtipos aparecem.

Assim, segundo Bastide (1953), ora aplicados a
casta de escravos, como na literatura colonial, ora se
traduzindo em tipos sociais, como no romantismo, ora
espelhando os estereGtipos e os preconceitos existen-
tes nas pessoas, como no naturalismo, os estere4tipos
contra o preto e o mulato sempre estiveram presentes
na literatura brasileira, entre autores brancos e negros.

58 A anslise de Florestan Fernandes é muitc mais complexa que
o resumo apresentado. Neste sentido, o autor procurou sem-
pre situar estas imagens no momento historico que caracteri-
zou a passagem da ordem social escravocrata para a ordem ca-
pitalista. Dentro do seu esquema interpretativo, as relagGes
raciais tradicionalistas e assimétricas, que continuaram a vigo-
rar na ordem que se instalou ap0s a Aboligdo, pressupunham
a manifestagdo regular de certos processos de identificagdo di-
ferenciadora associados & cor e a condicdo social das “‘ragas’’
em contato. Assim, para fundamentar e dar legitimidade mo-
ral a esta participagdo desigual, escolheram-se certos atribu-
tos, qualidades pecualiares do negro como ‘‘marcas ou sim-
bolos do que ‘eram’ ou do que se ‘podia esperar’ das ‘pessoas
de cor’’. Surgiram, difundiram-se e consolidaram-se clichés ter-
riveis, que atualizavam antigas representa¢Ses e avalia¢Ges ra-
ciais, mas que possuiam o penddo de exagerar, com frequén-
cia, o que havia de negativo, de funesto ou de odioso naque-
las representagdes e avaliagBes'’ (1964, p. 277-8).

59 As observagSes dos autores se baseiam nas respostas de um
questionario, aplicado pela professora Lucilla Hermann, a
uma amostra de 580 estudantes brancos de cinco Escolas
Normais da cidade de Sdo Paulo, objetivando determinar os
padr8es de relagSes raciais na classe média branca de Sdo
Paulo {Bastide & Van Den Bergue, 1959).

60 Na realidade, o questiondrio apresentava uma lista de estere6-
tipos e, para cada um deles, a pessoa deveria responder se
considerava os pretos e os mulatos inferiores, iguais ou supe-
riores aos brancos.

61 No contexto do Diagnéstico citado no inicio deste artigo a
literatura infantil e, principalmente, a literatura didatica, por
serern materiais mais utilizados na ascola, foram discutidos
pormenorizadamente num capitulo especial ''Preconceitos e
discriminag8es raciais em livros didaticos e infanto-juvenis’
que sera reproduzido, como ja foi dito, nos proximos name-
ros do Cadernos de Pesquisa.

62 Neste sentido, Bastide distingue a poesia I(rica, a satfrica, os
romances de costume, os romances psicologicos, a literatura
de protesto e mesmo os estereotipos do autor e do persona-
gem.
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Pereira de Queiroz (1976) aponta a riqueza das
obras literdrias como fonte para o conhecimento da so-
ciedade e do nosso passado. Lamenta, entretanto, a sua
pouca utilizagdo, lembrando a necessidade de se chamar
a atengHo para estes documentos “cuja vivacidade, co-
lorido e sabor permitem uma penetragdo muito mais a
fundo na vida ‘d’antanho’.” No seu estudo sobre a hie-
rarquia no interior da estrutura escravocrata, utilizan-
do-se de dois romances da literatura brasileira do sé-
culo XIX, mostra como as imagens negativas e depre-
ciativas a respeito do negro estavam profundamente ar-
raigadas na mente dos brasileiros. Mesmo num roman-
ce concebido como um protesto contra a escraviddo, es-
tdo presentes opiniGes depreciativas contra os escravos,
opiniGes que, provavelmente, fogem 3 prépria conscién-
cia do autor. O escravo é feio, ndo tem carater, é um
ser desprezivel, o seu contato é degradante, os seus tra-
¢os negroides, a sua cor e a sua origem africana sdo des-
valorizadas, inclusive pelos proprios escravos, o que mos-
tra em que extensdo estes haviam interiorizado estas
valoragoes.

Tedfilo de Queiroz Janior (1975} que realizou tra-
balho nessa linha, denuncia 0 comprometimento da lite-
ratura brasileira com o preconceito de cor, bem como
seus contornos. Este autor realizou um estudo que fo-
calizou o estere6tipo da mulata em obras de sete escri-
tores brasileiros, representantes de vérias correntes li-
terdrias. Através de uma andlise penetrante, que desven-
da a presenca e as nuances do preconceito de cor, espe-
cificamente do preconceito contra a mulata, o autor
mostra como a literatura tem se prestado a preservar ati-
tudes e valores que em nada contribuem para a efetiva-
¢do da democracia racial no Brasil.

Um outro trabalho a respeito do tema foi efetua-
do por David Brookshaw (1983}, que estudou a litera-
tura brasileira produzida tanto por escritores brancos
como negros, desde o abolicionismo até a época con-
temporéanea. Neste trabalho, o autor analisa uma sé-
rie de obras e de autores no contexto dos acontecimen-
tos sociais e politicos mais marcantes de cada momen-

to histérico, desvendando os esteredtipos através dos:

quais o preto e o mulato vém sendo retratados na lite-
ratura brasileira, inclusive por aqueles escritores com-
prometidos com a causa do negro ou com a preserva-
¢do da cultura africana no Brasil. O resultado mostra,
também, a internalizagdo desses esteredtipos pelos pro-
prios escritores negros, seja ignorando a questdo racial,
seja assumindo a sua condigdo de ‘‘sub-raga’’, ou valo-
rizando o branco como ideal estético. Mesmo nas obras
de escritores negros que assumiram explicitamente a
defesa de sua raga, vez por outra aparecem determina-
dos complexos ligados a sua origem racial.

As colocagdes de Brookshaw % tém provocado po-
Iémica entre alguns intelectuais que véem com algumas
reservas seus pontos de vista, ou mesmo se posicionam
de modo francamente contrdério.

Schiiler, em artigo publicado no jornal O Estado
de Sio Paulo (06.09.1983), embora ndo conteste a de-
nincia de Brookshaw em relagdo ao genocidio prati-
cado contra negros na literatura brasileira, chama aten-
¢do para a l6gica do autor, que ele denomina ‘‘do ser ou
ndo ser’’, e que, na sua opinido, acaba levando-o a nio
perceber os personagens negros que ndo sdo representa-
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dos de maneira depreciativa ou até a ignorar obras em
dque o negro aparece como simbolo do bem, e ndo do
mal. Embora reconhecendo o valor do trabalho de
Brookshaw, o critico se coloca numa posicdo entre o
sim e o ndo em resposta 3 indagagdo sobre se a literatu-
ra brasileira é racista, enfim, uma posi¢cdo que suspeita de
verdades absolutas.

Graniro de Matos, por sua vez, em artigo publica-
do no jornal Folha de Sdo Paulo (08.01.1984), critica
severamente as posi¢des do autor, principalmente no que
diz respeito a Jorge Amado e a literatura modernista, in-
sinuando que sua afirmacdo — de que os escritores bra-
sileiros discriminam o negro — revela um desconheci-
mento da literatura anticolonialista, abolicionista, . so-
cial e, principalmente modernista, que, inclusive, ante-
cipou o movimento de negritude. Ele contesta as teses
de Brookshaw, de que o negro deve separar-se para con-
quistar a igualdade, o que na sua opinido representaria
um retrocesso e uma ilusdo, uma vez que a ‘‘mistura’’
faz parte da nossa histéria.

Abdias do Nascimento (1978) é outro autor que
chama a aten¢do para o que denomina “‘a estética da
brancura nos artistas negros aculturados”, referindo-se
ao processo de alienagdo dos autores negros, obrigados
a abdicar de sua propria identidade pela pressdo social,
transformando-se cultural e fisicamente em brancos.

Finalmente, ndo poderiamos deixar de citar o tra-
balho% de Gregory Rabassa, por sua posicdo menos ra-
dical em relagdo ao que ele denomina de ‘o complexo
problema das relagdes raciais nos romances em que o
negro aparece como personagem’’. Segundo sua analise,
as relagdes raciais sdo vistas sob diferentes formas no ro-
mance brasileiro, em fun¢do dos sentimentos pessoais de
cada autor que podem, inclusive, sofrer a influéncia de
“idéias errbneas de superioridade racial’’, embora alguns
escritores ndo se refiram 3 ascendéncia racial dos seus
personagens, o que no seu entender denota a integracdo
que ja ocorreu no Brasil.

Rabassa aponta, ainda, a diversidade de tipos de
negros que aparecem no romance brasileiro, diversidade
essa que reflete as inGmeras imagens que a sociedade tem
do negro: ““as vezes eles sdo representados como tipos su-
periores; como personalidades marcantes, mesmo que
desempenhem papel secunddrio; como homens de espi-
rito, ou como pessoas normais, ndo se destacando por
boas ou mds qualidades. Principalmente em romances em
que ndo aparece de modo evidente uma consciéncia ra-
cial, negros abjetos sdo relativamente raros.

63 Obviamente a anélise de Brookshaw é muito mais rica, com-
plexa e cheia de nuances, abrangendo inclusive um estudo
bastante exaustivo da geragdo de escritores paulistas negros
das décadas de cinglienta e sessenta, que retomam a raga co-
mo tema literdrio. A discussdo de Brookshaw sobre esta pro-
dugdo literdria enfatiza, principalmente, a questdo da cons-
cientizac8o do negro e da negritude, temas gue retomaremos
mais adiante.

64 O estudo de Rabassa focaliza romances escritos desde 1888
até a época contemporanea, sendo que a primeira edi¢do do
livro, que relata o seu trabalho, data de 1954.
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Entretanto, ele também assinala a presenca de pre-
conceito ou de discriminagdo nesses romances, ressaltan-
do, porém, que muitas vezes o problema da raca estd su-
bordinado ao problema da classe. Embora raras, as des-
cricBes pejorativas, os sentimentos de superioridade em
relagcdo aos negros estdo presentes, parecendo refletir, en-
tretanto, as idéias do préprio personagem mais do que
dos autores que inciusive, as vezes, se posicionam con-
tra personagens capazes de tais atos.

Estas consideragOes a respeito da representagdo do
negro na literatura ndo tiveram a inten¢do de esgotar o
assunto que, por sua complexidade, extensdo, importan-
cia e controvérsia mereceria um estudo a parte. O nosso
objetivo foi o de alertar para o fato de que um estudo so-
bre a educagdo do negro ndo poderia deixar de levar em
conta este tema, na medida em que esta literatura vem
contribuindo para formar as geragSes de brancos e ne-
gros, informalmente, ou no préprio contexto da escola.

~ As representacBes sobre o negro forjadas pela tra-
digdo oral foram, principalmente, estudadas por Flores-
tan Fernandes (1972b) que se apoiou tanto em material
recolhido por ele mesmo, quanto por outros autores que
estudaram o negro no folclore brasileiro. Segundo este
autor, a tradicdo oral denota profundo preconceito ra-
cial: 0 negro serve apenas para trabalhos servis e pesados,
0s tragos gue O caracterizam como superior — resistén-
cia fisica, longevidade, capacidade para trabalhar — sdo,
na verdade, aqueles que simbolizam inferioridade, inca-
pacidade para o trabalho intelectual.

Segundo Fernandes, o folclore pode, entdo, se
constituir numa fonte de esteredtipos, na medida em que
este fornece aos individuos juizos de valor que passam a
funcionar antes das pessoas entrarem em contato, de-
terminando, assim, o aspecto que as interagles podem
vir a assumir.

Também os anGncios publicitarios transmitem uma
idéia negativa e estereotipada da populacdo negra. Até
ha pouco tempo, os negros estavam ausentes dos anin-
cios ou s6 apareciam associados a produtos bragais, de
limpeza ou para fins eréticos (Bergman, 1978); predomi-
nando nas mensagens publicitdrias, os modelos brancos
(tanni, 1980). Andncios de televisdo e de revistas foram
analisados por Hasenbalg {1982a) que, por sua vez, cons-
tatou a invisibilidade do negro, o cuidado em ndo asso-
cia-lo a produtos, e a tendéncia em representd-lo como
trabalhador bracal. Segundo este autor, como a publici-
dade tem interesse em incentivar 0 consumo e ndo em
mudar os esteredtipos, ela tende a perpetué-los e a per-
petuar uma estética branca.

Além disso, os meios de comunica¢gdo de massa,
através de sua programacdo, contribuem para reforgar
imagens negativas do negro. Borges Pereira refere-se 3
descaracterizacdo do negro nos programas radiofénicos e
sua utilizagdo piegas como mée preta, preto velho, ou &
base de estereStipos alusivos a sua aparéncia (Pereira,
1967). A representagdo grotesca do negro, inclusive pe-
los préprios artistas negros, foi apontada também por
Oracy Nogueira (4 Gazeta, 25.08.1966).

O cinema e a televisdo, também, tém merecido es-
tudos neste sentido. Setores da comunidade negra vém
denunciando a maneira estereotipada como os negros sdo
representados nesses veiculos de comunicagdo, ou seja,
na pele de personagens exéticos, socialmente desqualifi-
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cados, marginais, ridiculos, malandros 5.

Estes estudiosos lembram que ¢ negro, enquanto
elemento cultural distinto, tem sido ignorado e negado
na nossa sociedade, a no ser em manifestacdes determi-
nadas como o samba e o carnaval. Para o Grupo Negro
da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, tais
imagens sdo veiculadas com a finalidade de incutir com-
portamentos submissos e acriticos. Os estere6tipos sdo,
na verdade, atestado de uma cosmovisdo branca racista,
que ndo concebe o outro como uma forma de ser.

Este tema tem mobilizado a comunidade negra no
sentido de sensibilizar as autoridades e os setores ligados
aos meios de comunicagdo para os maleficios causados a
sociedade brasileira como um todo, e aos negros em par-
ticular, com a veiculacio estereotipada da imagem do
negro, ou mesmo a sua auséncia nos meios de comuni-
cacdo.

Tanto em eventos promovidos ou de que partici-
pam elementos da comunidade negra, este tema tem si-
do objeto de debate. Dendncias, reivindicagdes e su-
gestdes visando a eliminagdo dos estereGtipos sobre os
afro-brasileiros ocorreram na | Conferéncia Brasileira de
Educacgdo, em 1980; no X| Congresso Brasileiro de Co-
municacdo Social da Unido Cristd Brasileira de Comu-
nicacdo Social em 29.10.1982; no | Semindrio sobre
Discriminacdo Racial no Mercado de Trabalho em 1984;
no | Semindrio de Integragdo em 1985.

As imagens negativas e estereotipadas de perso-
nagens/pessoas negras nas manifestacBes da cultura bra-
sileira nos remetem & discussdo da sua introjegdo por
parte da populagdo negra, tema recorrente na bibliogra-
fia consultada.

A ideologia racial do negro, criada e reforgada pe-
la discriminagdo racial, pode exprimir uma postura de
submissfo: ““nela o negro se imagina, em especial, a par-
tir dos termos em que é concebido pelo branco”, isto é,
de acordo com avaliagbes estereotipadas que o consi-
deram inferior ao branco, do ponto de vista moral e
intelectual (lanni, 1966, 1980). Orlanda Campos, uma
autora negra, observa que a educag¢do ministrada ao ne-
gro o predispde a aceitar e assimilar a idéia de que os
valores se expressam pela cor da pele, que o negro é
indolente, submisso, destinado a determinadas ocupa-
¢bes (Campos, 1981).

Virginia Bicudo, estudando uma amostra de 30
sujeitos pretos e mulatos em S§o Paulo, com o obje-
tivo de conhecer suas atitudes a respeito das questdes ra-
ciais, observou sentimentos de antipatia e de antagonis-
mo dos pretos de classes inferiores em relagdo aos pre-
tos em geral; um intenso processo de identificagdo com
os ideais do branco por parte dos pretos de classes in-
termedidrias, o que os leva a visualizar os pretos e, por-
tanto, a si préprios, do ponto de vista do branco. Por sua

65 A Lei Afonso Arinos e a cuitura de massa. A imagem do
negro no cinema e TV. Grupo Negro da PUC. Boletim I!1.
Painel apresentado pelo Grupo Negro da PUC no X! Congres-
so Brasileiro de Comunica¢do Social da Unido Cristd Brasi-
leira de Comunicagdo Social, realizado em 29.10.1982. Vide
também ‘A crianga (negra) e a educagdo’’, Luiz et al., 1979.
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vez, os mulatos da classe inferior se mostraram muito
sensiveis 8 questdo da cor e agem sempre pensando na
cor da epiderme; mulatos de classes intermedidrias re-
velam sentimentos de vergonha da sua origem (Bicudo,
1947).

Bastide mostra como a ideologia que o branco
criou para se justificar, € que considera o negro como
ignorante e primitivo, foi introjetada pelo negro, passan-
do a desempenhar a fungdo de controle social. Essa vin-
culacdo se reflete no fato de que, segundo o autor, os
Ifderes negros repisam os mesmos temas que os brancos:
0 negro é responsivel pela sua situagdo, que esta é fru-
to dos seus vicios e da sua ignorancia’ {1955a, p.171).

Florestan Fernandes nos apresenta depoimentos a
respeito da introjegcdo, por parte dos negros, dessas ima-
gens negativas. Segundo este autor, essa assimila¢do é tdo
intensa, que o negro que consegue ascender socialmente
considera estranha sua presenga em certas situacdes so-
ciais, passa a ndo querer ser confundido nem tratado co-
mo preto, apegando-se as explicagbes e as percepc¢des
dos brancos. Florestan mostra, também, o reverso da
situacdo, ao lembrar que a desigualdade racial que ope-
ra como uma verdadeira muralha contra a qual se aba-
tem e se anulam as esperangas mais fortes da populacio
negra, alimenta e fundamenta um espirito derrotista, que
conduz o negro & convicgdo de que os seus esforgos se-
rdo inGteis, de que ndo adianta lutar, ‘‘negro nasceu pa-
ra sofrer”, "é melhor levar a vida na folga’’, *‘é melhor
aproveitar a vida enquanto se pode”.

No campo profissional, Fernandes ressalta como a
estereotipia negativa criou uma barreira, dificultando a
redefinicdo da imagem do negro que facilitasse a transi-
¢do do trabalho escravo para o trabalho livre e assim
possibilitasse, pelo menos, a sua proletarizagdo. Essas
avaliacOes negativas influiram nos empregadores, no am-
biente profissional, criando um clima que contribuiu pa-
ra desajustar o negro e elimina-lo da esfera competitiva.
Assim, uma série de avaliagBes restritivas d4 origem a
uma politica de dnimo frio diante do trabalhador negro.
“Ele ndo é discriminado sistematicamente; mas, tam-
bém ndo é peneirado com isen¢do’’ (1964, p. 435).

Fernandes vai mais longe em sua andlise, apontan-
do duas manifestagBes psicossociais distintas que carac-
terizam a rea¢do do negro a esta situacfo. Num deter-
minado nivel, ocorre a assimilagdo passiva da imagem do
negro construfda pelo branco e um ajustamento de
teor sociopatico. Num outro nivel, mais elaborado, ocor-
re 0 que no meio negro é denominado de “complexo’.
Assim, na &nsia de furtar-se ao clima penoso tas expec-
tativas que o branco desenvolve em relacdo a ele, o ne-
gro antecipa atitudes, comportamentos e avaliagSes que
destréem as suas possibilidades de integracdo a ordem
social competitiva.

Pesquisa realizada por Azevedo (1953) sobre as
aspiragGes profissionais de estudantes brancos e negros
de uma escola estadual de Salvador, de um certo modo,
confirma as observacBes de Florestan Fernandes. Maior
propor¢do de criangas pretas e mulatas do que bran-
cas manifestaram as aspira¢gdes mais modestas.

Hasenbalg (1979) também se refere as conseqiién-
cias da internalizagdo de uma auto-imagem desfavoravel
por parte do negro. Esta internalizagdo resulta no blo-
queio das suas aspiragBes. As pessoas negras tendem a
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diminuir as suas aspiracdes, a fim de evitar humilhaces
implicitas aos episédios discriminatérios. Evitar a dis-
criminagdo é a principal técnica socializadora usada pe-
los pais negros para ajustar as aspiragdes subjetivas as
possibilidades objetivas e, assim, evitar as frustracdes.

Amaury de Souza (1971), discutindo as implica-
¢bes da ascensdo social do negro, mostra como o negro
que ascende socialmente passa pelo que ele chama de
‘‘processo de embranquecimento’’ que o leva a aceitar
os estereOtipos e as atitudes negativas sobre si mesmo,
a rejeitar a sua identidade racial.

Bergman (1978) refere-se i pressdo exercida pelo
preconceito sobre o negro; a interiorizacdo por parte
deste de um sentimento de inferioridade e, principalmen-
te, aos maleficios desse processo, que se configura numa
limitagdo do horizonte interior, num desdnimo, que os
desqualifica para a luta.

Essa violéncia sobre a identidade do negro, violén-
cia esta que se exerce pela impiedosa tendéncia em des-
truir a identidade do sujeito negro, obrigado a formu-
lar para si um projeto identificatério com um ideal de
ego branco, incompativel com as caracterfsticas ffsicas
do seu corpo, é discutido no trabalho da psicanalista
negra Neusa Santos Souza (1983). A autora discorre
sobre a experiéncia, principalmente a experiéncia emo-
cional, de ser negro numa sociedade branca ‘‘de classe e
ideologia dominantes branca. De estética e comporta-
mentos brancos. De exigéncias e expectativas brancas’’,
focalizando mais especificamente o negro que, vivendo
nessa sociedade, responde aos apelos de ascensdo social,
o que implica na decisiva conquista de valores, status e
prerrogativas brancas.

Retomando outros autores®® que ja trataram da
necessidade do negro que ascende socialmente de se
identificar com valores e modelos de organizagdo do
branco, a autora amplia o exame desta questdo numa
andlise penetrante do que ela denomina o0 mito negro,
“uma fala, um discurso — verbal ou visual — (...) que
objetiva escamotear o real, produzir o ilusério, negar a
histéria, transforma-la em natureza”, bem como dos
contornos e mecanismos de que se reveste esse processo
de identificagdo que toma o branco como referencial.

As historias de vida de negros, apresentadas pela
autora, mostram a pressdo do modelo branco que se im-
pde subrepticiamente, introjetando-se no negro e confi’
gurando-se em representagdes de si préprio: * ‘Ele é mais
primitivo talvez. Primitivo no sentido de primario, pri-
meiro: a emogdo é primdria a razdo. Talvez o discurso
racista tenha razdo quando diz que o negro é mais emo-
cional..."” (p. 62); “ 'Se vocé vir confusdo, saiba que é o
negro que esta fazendo: se vir um negro correr, é ladrdo.
Tem que casar com branco para limpar o ttero’” (P. 62);
em representagdes do seu corpo: ‘' ‘Minha mde mandava
eu botar pregador de roupa no nariz para ficar menos
chato... Eu era muito invejosa do fisico das pessoas —
achava que as pessoas eram muito mais bonitas do que
eu’” (p. 64); nas estratégias de ascensdo que implicam
em ser melhor, em aceitar a mistificagdo, em negar as
tradi¢Oes negras e, mesmo, em néo falar no assunto.

66 Principalmente, Florestan Fernandes e Carlos A. Hasenbalg.
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Fatores intra-escolares

Se estas representagdes, que se encontram difusas
pela sociedade prejudicam o negro, na medida em que
elas contribuem para sedimentar sentimentos de inferio-
ridade e para reforgar sentimentos de superioridade do
branco, certamente a situagdo se agrava quando elas
ocorrem no proprio contexto escolar.

Se no nivel simbélico®” ja se tem um certo conhe-
cimento do ambiente escolar que envolve a crianga ne-
gra, pouco se sabe da vivéncia concreta, do cotidiano que
o estudante negro vive.

Indiretamente, através de depoimentos de criangas
e de estudos realizados com estudantes, visando captar
atitudes ou o grau de afastamento e de aproximacdo do
branco em relagdo ao negro, tudo indica que a crianga
negra enfrenta dificuldades na escola, se ndo um ambien-
te hostil, pelo menos um ambiente que n3o favorece a
sua plena realizagdo.

Pesquisas realizadas em S&o Paulo tém informado
que, embora nem sempre haja uma hostilidade declarada
em relagdo a crianga negra, ha uma valorizacdo do bran-
co. As criangas brancas, de um modo geral, sdo as prefe-
ridas tanto pelos colegas brancos como pelos pretos e
mulatos. Por outro lado, os escolares pretos e mulatos
tendem a identificar-se com os ideais do grupo dominan-
te branco, provavelmente, numa tentativa de evitar res-
sentimentos e preservar a contra-agressdo dos brancos
(Bicudo, 1955). Essa preferéncia e valoriza¢do do bran-
co pode ser captada, também no nivel simbdlico, num
estudo em que os escolares demonstraram preferéncia
por bonecos brancos, atribuindo-lhes inclusive os papéis
sociais superiores (Ginsberg, 1955). Na universidade, re-
pete-se a mesma situagdo: pesquisa realizada com uma
amostra de universitarios do Estado de Sdo Paulo, a fim
de investigar a distancia social em relacdo a grupos e na-
cionalidades, mostrou que os pretos e mulatos figuram
entre os grupos ndo-aceitos%® (Martuscelli, 1950).

Por outro lado, essas atitudes podem se concreti-
zar em agOes, tornando problematica a vida da crianga
no ambiente escolar, ou em casos extremos, levando-a a
se recusar a freqlientar a escola. Alguns autores se refe-
rem inclusive a rejeicdo da escola por parte de algumas
criangas negras, pois, embora nem sempre haja barreiras
ostensivas, estas ocorrem de maneira sutil, através de pu-
nicdes por faltas insignificantes, imputagdo de culpa
(Bastide, 1955b).

A escola representa, para a maioria das criancas, o
lugar onde vdo tomar consciéncia dos problemas raciais.
E praticamente inevitavel ocorrerem brigas e ai os xin-
gamentos, os apelidos depreciativos contra as criangas
negras dificultam seu ajustamento. Fernandes {1964) ci-
ta situagGes em que a crianga negra recebe xingamentos
alusivos a sua cor por parte dos colegas e é vitima de ati-
tudes discriminatorias por parte dos professores.

Negros, recordando o seu tempo de escola, tam-
bém se referem a incidentes em que o preconceito racial
aflora. A entrevista concedida por Grande Otelo ao Jor-
nal do Conselho da Comunidade Negra, mostra bem es-
sa situagdo: “‘conta Otelo que teve muitas brigas com os
garotos brancos ‘e quando eu era chamado de negro fe-
dido, ndo me incomodava, passava por cima’ "%,

A propria condigdo de minoria ja, de per se, pode
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representar uma fonte de inseguranga, na medida em que
a crianga ndo pode contar com o apoio dos colegas ne-
gros, caso apareca algum problema, ou mesmo para rea-
lizar as tarefas proprias da escola. O depoimento de uma
menina transcrito por Barbosa (1983) mostra a dificulda-
de de insercdo que a crianga negra sofre na escola. A alu-
na, Unica negra na classe, embora bem tratada, nunca foi
convidada para participar dos grupos de estudos das cole-
gas brancas. Qutro depoente, igualmente (nico negro em
sua classe, se refere ao tratamento frio que recebia dos
colegas. Como era o melhor aluno da classe, foi convida-
do a estudar na casa dos colegas brancos. Mas os convites
limitavam-se a essa atividade. Depois do curso, os colegas
passaram a ignora-lo, um indicio de que qualquer relacio-
namento mais intenso, raramente ultrapassa os limites
da escola.

Thales de Azevedo (1953) também cita ocorrén-
cias de discriminacdo racial no contexto escolar: alunos
de cor muito escura dificilmente conseguem ocupar po-
sicbes de lideranga estudantil; professores brancos mos-
tram certa intolerancia em relacdo aos alunos negros e
os alunos brancos, em relacdo aos professores negros.
Entretanto, o autor ressalta que os casos mais graves de
discriminacdo sdo ocorréncias do passado.

A discriminacdo frente ao professor negro foi men-
cionada por um depoente no trabalho de Florestan Fer-
nandes (1964), que aponta ainda uma outra faceta da
escolaridade do negro: o estudante negro quando é acei-
to, tem que enfrentar um nivel maior de exigéncia que
o esperado do aluno branco. Segundo relato de uma di-
retora de escola particular religiosa, uma mog¢a negra pa-
ra ser respeitada tem que ser superior a uma branca.

SituacGes mais drasticas, com base na linha de cor,
também podem ocorrer. Assim, a recusa em aceitar
criancas negras, embora raramente explicitada, ndo ¢
inexistente. Esta recusa pode ocorrer sutilmente, através
da alegacdo da falta de vagas (Bastide, 1955b), ou de
maneira ostensiva. Episodio a respeito foi divulgado na
Revista Realidade de 1976 (Bergman, 1978). Barbosa
(1983) se refere a escolas pré-primarias de Campinas que
ndo aceitavam criangas negras. A dificuldade de aceita-
¢30 de alunos negros por parte das escolas particula-

67 Esta questSo foi abordada no cap. H do Diagnéstico a que
nos referimos anteriormente.

68 Pretos e mulatos, asidticos e russos, foram os grupos e nacio-
nalidades menos aceitos.

69 Projeto Zumbi, 1986.

70 Vale a pena lembrar, aqui, a experiéncia realizada pelo Colé-
gio Santa Cruz de Sdo Paulo, estabelecimento que atende alu-
nos de familias das camadas média alta e alta de Sdo Paulo,
em incorporar no seu corpo discente alunos negros. A expe-
riéncia ocorreu em meados da década de sessenta, no contex-
to de um processo de democratizagdo das oportunidades edu-
cacionais dentro da escola, desencadeado pelo fato do colé-
gio ndo atingir uma classe da sociedade e ndo contar com uma
representagdo das ragas brasileiras. A estes alunos, em nimero
de oito, foram concedidas boisas de estudos para freqlenta-
rem a 13 série do curso ginasial, mas apenas dois conseguiram
chegar ao término do ginasio por dificuldades de acompanha-
mento, sendo que nenhum continuou os estudos (Haddad,
1982). Fora estas informagdes, constantes da tese de mestra-
do de Sérgio Haddad Uma proposta de educagdo popular no
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res ja foi, inclusive, objeto de relatério da UNESCO, com
base em dados coletados pelo Centro Brasileiro de Pes-
quisas Educacionais do Rio de Janeiro (Azevedo, 1975).

Deste modo, a linha de cor do sistema educacional,
surgida em fungdo da situagdo econdmica — a populacio
negra se concentra majoritariamente na escola publica —
se reforca em fungdo da recusa efetiva de escolas brancas
em matricularem criangas negras.

Tal situagdo pode, inclusive, atingir o préprio pro-
fessorado. Clovis Moura cita o caso de uma professora
negra do Colégio Santa Gertrudes (Recife) afastada de
suas fungdes por press§o de um grupo de alunos 7.

Os dados relativos a educagdo de brancos e negros
podem se constituir, também, num indicio das dificulda-
des enfrentadas pela crianga na escoia. Nelson do Valle
Silva (1983), utilizando-se, na anélise dos dados da
PNAD 76 relativos & educacdo de brancos e negros, de
um procedimento que permite controlar a influéncia do
background familiar ™ das duas populagBes — em geral
associado a uma realizagdo educacional inferior da po-
pulagdo negra — verificou que, ainda assim, permane-
cem diferengas entre brancos e negros. Segundo a inter-
pretacdo do autor, estas diferengas s podem ser expli-
cadas pelo tratamento desigual que os negros recebem ao
longo do processo educacional, embora ndo entre em de-
talhes a respeito do que seria esse tratamento desigual.

Hasenbalg (1979), que realizou trabalhos nessa
mesma linha, aponta a discriminagdo como um dos fato-
res responsaveis pela limitada participagdo da populagio
negra no sistema escolar. Segundo Hasenbalg, a popula-
¢do negra sofre, além dos mecanismos da discriminacdo
de classe, uma vez que ela se concentra nos setores subal-
ternos da sociedade, o impacto da discriminagdo de cor.
A cor opera como um elemento que afeta negativamen-
te o desempenho escolar e o tempo de permanéncia na
escola.

Ainda, em relagdo ao que ocorre no contexto es-
colar, emerge uma questdo muito importante, ou seja, o
preparo do professor para lidar com a diversidade étni-
co-racial do alunado, com situacBes de preconceito e
de discriminagdo.

Os poucos estudos existentes tém denunciado a
precaria formagdo proporcionada pelos cursos universi-
tarios de formacdo de professores no que diz respeito
as questdes étnico-raciais tanto do ponto de vista ted-
rico, como técnico-pedagbgico ™.

Esse descompasso entre a proposta da universida-
de e a realidade da sala de aula repercute negativamen-
te na atuacdo do professor que, muitas vezes, se sente
despreparado e inseguro quanto 3 maneira de abordar o
tema, principalmente, na presen¢a do aluno ndo-branco.

Estas colocagBes mostram a necessidade e a urgén-
cia de se investir na formag8o do professor, a fim de que
ele adquira o conhecimento e desenvolva a habilidade ne-
cessaria para lidar com uma clientela heterogénea do
ponto de vista étnico e racial, para torna-lo aberto e re-
ceptivo face a esta diversidade e, sobretudo, para que te-
nha oportunidade de refletir, e, assim, possa, também,
levar os alunos a refletirem sobre suas proprias atitudes
preconceituosas.

Esta tarefa se torna tanto mais necessaria, se lem-
brarmos o papel que o professor desempenha como me-
diador da cultura, como modelo para o aluno, bem co-
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mo a sua importdncia no desenvolvimento afetivo e
cognitivo do aluno. Neste contexto, sua atuagdo se tor-
na crucial, pois a maneira como ele vier a abordar topi-
cos do conhecimento, as mensagens verbais e ndo verbais
que emitir a respeito das diferentes etnias, enfim, a sua
habilidade para lidar com eventuais problemas que apa-
re¢am, certamente, terdo influéncia no desenvolvimento
de uma auto-imagem positiva nos alunos representantes
das “minorias”, cujo auto-conceito, em geral, é mediado
por experiéncias negativas e racistas.

CONSEQUENCIAS DA ESCOLARIZAGAO
DO NEGRO

Quando a discussdo se desloca da escolarizagdo
propriamente dita para os seus resultados, surge a ques-
tdo da avaliagdo das conseqgiiéncias qgue um nivel educa-
cional mais elevado pode trazer para a populagdo negra.

Conforme ja mencionados anteriormente, a educa-
¢do do negro tem sido avaliada, principalmente, na pers-
pectiva da mobilidade social. Neste sentido, as observa-
¢Oes e analises dos autores tendem a enfatizar, sobretu-
do, a influéncia da educagdo formal para a integragdo do
negro na sociedade, para a sua aceitagdo e para a sua as-
censdo social sendo que, algumas vezes, a discussdo avan-
¢a no sentido de contrapor as conseqiiéncias da escola-
rizagdo para a populagdo branca e negra. Neste caso, o
cerne da andélise concentra-se, sobretudo, nos beneficios
auferidos por brancos e negros que alcangam o mesmo
grau de escolaridade, mas nem sempre 0 mesmo grau de
beneficios, bem como nos fatores que estariam influin-
do nas diferengas observadas.

De um modo geral, os autores enfatizam a impor-
tancia da escolaridade para a ascensdo da populacdo ne-
gra, reputada por alguns como o principal meio para sua
mobilidade social, na medida em que ela possibilita a
instrugdo, a aquisicdo de boas maneiras, bem como a
adesdo a certos costumes da cultura predominante. Nes-
te sentido, as diferencas de educacdo representam um
obstaculo para a aceitagdo do negro no meio branco
(Azevedo, 1953 e 1966). O surgimento da prépria im-
prensa Negra é relacionado com a melhoria do nivel edu-
cacional da populacdo negra, reflexo dos primeiros esfor-
¢os da politica da educagdo no Brasil, do esfor¢go da Re-
pablica em desenvolver o ensino primario gratuito, que

ensino supletivo, ndo hé outro dado que nos permita uma
avaliagdo mais consistente desta iniciativa. Fica, portanto, di-
ficil saber em que medida esta abertura aos negros ndo cons-
tituiu, na verdade, uma utilizacdo desta popula¢do para que
fithos da elite branca paulistana pudessem desenvolver uma
postura ndo racista, ou se, ao contrario, seus determinantes
foram realmente ‘‘uma op¢do pelos negros’’.

71 O Didrio de Piracicaba, 19.05.1972 apud Moura (1977).

72 Variéaveis tais como: status educacional e ocupacional do pai,
area de nascimento e de residéncia.

73 Esta questdo foi abordada num estudo a respeito de como a
escola vem lidando com a diversidade étnica da nossa socie-
dade a partir de uma andlise das representagGes e da aborda-
gem dispensada as etnias indigenas no contexto escolar (Pin-
to, 1985; Pinto & Myasaki, 1985).
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também atingiu uma pequena parcela da populagdo ne-
gra (Bastide, 1951).

Fernandes interpreta o desejo de escolarizagdo por
parte da populagdo negra como uma ‘““consciéncia racio-
nal das qualificagBes requeridas pela competi¢do ocupa-
cional”. Por outro lado, em diversos momentos da sua
analise, fica clara a importancia que este autor atribui
a escolarizacdo no processo de integragdo e de ascensdo
do negro: “mesmo os que percebem que a educacdo
constitui um canal de ascensdo social e pretendem ex-
plora-la como tal, para si ou para os fithos, véem-se ina-
pelavelmente frustrados em seus intentos. Semelhante
efeito, em se tratando da ‘populagdo de cor’, apresenta
repercussdes ultra-negativas. Pela instrucdo o ‘negro’ ndo
adquire apenas uma via de classificagdo na ordem social
competitiva. Ele passa a dominar uma perspectiva que
lhe confere a propria capacidade de competir'’ (1964,
p. 497).

Costa Pinto (1953), por sua vez, lembra a impor-
tancia da educagdo para a criagdo dos germes de uma es-
tratificagdo social dentro do grupo negro. Nesse proces-
so de diferencia¢do, a educacdo passou a ter uma im-
portédncia, especialmente pelo fato de, em nossa socie-
dade, ela representar o monopélio do branco.

Pereira de Queiroz (1977) considera o aumento
da instrucdo do negro e sua entrada na universidade,
ocorrida no contexto do processo de desenvolvimento
industrial de Sdo Paulo na década de cingiienta, como
indicadores de uma abertura e de sua maior participa-
¢do na sociedade. :

Essa perspectiva aparece praticamente subjacente
a totalidade dos estudos sobre o negro. Entretanto, nos
estudos mais recentes, o fulcro da analise tem-se deslo-
cado dos limites da populacdo negra, para se concentrar,
sobretudo, nd comparacdo dos beneficios da escolariza-
¢do formal para os diversos segmentos raciais e do peso
que a discrimina¢do exerceria nesse processo"‘". Nesta
linha de andlise destacamos o trabalho de Hasenbalg

(1979), Silva {(1980a; 1983) e Oliveira et al. (1985).

De um modo geral, estes estudos tém mostrado
que brancos e negros da mesmo origem social (operacio-
nalizada pelos indicadores educagdo e ocupacdo do pai)
tém trajetorias diferentes no mercado de trabalho. A mo-
bilidade para os brancos é mais consistente e real, en-
quanto que os negros correm, inclusive, maior risco de
sofrer uma mobilidade descendente pela dificuldade de
manter e consolidar a posi¢cdo herdada do pai.

Por outro lado, os negros, com escolaridade seme-
thante & dos brancos, ndo tém a mesma representacio
nos diversos grupos ocupacionais e recebem rendimen-
tos inferiores aos dos brancos, diferenga que se acentua
a medida que aumenta o nivel de escolaridade da forca
de trabalho.

As conclusGes de Hasenbalg (1979), analisando
uma amostra probabilistica de maltiplos estagios da po-
pulagdo masculina adulta de seis estados da regido Cen-
tro-Sul, sdo bastante elucidativas: a maioria dos negros
nascem e perimanecem nos niveis ocupacionais mais bai-
x0s; 0s brancos tém maiores possibilidades de mobitida-
de ascendente e a sua origem social ndo os afeta tanto
quanto aos negros. Estes atingem menor nimero de anos
de estudo e um nivel ocupacional inferior aos brancos
da mesma origem social, sendo que estas diferencas in-
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ter-raciais tendem a se acentuar 3 medida que se ele-
va o status ocupacional dos pais. Por sua vez, os retor-
nos da educagdo sdo menores para os negros, pois estes,
mesmo com o mesmo grau de instru¢do dos brancos, ten-
dem a exercer ocupagles menos qualificadas e, finalmen-
te, a maioria dos negros recebe renda inferior a dos bran-
cos com o0 mesmo nivel educacional.

Em que pese a importancia desses estudos em cha-
mar a atengdo para a influéncia que a discriminagdo ra-
cial pode exercer nos beneficios diferenciais que a esco-
larizagdo proporciona & populagdo negra quando compa-
parada com a populacdo branca, acreditamos que sdo
necessarias, ainda, investigacSes que detectem e analisem
0s mecanismos intra-escolares que mediatizam essas
diferencas.

De um modo geral, os estudos comparam escola-
ridade de brancos e negros em bloco, sem levar em con-
ta outras varidveis intervenientes, como por exemplo o
tipo de curso e de escola freqiientado, o que, eventual-
mente, pode exercer algum peso na avaliagdo de sua es-
colarizacdo pelo mercado de trabalho. Também, estu-
dos de carater mais qualitativo poderiam complemen-
tar essas andlises, captando nuances que se escondem
no emaranhado dos dados estatisticos.

Esta questdo é discutida tangencialmente por
Cldudio Moura e Castro, numa critica dirigida ao tra-
balho de Nelson do Valle Silva (1980a)™ em que ele ndo
s0 chama ateng¢do para o problema que levantamos aci-
ma, como lembra a necessidade de se incluir, na regres-
s30, a variavel status socio-econdomico da familia. Reto-
mando suas palavras: “E bastante sugestiva a hipbtese de
que pelo menos grande parte dos diferenciais de renda
encontrados pelo autor seria eliminada se fossem intro-
duzidos na regressdo varidveis que captassem diferencas
individuais ligadas ao ambiente familiar e a diferencas na
qualidade do processo escolar. Os diferenciais de ren-

74 Isto ndo significa que naqueles trabalhos a comparagdo com a
populagdo branca estivesse ausente. Pelo contrério, a posi¢do
do branco sempre serviu como contraponto para a anélise do
negro. Entretanto, naqueles trabalhos, a anélise ndo enfatizou
a questdo da diferenca como nos autores contemporéneos
que, inclusive, se apoiaram em metodologia estatistica para
demonstra-lo. Florestan Fernandes, analisando a integragcdo
do preto e do mulato & ordem social competitiva j& na época
de 1939-45, em que as oportunidades de ascensdo se abriram
de modo mais evidente para a popula¢do negra, devido a ex-
pansdo da economia, de um certo modo j& avanga neste tipo
de abordagem ao mostrar como a desigualdade racial influi
na concentra¢do da riqueza, do poder e do prestigio social:
“Sem davida, o ‘branco miseravel’ compartitha por igual da
miséria, da degrada¢do e da corrupgdo desse segmento da
‘populagdo de cor’. No entanto, a partir do mesmo patamar
a ‘populacdo branca’ consegue diferenciar-se por todos os ni-
veis da estratificagdo econdomica e da hierarquia social, o que
ndo sucede com os negros € os mulatos” (Fernandes, 1964,
p. 490).

75 No trabalho, objeto destes comentérios, Valle Silva estuda os
diferenciais de renda entre brancos e ndo-brancos na area do
Rio de Janeiro, utilizando uma subamostra de 1,27% do Cen-
so Brasileiro de 1960, com o objetivo de detectar o papel da
raga como fator adscrito na alocacdo das remuneragGes do
trabalho, depois de controlados sistematicamente os efeitos
das diferencas raciais no nivel educacional (Silva, 1980a).

76 Grifos nossos.
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da que o autor sugere tratar-se de ‘discriminagdo’ encon-
trariam outra explicagdo. O mercado remunera diferen-
temente pessoas com niveis de escolaridade diferentes,
ao mesmo tempo que capta também diferencas na qua-
lidade do processo educativo. ndo medidas pela mera
contagem de anos de permanéncia na escola™7"’ (1980,
p. 1006).

Respondendo & critica de Moura e Castro, especi-

ficamente no que diz respeito & omissdo de variaveis in-
dicativas de status da familia de origem, Silva (1980b)
concorda com a necessidade de se levarem em conta va-
ridveis de status familiar de origem, argumentando, en-
tretanto, que a sua inclusdo pode aumentar as estimati-
vas do efeito da discriminagdo sobre a distribui¢cdo da
renda. Alidgs no trabalho a que nos referimos anterior-
mente”™ em que Valle Silva analisa os dados da PNAD
76, ele inclui a varidvel background familiar, embora
continue atribuindo o mesmo peso as trajetérias educa-
cionais.

Entretanto, 2 aquisicdo de um melhor nivel edu-
cacional por parte da populacdo negra traz uma série de
outras conseqléncias, na medida em que o negro mais
culto vai enfrentar situagBes em que continua a ser iden-
tificado através de sua marca racial, criando-se, assim,
um conflito e uma defasagem entre a sua posi¢do social
e a maneira como a sociedade continua a trata-lo ou a
representa-lo.

Florestan Fernandes ilustra esta situacdo de ma-
neira bastante licida ao se referir a0 negro que consegue
subir socialmente. O preto e 0 mulato estdo expostos a
uma perda de prestigio social, como se os niveis de clas-
sificagdo global ndo vigorassem para eles. Como existe
um paralelismo entre raca e posicdo, a ascensdo do ne-
gro pode ser ignorada pelo branco que continua a tra-
ta-lo em funcdo de sua cor, fundamentando suas avalia-
¢Oes em atributos herdados racialmente.

A consciéncia das dificuldades que o negro ira en-
contrar, mesmo depois que conseguir ultrapassar a bar-
reira da escolarizagdo, se evidencia na declaragdo de um
informante negro: ' ‘Depois de educado e de ter com-
peténcia como profissional é que comega o drama do
negro’. Af, ‘encontra todas as portas fechadas pelo
branco’ '’ (Fernandes, 1964, p. 505). Nestas circunstan-
cias, a questdo racial torna-se mais evidente, criando-se
uma situagdo propicia para uma maior conscientizacio
da populagdo negra. Neste sentido, a relagdo entre a es-
colarizagdo e a conscientizagdo da questdo racial tem si-
do ressaltada por alguns autores como Valente (1984).
Outros apontam, ainda, para as conseqiiéncias imprevisi-
veis que poderdo ocorrer quando as elites negras perce-
berem a contradi¢do entre o plano legal, que apregoa a
igualdade, e o plano real (Pinto, 1953).

Entretanto, Fernandes lembra outros dngulos des-
ta questdo. Assim, a0 mesmo tempo em que a alteracdo
do horizonte cultural oferece ao negro uma outra per-
cepcdo do preconceito de cor, uma melhor capacidade
de conscientizar-se e de defender seus interesses no con-
texto das relagBes raciais — permitindo-the, inclusive, vir
a tirar partido desta situagdo, na medida em que ele ama-
durece e passa a utilizar da sua ascensdo para reeducar
o branco — pode ocorrer, também, um recrudescimento
das atitudes e comportamentos discriminatorios em re-
lacdo a ele. Esse recrudescimento que reflete a resistén-
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cia das pessoas em aceitar a diminuigcdo da distancia so-
cial entre brancos e negros, do temor de ‘‘que a equipa-
ragdo com o ‘preto’ redunde em degradacdo social e em
perda irreparavel de seguranga, de prestigio social e de
poder por parte do ‘branco’ '’ (1964, p. 601) é um outro
complicador que o negro tem que enfrentar. Fernandes
cita varios exemplos de profissionais liberais que sofrem
o boicote de colegas da profissdo, ou que ndo sdo aceitos
nas suas fungGes pelas pessoas devido a sua cor.

Num outro nfvel, a aquisicdo da instrugdo pode,
também, levar o negro a se afastar do meio negro, tanto
no sentido literal do termo como no sentido moral,
quando introjeta a visdo que o branco possui do negro
e passa a avaliad-lo e a se avaliar a si proprio a partir des-
ta otica (Fernandes, 1964) ™.

RESISTENCIAS E PERSPECTIVAS

Florestan Fernandes, analisando a ascensdo do pre-
to e do mulato na década de cinglienta em decorréncia
da melhoria e aquisicdo de meios estaveis de ganho, ja
se referia a um certo orgulho do negro em ‘‘ser negro”, a
sua aspiracdo em subir como e enquanto negro, ou a sua
recusa em ser tratado como excegdo (1964, p. 477-8).

Tais manifestagOes de afirmacdo da identidade ne-
gra vém adquirindo diferentes contornos através do tem-
po e do espaco, configurando-se no que alguns estudio-
sos denominam de ‘‘movimento de negritude’’. Discutir,
mesmo que brevemente, esta forma de resisténcia dos ne-
gros nos parece necessario, na medida em que permite
contextualizar, para o leitor desinformado, uma série de
propostas atuais no campo da educagdo.

Inicialmente esse movimento se originou da per-
cepgdo, por parte de intelectuais africanos, da profunda
alienagdo em que o negro havia mergulhado em conse-
gliéncia do processo de colonizagdo. A necessidade de
justificar a ocupagéo colonial da Africa, aliada ao senti-
mento de superioridade dos europeus e desprezo pelo
mundo negro em conseqiiéncia da completa ignorancia
da historia africana, levou os europeus a desfigurarem
completamente a ‘‘personalidade do negro e as suas apti-
ddes intelectuais’ (Munanga, 1986).

“Negro torna-se, entdo sindonimo de ser primitivo,
inferior, dotado de uma mentalidade pré-logica. E, como
o ser humano toma sempre o cuidado de justificar sua
conduta, a condigdo social do negro no mundo moderno
criard uma literatura descritiva dos seus pretendidos ca-
racteres menores. O espirito de muitas geragBes euro-
péias foi progressivamente alterado. A opinido ocidental
cristalizara-se e admitia de antemao a verdade revelada
negro = humanidade inferior. A colonizagio apresenta-
da como um dever, invocando a missdo civilizadora do
Ocidente, competia a responsabilidade de levar o africa-
no ao nivel dos outros homens’ (Munanga, 1986, p. 9).

77 Grifos nossos.

78 Veritem: Fatores infra-escolares.

79 Ver especialmente Cap. V “Impulsos igualitérios de integra-
¢80 social”, p. 409-614. '
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Esse processo de desfiguragdo do mundo negro
atinge o seu grau mais elevado no contexto educacional,
em que o choque de culturas se torna mais agudo. As jo-
vens geragSes, privadas da escola tradicional, passam a
receber uma educacdo calcada nos valores do coloniza-
dor. A lingua, os herbis, a historia e, mesmo a religido
que lhes ensinam, ndo t8m nada a ver com o seu univer-
so. A conseqiiéncia mais grave desse processo de incul-
cacdo de novos valores, e concomitante desvalorizagdo
do universo cultural do colonizado, € a introje¢cdo da
sua inferioridade, da sua imagem negativa que, por sua
vez, acaba contribuindo para reforca-la. Ocorre, entdo,
um profundo esforco, principalmente por parte das eli-
tes dos pafses colonizados, em assimilar o modo de ser
do branco, enfim, em embranquecer. Entretanto, os re-
sultados ndo foram os esperados. A despeito de todo o
esforco em assimilar os costumes, a lingua, a ciéncia, o
negro ndo iogrou ser aceito em pé de igualdade pelos
brancos, continuando na sua condi¢do de marginaliza-
do. “As lojas, cinemas e restaurantes reservados aos bran-
cos ndo lhes foram abertos. Nos campos e nas cidades
continuavam sendo objeto de inimeras humilhac3es:
insultos, brutalidade, surras, abuso das filhas, etc. Ao seu
esforco em vencer o desprezo, em vestir-se como o co-
lonizador, em falar a sua lingua e em comportar-se como
ele, o colonizador opde a zombaria. Declara e explica ao
negro que esses esforcos sdo vdos, que com isso o negro
ganha apenas um trago suplementar: o ridiculo’’ (Mu-
nanga, 1986, p. 30).

Esta situagdo gerou, entdo, um movimento de rea-
¢do por parte do negro, de recusa a assimilagdo, de bus-
ca e da recuperacdo da sua dignidade, o que ndo significa
necessariamente o retorno as tradi¢Ges, mas a negacdo do
dogma da superioridade do colonizador em relagdo ao
colonizado. Ha um empenho em buscar o desafio cultu-
ral do mundo negro (a identidade negro-africana), em
protestar contra a ordem colonial e lutar pela emancipa-
¢do dos povos, bem como um empenho em revisar as re-
lagOes entre os povos, ndo para se chegar 3 civilizacdo
universal como extensdo de uma regional, mas a uma ci-
vilizagdo do universal.

O movimento de negritude se restringiu, porém,
praticamente a camada pequeno burguesa que sofreu
mais intensamente o processo de desenraizamento cultu-
ral, pois a questdo da volta as origens ndo se coloca para
a maioria das popula¢Ges ‘‘vivendo ainda nos territorios
étnicos e das massas espalhadas em todas as cidades de
origem colonial. Isto ndo significa que esses andnimos
ndo tivessem contato bruto com o estrangeiro. Tiveram
sim, como todos. Mas, felizmente, continuaram a prati-
car uma espécie de resisténcia passiva, funcionando co-
mo um bastido, no qual o patrimdnio cultural, legado
dos ancestrais, continuou a ser transmitido de geragdo a
geracdo. O povo guardou sua Ifngua, sua arte, maquis
que o protegiam das tentagdes alienantes”’ (Munanga,
1986, p. 33) %0,

Referindo-se a esse movimento de resisténcia no
contexto brasileiro, Clovis Moura (1977) mostra que,
desde o inicio da escraviddo, os negros se organizaram
para sobreviver e manter os seus padrdes tribais através
de grupos de lazer, religiosos, sociais, econdmicos, de
resisténcia armada, musicais, culturais, intercruzados
(quilombos, clubes conspiratorios, candomblés, batu-
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ques, irmandades religiosas, festas do Rei do Congo, cai-
xas de alforria, cantos, grupos de capoeira). Este pro-
cesso de organizacdo prolongou-se apos a Aboligdo, em
decorréncia do peneiramento a que foram submetidos os
negros livres na sociedade (confrarias, associagdes recrea-
tivas, culturais, esportivas, centros de religido afro-bra-
sileira, escolas de samba, grupos teatrais ou politicos, co-
mo a Frente Negra, 6rgdos da imprensa negra).

De acordo com Moura, o negro organiza estes gru-
pos porque se sente diferenciado pelas classes brancas,
o que o leva, entdo, a procurar uma subideologia capaz
de manter a sua consciéncia grupal em vérios niveis. Nu-
ma sociedade em que os detentores do poder se julgam
brancos e defendem um processo de branqueamento, o
negro sO pode sobreviver sem se marginalizar totalmen-
te, agrupando-se, a fim de manter seus valores para se
defender do sistema que tenta coloca-lo nos Gltimos es-
tratos. Nestes grupos, o negro deixa de ser marginaliza-
do e assume fungdes de acordo com o sistema de valo-
res do grupo.

Roger Bastide, indiretamente, também se refere ao
esforco dos negros para manterem suas crengas. O sincre-
tismo religioso, para Bastide, foi um dos recursos de que
o africano e seus descendentes langaram mao para pro-
teger suas crengas das investidas destruidoras da socie-
dade dominante. Essas investidas sdo apontadas por
Abdias do Nascimento, lembrando que, desde o inicio
da colonizagdo, as culturas africanas foram mantidas
num verdadeiro estado de sitio. Para refor¢ar o seu ar-
gumento, Nascimento (1978) mostra que mesmo os
defensores da tese ndo-racista e harmoniosa da civiliza-
¢do brasileira, supostamente aberta a todas as contribui-
¢Oes, enfatizam a condi¢do sub-repticia e clandestina do
processo de sobrevivéncia dos tragos da cultura africana
no Brasil. Gilberto Freyre é um exemplo, ao se referir
a infiltragdo africana na religiosidade brasileira, o que,
segundo Nascimento, demonstra claramente a natureza
subterranea e a condi¢gdo marginal que os valores africa-
nos tém na nossa sociedade.

Se a manutengdo, por parte da populagdo brasilei-
ra de origem africana, das tradi¢des e costumes afro tem
sido documentada por varios autores, pouco se sabe a
respeito da penetracdo deste movimento no cotidiano
do negro®.,

Alias, o movimento de negritude ja sofreu inclusi-
ve um processo de revisdo. Ao mesmo tempo em que se
reconhece sua utilidade no desmascaramento do uni-
versalismo da cultura do dominador, desenvolve-se a
percepcdo de que ele acabou por tornar-se contrario a

80 Segundo Munanga, esta questdo deve ser recolocada no mo-
mento atual, Se no passado, as massas ficaram relativamente
imunes as influéncias da cultura estrangeira, a situagdo hoje
é diferente, tendo em vista a influéncia dos meios de comu-
nicagdo (Munanga, 1986).

Oswaldo Camargo, em seu livro O carro do éxito, sugere o
alheamento do povo a este movimento, exatamente no senti-
do apontado por Munanga (1986). Veja-se, em particular, o
conto ""Esperando o Embaixador’”’ publicado no livro acima
referido.
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efetiva emancipacdo das massas. Questiona-se, sobretudo,
sua insisténcia na especificidade de raga e ndo de classe,
na medida em que a estratégia acabou sendo utilizada
no interesse do neocolonialismo que viu, neste fato, a
oportunidade para manter o negro confinado a ‘‘um es-
treito universo sem brechas para um indispensavel ele-
mento: a solidariedade entre os oprimidos”. Nesta so-
lidariedade é que estaria, entdo, a saida para o negro,
que na sua maioria pertence ao proletariado tanto nas
Américas como na propria Africa. De acordo com esta
posi¢cdo, a consciéncia da identidade deve ocorrer simul-
taneamente a esta luta pela solidariedade® (Bernd,
1984).

Porém, enquanto os intelectuais negros discutem
os rumos a serem tomados pelo movimento de negritu-
de — alguns defendem inclusive um pan-humanismo,
uma fraternidade de todos os homens, independente-
mente das diferengas raciais ou nacionais — no Brasil, a
luta pela identidade do negro é uma realidade.

Acontecimentos tais como a cria¢do da liturgia da
cor, o aparecimento de publicagGes destinadas a trans-
mitir a voz do negro®3, a eleicdo de representantes ne-
gros, segundo Zila Bernd, sdo indicios de ““que estamos
assistindo, no Brasil, atualmente, a emergéncia dos mo-
vimentos negros. Os negros estdo abrindo uma brecha —
em meio ao vozerio das falas predominantes — para fa-
zer ouvir a sua voz. A voz da Negritude que procura re-
conquistar um espago’’ (1984, p. 8).

No seu estudo sobre os contornos que o movimen-
to de mobilizacdo do negro vai adquirindo através do
tempo e do espago, Bernd salienta, ainda, como mani-
festagOes que podem ser consideradas como ‘o ressoar
dos tantds” (utilizando-se de uma expressdo criada pelo
escritor Josué Montello) a Imprensa Negra, a Frente Ne-
gra, o Teatro Experimental do Negro e o Movimento Ne-
gro Unificado, além da emergéncia de uma literatura da
negritude, principalmente de uma poética que, no seu
entender, reflete uma busca intensa e angustiada da iden-
tidade do afro-brasileiro que quer manter a sua especifi-
cidade cultural.

Ferrara, analisando a imprensa negra no Estado de
Sdo Paulo, desde o seu aparecimento em 1915, com o
jornal O Menelick, até 1963, mostra como os ideais do
panafricanismo (doutrina que buscava na Africa as fon-
tes de inspiragdo) de origem norte-americana e antilha-
na, e os principios da negritude no seu conceito ameri-
cano, influenciaram as posigGes dos homens responsaveis
pelos jornais negros3: ‘“Acreditamos terem sido esses
principios de igualdade entre brancos e negros a emanci-
pacdo e a tomada de consciéncia gerando um sentimen-
to de solidariedade e a busca das origens africanas que
tocaram fundo o pensamento e os ideais dos negros que
fizeram os jornais no Brasil. Todos os nossos entrevista-
dos aceitam, em muitos de seus aspectos, a doutrina de
Marcus Garvey’’ (1981, p. 8).

Entretanto, Ferrara constata, também, que a Afri-
ca raramente é mencionada nessa imprensa, seja pela fal-
ta de informacdo, seja pela marca da escravidio ou,
ainda, pela assimilagdo do negro na sociedade brasileira.
Para a autora, trata-se de uma imprensa de integragdo
do negro na sociedade brasileira. As suas reivindicagGes
sdo expressas sob a influéncia da ideologia dominante.

ColocagGes de Iideres negros, por outro lado, nos
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ddo indicios também dos rumos desse movimento de
conscientizacdo do negro. E o caso do combativo lider
Abdias do Nascimento que situa os segmentos pretos e
mulatos da populagcdo brasileira como estoques africa-
nos com tradicGes culturais e um destino historico pe-
culiares.

Para Florestan Fernandes esta posicdo de Abdias
do Nascimento espelha aquilo que caracteriza uma socie-
dade plurirracial como democragia: “Ou ela é democra-
tica para todas as racas e lhes confere igualdade econ®-
mica e cultural ou ndo existe uma sociedade piurirracial
democratica. A hegemonia da raga branca, se contrapde
uma associacdo livre e igualitaria de- todos os estoques
raciais’' 35.

Tomando. posi¢do de franca defesa dos valores cul-
turais africanos, Nascimento (1978} denuncia o que ele
chama de bastardizacdo da cultura africana, que se refle-
te na classificacdo, por parte de alguns autores®, da ar-
te afro-brasileira como representativa do pensamento
arcaico, em oposi¢cdo ao pensamento logico, na redugdo
da cultura africana ao status de folclore, inclusive por
parte de autores bem intencionados, como por exem-
plo, Jorge Amado. Neste sentido, Nascimento cita um

trabaltho de Doris Turner sobre a obra de Jorge Amado,
em que ela mostra como as imagens usadas pelo escri-
tor manifestam, implicitamente, uma negag¢do da reli-
gido afro-brasileira como religido, fazendo dela uma sel-
vagem manifestagdo emocional de sensualidade e erotis-
mo primitivos®’,

Coloca-se, também, frontalmente contra o que ele
denomina propositos agressivos de assimilagdo e acultu-
rac3o88 que, no seu entender, se constituem em tentati-

82 Esta questdo também ¢é discutida por Munanga para quem,
entretanto, ndo se pode esquecer a especificidade da situagdo
do negro. Assim, & opressdo econdmica, no caso do negro,
sobrepde-se uma opressdo devida a sua cor. Evocando Sartre,
ele lembra que a fusdo do protesto do negro ao protesto dos
oprimidos deveria ser precedida por um momento de separa-
¢d0 ou de negatividade que seria o racismo anti-racista conti-
do na negritude (Munanga, 1986).

83 Zild Bernd se refere especificamente aos Cadernos Negros,
que edita poemas e contos, onde a linha mestra s§o os temas
do negro oprimido e sua luta pela recupera¢gdo de uma iden-
tidade propria e a Revista Afrodidspora, dirigida por Abdias
do Nascimento, que veicula o discurso do negro. )

84 O conceito americano de Negritude estd mais proximo da vi-
sd0 racial do que o conceito africano concentrado em torno
da idéia de cultura (Ferrara, 1981),

85 Ver prefacio de Florestan Fernandes na obra de Abdias do
Nascimento O Genocidio do negro brasileiro {1978).

86 Refere-se explicitamente a Nina Rodrigues e a Clarival Prado
Valladares.

87 As incongruéncias da obra de Jorge Amado, um importante
meio de preserva¢do da cultura africana mas que ao mesmo
tempo tem contribuido para preservar e reforgar os mitos
brancos concernentes ao afro-brasileiro, foram discutidas no
trabalho de David Brookshaw, Ragca e cor na literatura brasi-
leira (1983, p. 131-146).

88 Segundo Nascimento, o Centro de Estudos Afro-Orientais da
Universidade da Bahia se integra na parafernalia utilizada no
desaparecimento dos descendentes africanos sob a égide da
discriminagdo. Para Nascimento, enquanto esses centros {in-
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vas de negar a cultura dos povos africanos. Nascimento
lembra que o negro que consegue subir na escala social
ja ndo é mais negro, trata-se de um assimilado que deu
as costas as suas origens. Para esse processo de assimila
¢do, também, concorre o proprio sistema educacional.
Em todos os niveis do ensino ha uma énfase na Europa
e, mais recentemente, nos Estados Unidos. Ndo ha qual-
quer alusdo 3 historia da Africa, ao desenvolvimento de
suas culturas e civilizagBes. Quando ha referéncia ao ne-
gro, é no sentido de seu afastamento e alienagdo da sua
identidade. Neste sentido, tece severas criticas dqueles
que combatem as tentativas de auto-afirmacgdo do afro-
-brasileiro, que se recusam a lutar de modo veemente
contra a discriminagdo que vitima o negro, ou que se re-
cusam a reconhecer o direito de reivindicagdo do povo
negro.

Tendo em vista esta situagdo, Nascimento propde
que os governos dos paises onde exista significativa des-
cendéncia africana incluam®, nos curriculos educacio-
nais de todos os niveis, cursos compulsérios de Histbria
Africana, Swahili, Historia dos Povos Africanos na Dias-
pora.

Abdias do Nascimento toca numa das reivindica-
¢Oes que poderiamos considerar, .na atualidade, a mais
freqlientemente presente nas manifestacGes do movimen-
to negro relacionadas a educagdo: reformulagdes do cur-
riculo, no sentido de recuperar a historia da Africa, va-
lorizar a cultura negra. Nos limites desse trabalho, ten-
taremos resgatar algumas dessas iniciativas ocorridas no
Estado de Sdo Paulo e em outros estados, que se situam
seja ainda a nivel de proposta ou de experiéncia imple-
mentada.

No Estado de S3o Paulo, uma das iniciativas mais
marcantes neste sentido, foi a criagdo da Comissdo de
Educagdo do Conselho de Participacdo e Desenvolvi-
mento da Comunidade Negra em 1984, e que se propu-
nha a varios objetivos tanto no sentido de conhecer a
realidade do alunado negro do 19 e 29 graus, do curri-
culo, principalmente da area social e humana, de mate-
riais instrucionais utilizados na escola (como o livro di-
datico) bem como a realizagdo de concursos sobre a li-
teratura negra, personalidades negras ou eventos histo-
ricos que digam respeito 3 trajetoria do negro no Brasil
{Comissdo, 1984).

No decorrer desses quase dois anos de funciona-
mento, essa Comissdo ja colaborou com a Secretaria
Municipal de Educagdo do Municfpio na reformulagdo
da programacdo curricular das oito séries do 19 grau e
ja realizou um levantamento, com professores de 12 ci-
dades do interior do Estado e 170 alunos de trés esco-
las de 12 grau da zona leste da cidade de Sdo Paulo, com
o objetivo de detectar o seu grau de informagdo sobre
a historia do negro no Brasil e, assim, avaliar os aspectos
importantes a serem abordados numa Historia do Negro
no Brasil.

Com base na andlise dos resultados deste levanta-
mento, a Comissdo aponta para varios fatores importan-
tes, tais como a necessidade de compatibilizar a lingua-
gem culta com a realidade do aluno, tendo em vista a
constatacdo de um descompasso entre 0 emissor e o re-
ceptor, o que cria uma barreira particularmente preju-
dicial ao alunado afro-brasileiro.

A Comissdo conclui, também, pela necessidade ur-
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gente de um curricuio que enfatize, na histéria da forma-
¢do do Brasil, a figura do escravo, posteriormente traba-
lhador livre, excluido do processo de desenvolvimento
econdmico e social, bem como pela necessidade de re-
ciclar o préprio magistério para que questdes relativas
3 realidade do negro sejam abordadas sob um novo en-
foque histérico {Silvério Santos, 1986).

Outras iniciativas do movimento negro evidenciam
a necessidade de se recriar um curriculo de Historia do
Brasil para se recuperar a Historia da Africa e da cultu-
ra negra.

Assim, no Encontro Nacional de Uberaba, realiza-
do em novembro de 1984 em que se discutiu “o negro
e a sucessdo presidencial’’, a comunidade negra explici-
tou a necessidade de se reverem os programas de histo-
ria e de se incentivar a pesquisa a fim de tornar mani-
festa a participagdo do negro na formagdo do povo bra-
sileiro (Silva, 1985).

No | Seminario de Integragdo, promovido pelo
Conselho de Participagdo e Desenvolvimento da Comu-
nidade Negra, realizado em fevereiro de 1985 em Botu-
catu, com o objetivo de promover a integragdo de pes-
soas da capital e do interior que participam direta ou
indiretamente do Conselho, foi proposta a “‘implemen-
tacdo de cursos e seminarios no interior do Estado so-
bre a historia da Africa e a participagdo do Afro-Brasi-
leiro na construgdo das riquezas nacionais’’ (I Semindrio,
1985).

O 1l Encontro Nacional sobre a ‘’Realidade do Ne-
gro na Educagdo”, realizado em Porto Alegre em outu-
bro de 1985, propds-se como objetivo geral ‘‘contribuir
para o resgate da cultura e da histéria do negro no Bra-
sil”, além de “"analisar a situagdo, ampliar o nivel de in-
formagdo na comunidade sobre a realidade do negro
brasileiro”, bem como “‘apresentar relatos sobre o res-
gate cultural do negro brasileiro”.

No VI Encontro de Negros do Norte e Nordeste,
realizado em maio de 1986, em Aracaju, reunindo par-
ticipantes do Amazonas, Para, Maranhdo, Pernambuco,
Sergipe e Bahia, discutiu-se a introducdo de Estudos
Africanos nas escolas de 12 e 29 graus (VI Encontro,
1986).

Uma das iniciativas de maior alcance, e que obte-
ve resultados concretos, ocorreu na Bahia, onde o Depar-
tamento de Sociologia do Nucleo Cultural Afro-Brasilei-
ro elaborou uma proposta pedagogica, denominada Pe-
dagogia Interétnica, cujo objetivo é resgatar os valores
afro-brasileiros através da educagdo formal.

cluindo nas suas criticas o Centro de Estudos Africanos da
USP) ndo oferecerem justificagdo objetiva para qualquer ale-
ga¢do de que as relagGes de raca no Brasil s80 as ideais, eles
estardo apenas mantendo um jogo artificial de raciocinio e
de palavras, na tentativa de obnubilar o dilema racial do pais,
dirigindo a atengdo dos estudantes e scholars para outras
questdes.

89 Esta proposta foi apresentada pelo autor no 29 Festival Mun-
dial de Artes e Culturas Negras, realizado em Lagos, Nigéria
de 15 de janeiro a 12 de fevereiro de 1977. A proposta ndo
foi aceita, entretanto, sob a alegacdo de que o relatorio se
referia aos povos africanos no continente e seus respectivos
governos.
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A Pedagogia Interétnica tem ‘‘como objetivo o
estudo e a pesquisa do etnocentrismo, do preconceito
racial e do racismo transmitidos pelo processo educacio-
nal (familia, comunidade, escola, sociedade global e
meios de comunicagdo social), além de propor medidas
educativas para combater os referidos fendmenos, crian-
do, assim, uma nova escola que venha prestigiar os va-
lores culturais dos grupos étnicos dominados® .

O combate ao racismo deve se dar através de um
curriculo fundamentado na cultura e nos valores dos
grupos étnicos dominados; da dramaturgia interétnica
que se propOe a uma agdo critica e transformadora da
realidade, a uma mudanga de atitudes preconceituosas,
através do questionamento da problematica polftica
e existencial dos grupos étnicos dominados; da propa-
ganda através dos meios de comunicagdo como veiculo
de combate ao racismo.

O Brasil é fundamentalmente um pafs de forma-
¢do pluriétnica e multicultural, sendo que os grupos
étnicos representados pelo negro e pelo indio ocupam
posi¢do subalterna em relagdo ao grupo étnico dominan-
te. Este é o senhor do pars, comanda todo o processo
politico-econdmico e cultural, ditando normas, valores
culturais e filosoficos, sem considerar os valores dos de-
mais grupos étnicos existentes no pafs, resultando assim
em um relacionamento anti-dialogical para com o negro
e o fndio especiaimente.

A cultura afro-brasileira é considerada como pri-
mitiva e inferior, gerando complexos psicoldgicos nos
negros e em seus descendentes. Entretanto, nos (lti-
mos anos, observa-se uma reagdo contra o eurocentris-
mo, configurada na revolugdo estético cultural levada a
efeito pelos grupos afro e afoxés, revolucfo esta apoia-
da plenamente pela juventude negra que assumiu novos
valores e comportamentos expressos na moda afro, na
linguagem, no relacionamento interpessoal. Dai a neces-
sidade da adogdo de um curriculo fundamentado na cul-
tura e nos valores da comunidade afro-brasileira que,
certamente, trara otimos resultados para esta tarefa de
descomplexiza¢do do negro e do branco?!,

O curriculo proposto pela Pedagogia Interétnica
esta estruturado de maneira a aprofundar a Historia do
Negro Brasileiro, em trés momentos distintos: o negro
escravo, o negro liberto e o contemporaneo. Também
vai introduzir o estudo da Literatura Afro-Brasileira,
com énfase nos contos tradicionais, mas sem esquecer
a poesia e o romance. Consta ainda do programa, danca,
musica e drama afro-brasileiros e, na parte de Educagdo
Fisica, a capoeira®2

A idéia da introdugdo da Pedagogia Interétnica ja
vinha amadurecendo, desde a realizacdo do Seminario
de Educagdo Interétnica em 1980, ganhando corpo, en-
tretanto, com a contribuicdo de Manoel de Almeida, co-
ordenador do Nucleo Cultural Afro-Brasileiro. Parale-
lamente, também, o Centro de Estudos Afro-Orientais
da Universidade Federal da Bahia propugnava a inclusio
da disciplina “/Introdugdo aos Estudos Afro-Orientais’’
no curriculo escolar.

Em maio de 1985, por decisio do Conselho Esta-
dual de Educagdo daquele Estado, o curriculo das esco-
las da rede estadual passou a contar com a disciplina
“Estudos Africanos’’ em consonancia com a Pedagogia
Interétnica, para os cursos de 1° e 29 graus, a ser intro-
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duzida nas escolas no ano de 1986 %.

Segundo noticidrio dos jornais, entretanto, a im-
plantagdo se daria paulatinamente, iniciando-se em
carater experimental em trés escolas apenas para, poste-
riormente, estender-se a rede.

Nio temos qualquer informagdo sobre a avaliagdo
da proposta, mesmo porque a sua implantacdo é recente.
Entretanto, uma das dificuldades na sua efetivagdo, se-
gundo declaracBes da diretora do Centro, dizia respeito
4 escassez de recursos humanos para a introdugdo da
disciplina (Tribuna da Bahia, 24.09.1985).

Em junho de 1986, a Camara Municipal de Salva-
dor aprovou, por unanimidade, a Indicagdo n® 1.230/
85 ao Conselho Municipal de Educagdo e & Secretaria
Municipal de Educagdo sobre a inclusdo, no curriculo
das escolas da rede municipal de ensino, das disciplinas:
Historia da Africa, Danga Afro-Brasileira, Literatura
Afro-Brasileira, Masica Afro-Brasileira e Capoeira.

Na cidade do Rio de Janeiro, a Divisdo de Difu-
s§o Cultural do Departamento Geral de Cultura da Se-
cretaria Municipal de Educagdo e Cultura, também es-
ta implantando um ‘‘Projeto que objetiva dar uma no-
va dimensdo a pesquisa e preservagdo das raizes cultu-
rais brasileiras, priorizando a cultura negra por sua
marcante influéncia em nossa formacdo cultural’’ (Prefei-
tura, 1985).

Segundo documento de autoria daquele orgdo, o
Projeto denominado ‘“Zumbi dos Palmares’’ tem como
objetivo: ‘‘Deflagrar um processo de reconhecimento da
cultura afro-brasileira como parte integrante da politica
cultural da Secretaria Municipal da Educagdo, de modo
a promover a incorporacdo do saber emanado desta
cultura no currfculo escolar’’. Especificamente o pro-
jeto visa: ‘‘Promover a comemoracdo do 20 de novem-
bro como Dia Nacional da Consciéncia Negra; incenti-
var a pesquisa da cultura afro-brasileira enquanto siste-
ma proprio de pensar, sentir e agir; incentivar praticas
educativo-culturais que assegurem aos alunos negros a
assuncdo de sua propria identidade cultural; deflagrar
um processo de reflexdo sobre a questdo racial na so-
ciedade brasileira de modo a permitir a critica e erra-
dicagdo das praticas discriminatorias; criar condigdes
para o reconhecimento e aceitagdo dos aspectos pluri-
culturais da sociedade brasileira’’ {Prefeitura, 1985, p.1).

Para atingir tais objetivos foram previstas, duran-
te todo o ano, atividades de carater afro-brasileiro nas
escolas do municipio. Estas atividades constituiriam o
elemento deflagrador de um processo continuo de revi-

90 Esta citagdo e o resumo que se segue foram extraidos do Fo-
{heto Informativo do | Seminario de Pedagogia Interétnica,
realizado na Faculdade de Educa¢do da Universidade Federal
da Bahia, em setembro de 1985.

91 Folheto informativo do | Seminério de Pedagogia Interétnica.

92 Afro-Brasil, Salvador, 4 a 9 de julho de 1985.

93 Tribuna da Bahia, Salvador, 4 de jutho de 1985, p. 13. A ma-
téria foi oficializada através da Partida 80/86 de 14 de julho
de 85, pela Secretaria de Educagdo e homologada pelo secre-
tério Edivaldo Boaventura (Tribuna da Bahia, 24 de setembro
de 1985).
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sdo da forma pela qual a cultura afro-brasileira vem sen-
do abordada na Escola, processo que passa necessaria-
mente pela revisdo da forma pela qual a Histéria do Ne-
gro vem sendo tratada no 19 grau.

Infelizmente, o documento que consultamos ndo
traz informagdes sobre os antecedentes do projeto, a
autoria da proposta, a participagdo da comunidade ne-
gra na sua elaboragdo, nem sobre as dificuldades na sua
elaboragdo e/ou implantagdo. Também ndo temos idéia
da data precisa em que o projeto comecou a funcionar,
sabendo-se apenas que foi elaborado na gestdo do pre-
feito Marcelo Alencar e do governador Leonel Brizola.

Toda esta movimentacdo da comunidade negra
no sentido de valorizar e recuperar a cultura afro refle-
te, na opinido do professor Jodo Baptista Borges Pereira,
uma estratégia de luta. Com a miscigenagdo e a ausén-
cia de uma rigida linha de cor no Brasil, podem ocorrer
opgdes pessoais, isto &, individuos que optem em iden-
tificar-se com o segmento branco da sociedade e que, por-
tanto, nao podem ser cooptados na luta pela emancipa-
¢do do negro. Neste contexto a aglutinagdo em torno de
uma cultura negra representa uma estratégia no sentido
de garantir a luta. O importante é criar uma cultura,
aquilo que se chama Cultura de Resisténcia, que repre-
senta um estandarte num campo de combate®. E a es-
cola, por sua universalidade, se constitui na instituicdo
adequada para que essa Cultura de Resisténcia se espraie.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de sintese da bibliografia, embora
provisorio e ainda bastante fragmentado, nos permitiu
levantar alguns pontos que consideramos relevantes pa-
ra aqueles que se interessam pela situagdo educacional
do negro em nosso pafs.

Uma anélise das organizagGes negras (associacdes
culturais e recreativas, imprensa) sob a perspectiva da
educacdo, bem como das iniciativas negras no campo da
educagdo e do seu impacto sobre a comunidade negra
ndo sO ampliaria nosso conhecimento sobre o tema, mas
também abriria novas perspectivas sob as quais a educa-
cdo do negro poderia ser abordada.

Se a situacdo econdmica da populacdo negra, jd de
per se, constitui um obstaculo para a aquisicdo de melho-
res niveis de instrugdo, de maneira nenhuma a analise da
educagdo do negro se esgota nesta dimensdo. Conforme
tentamos sugerir na nossa exposi¢cdo, outros fatores de-
veriam ser considerados e equacionados para se verifi-
car em que medida eles interferem no acesso e perma-
néncia da populagdo negra na escola.

Os temas aqui discutidos apontam a necessidade
de se conhecer em profundidade o que vem ocorrendo
no contexto educacional, no que diz respeito as relagGes
raciais, seja no ambito do alunado, seja no ambito das
relagGes entre alunos, professores e funcionarios. Os tra-
balhos realizados até agora sugerem a existéncia de dis-
criminagdo, mas pouco sabemos da sua extensdo, a ma-
neira como ocorrem e, mesmo, da reagdo que provocam
seja nos alunos, seja nos professores.

Os dados indicam que a aquisigdo da instrucdo pa-
ra a populacdo negra ndo é tudo. Quando o negro a al-
canga, ele ainda tem um longo caminho a percorrer pa-
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ra lograr uma posicdo na sociedade. Embora os traba-
lhos mais antigos apontassem para essa circunstancia,
somente os estudos mais recentes tém efetuado uma
reflexdo mais aprofundada a respeito das conseqién-
cias da escolarizacdo do negro, procurando, inclusive,
quantificar, através de procedimentos estatisticos, a mo-
bilidade social dos negros, comparando-a com a mobili-
dade de brancos da mesma origem social. Neste senti-
do, estes trabalhos revestem-se da maior importancia na
medida em que desvendam o peso de discriminagdo na
trajetoria do negro.

Embora a preocupagdo do negro com a educagdo
tenha sido uma constante, ao que tudo indica, esta se
configurando atualmente um movimento visando a
valorizagcdo do negro enquanto negro no contexto edu-
cacional. Além disso, parece ser esta a primeira vez que
uma parcela desta popula¢do se organiza para propor
mudangas no sistema regular de ensino.

Porém, os dados discutidos neste trabatho indicam
que o negro ndo pode se restringir exclusivamente em
modificar o curriculo escolar, até agora, a sua principal
reivindicagdo. Conforme vimos, sdo tdo grandes e tdo
complexos os problemas envolvidos em sua educagdo
que a melhoria do seu nivel educacional requer uma
acdo muito mais ampla que, sem considerar mudangas
mais profundas que ndo competem a area educacional,
deveria abranger toda uma série de fatores, como a for-
magdo do professor, dos técnicos da area educacional,
do aluno, tanto negro como branco, e da propria orga-
nizagdo, estrutura, e dindmica das relagGes que ocorrem
na escola.
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