E El tema de este articulo constituye la sintesis de

U ELA los hallazgos mads significativos de dos experiencias rea-

’ lizadas en: Colombia con el propodsito de estudiar, desde

MAR G I NALI DAD una perspectiva socioldgica, la relacion educaciéon y mar-

ginalidad. La primera de ellas fue efectuada en una co-

munidad marginal urbana’ y la segunda en una campe-

Y sina®. Una y otra se ubican en el marco de las considera-
. ciones tedricas y metodologicas siguientes:

a. Entre las multiples caras que puede tener una realidad

CONTEXTOS como la configurada por las relaciones educacion y

) sociedad, la del proceso de socializacion que se supo-

EN ne realiza la institucion educativa es tan aceptada

como desconocida. Se ignora, por ejemplo, a} ctal es

la naturaleza y cual el significado de la socializacién

CO LOM B IA lograda, o por lo menos intentada, por la escuela en

diversos contextos sociales, b) qué implicaciones tie-

' nen para la imagen del maestro y de la escuela sus ro-

les de agentes socializadores, c) qué tipo de factores

inciden y de qué manera en los distintos dmbitos so-

ciales en los propdsitos y resultados de la socializa-
cion via institucion educativa.

Rodrigo Parra Sandoval y Leonor Zubieta Los estudios mencionados permiten adelantar una pri-

mera reflexion sobre el tema para el caso concreto de
Del CIUP — Centro de Investigaciones de la Universidad Peda- comunidades marginales, como se verd mas adelante.
gogica Nacional — COLOMBIA Los resultados de otros estudios posibilitan aventurar,

por lo menos a manera de hipotesis, algunos plantea-
mientos sobre la situacién educativa en contextos so-
ciales diferentes.

b. La metodologia empleada en cada uno de los trabajos
constituye una aproximacion al enfoque cualitativo
de la etnografia. Ninguno de ellos desconoce el aporte
que ha significado para el conocimiento del sistema
educativo colombiano la informacién proveniente de
los estudios cuantitativos como aquellos dedicados al
diagnéstico de su estado y eficiencia, pero cuando se
trata de conocer las funciones reales que cumple la
escuela, de precisar los significados sociales de con-
ceptos como educacion, rol docente, imagen del
maestro, vida escolar, relaciones escuela-comunidad,
etc., se necesita también una postura metodologica
diferente que, como la de la etnografia, permita la
aprehension de la realidad que se estudia desde su co-
tidianidad, su multiplicidad y la subjetividad de sus
actores.

. SOCIALIZACION Y REALIDAD SUBJETIVA

El proceso mediante el cual el nuevo individuo
aparecido en la sociedad llega a ser realmente un ser so-
cial, a ""aprehender el mundo como realidad significativa

Juan Carlos Tedesco y Rodrigo Parra, Marginalidad Urbana
y Educacién Formal, Buenos Aires, Proyecto Desarrollo y
Educacién en América Latinay el Caribe, UNESCO-CEPAL-
PNUD. 1.980.

Rodrigo Parra y Leonor Zubieta, La /Imagem del Maestro en
la Escuela Campesina, Bogota, Universidad Pedagbgica Nacio-
nal, Centro de Investigaciones (CIUP), 1.981.
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y social” y a encontrar un lugar para él en la estructura
se conoce como el proceso de socializacion. Los desarro-
llos tedricos mas recientes sobre el tema® conducen a las
siguientes conceptualizaciones:

Es posible distinguir por lo menos dos instancias
en el proceso de socializacién. La socializaciéon primaria,
ocurrida en la infancia y entendida como la internaliza-
cion — hasta hacerlo realidad subjetiva — del mundo
objetivo de los significantes, generalmente los padres. Y
la socializacion secundaria como cualquier proceso pos-
terior que lleva a la internalizacion de submundos ins-
titucionales o basados sobre instituciones.

El surgimiento de la socializaci6n secundaria supo-
ne la complejizacion de la organizacién social determina-
da por una particular division social del trabajo y por la
distribuciéon social del conocimiento correspondiente.
Este conocimiento es de tipo especializado, por lo cual
puede definirse la socializacion secundaria también como
“... la adquisicion del conocimiento especifico de roles,
estando éstos directa o indirectamente arraigados en la
division del trabajo"4.

Analiticamente es posible definir un continuo
entre dos polos: el de la socializaci6bn completamente
exitosa en el cual se ubicarfan aquellos individuos que
llegan a ser exactamente lo que la organizacidn social
suponia que fueran, y el del fracaso absoluto de la socia-
lizacion en el otro. Sin embargo, la socializacion siempre
se realiza en contextos historicos y sociales muy preci-
sos, en un mundo cuya riqueza desbordaria cualquier es-
quema lineal que se propusiera para el proceso de socia-
lizacién y que convierte en imposible social la situacion
de los extremos. Por eso los resultados concretos de la
socializacién no solamente deben encontrarse en algiin
punto intermedio e entre aquellos sino que remiten a la
consideracion de situaciones diferentes como la de una
socializacién ya no deficiente sino inacabada, si se tiene
en cuenta que la creacion social de la realidad es también
un proceso continuo y contradictorio, o como la de la
resocializacion que cobra vigencia cuando coexisten en
una sola estructura social proyectos societales diferentes
y un individuo, socializado inicialmente en cualquiera de
ellos, debe por distintas razones convertirse en un miem-
bro efectivo de cualquiera de los otros. Sea cual sea el
caso de la naturaleza de la socializacion, lo especifico y
significativo del proceso es la relacion realidad subjetiva-
realidad objetiva. El propoésito claro de cualquier situa-
cién de socializaciéon en cualquiera de sus momentos es,
en ultimas, el que el individuo haga suya, interiorice has-
ta identificarse con ella, la realidad que se le presenta
como objetiva.

En la socializacion primaria el nifio internaliza el
mundo de sus mayores como el Unico mundo posible, el
(nico concebible, y esto no sélo porque su relacién con
ellos tiene — inicialmente por lo menos — el caracter de
inevitable, sino por la carga emocional que implica el
hecho mismo de la identificacion. De alli que qualquier
socializacién posterior comience tipicamente a ‘‘adoptar
una afectividad que recuerda la nifiez cuando busca
transformar radicalmente la realidad subjetiva del indivi-
duo”5. De hecho todo proceso de socializacién intenta-
do después de la socializacién primaria, debe afrontar y
tratar de resolver los problemas que originan las incohe-
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rencias existentes entre la nueva realidad y aqueila ya in-
ternalizada y que tiende a persistir.

En la socializacion primaria se aprehenden elemen-
tos normativos, cognoscitivos y afectivos y el vehiculo
socializador por excelencia es el lenguaje. Con el lenguaje
y por él se internalizan esquemas motivacionglgs e inter-
pretativos y hasta los primeros elementos de legitima-
cion de la realidad. La socializacién secundaria implica
también la adquisicion de un lenguaje, del lenguaje espe-
cifico de un ‘rol’ y, con frecuencia, la construccion de
un universo simbélico que, a la vez que procura la cohe-
rencia entre el mundo asumido en la socializacion prima-
ria y el de esta segunda, hace posible el mantinimiento y
la confirmaci6én de la nueva realidad.

Naturalmente que toda la situacidn social del indi-
viduo incide en la confirmacion de su realidad subjetiva,
pero en la vida cotidiana es el lenguaje y sobre todo la
actualizacion de su capacidad de aprehender y producir
el mundo que es el didlogo, el instrumento fundamental
del mantinimiento de la realidad. Un didlogo que para
resultar eficaz a ese proposito debe ser coherente y con-
tinuo y que comprende no solamente el aparato conver-
sacional de la comunicacion oral sino también la comuni-
cacion no verbal de las expresiones y actitudes presentes
en la interaccion.

En alguna época se creyé que los contenidos del
proceso de socializacion denominado educacién corres-
pondian sin mdas a los conocimientos, valores, normas,
etc..., propios del estado del desarrollo de un pafs, que la
escuela era la mediadora pasiva en el proceso de apropia-
cion individual de la cultura de una sociedade. Hoy son
muchos los factores que se aluden para invalidar la idea
de que la funcion de la escuela sea siinplemente transmi-
tir la cultura de las generaciones anteriores a las nuevas.
Piénsese, por ejemplo, en la inexistencia de una cultura
Unica y completamente coherente, en las diferencias del
capital cultural® apropiado por los distintos sectores so-
ciales de la poblacién desde la socializacion primaria, en
la dialéctica de las relaciones que se establecen entre la
institucion escolar y las diferentes comunidades en las
que se inserta, en la presencia de otros agentes socializa-
dores con visiones del mundo a veces discrepantes de
aquella que pretende construir la escuela, en la idiosin-
crasia de los educadores que es el resultado de su propia
historia, de su propia biografia y que los hace intérpretes
activos, recreadores de la realidad cultural aprehendida

en la institucién educativa. Por eso conocer realmente

Particularmente los planteados por la escuela fenomenologica
orientada por los trabajos filosé6ficos y sociologicos de Alfred
Schultz {1.899-1.959).

Peter Berger y Thomas Luckmann, Le Construccién Social de
la Realidad, Buenos Aires, Amorrortu editores, 1.968.

Ibidem, p. 178.
Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron, La Reproduccion,

Elementos para una Teoria del Sistema Enselfanza, Barcelona,
Ed. Laia, 1977.
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la naturaleza y el caracter del proceso de socializacién
realizado por cualquer sistema educativo implica, en bue-
na medida, estudiar la institucién escolar en su cotidiani-
dad, en su y con su contexto social y cultural y desde la
perspectiva de cada uno de sus actores, con la conviccién
de que para entender sus procesos y su realidad es nece-
sario devolverles la voz, su lenguaje y la posibilidad de
expresar la manera como ellos mismos viven sus propias
circunstancias. Lo que intenta exponerse a continuacion
es precisamente el resultado de esa practica en dos con-
textos marginales colombianos.

Il. LAMARGINALIDAD

—

Surgié en el pafs, paralelo a su proceso de indus-
trializacion-urbanizacion, el mito de la democratizacion
de la educacién como la condicién necesaria y suficiente
para obtener los niveles de participacion social, econdémi-
ca y politica propios de una organizacién social demo-
cratica y homogénea.

Este modelo comenzo a desvanecerse, como io han
indicado diversos estudios’, y la efectiva expansion del
sistema educativo® no condujo ni a una més equitativa
distribucion del ingreso, ni a una mayor movilidad social,
ni a la configuracion de un mercado laboral cuya diné-
mica permitiera la vinculacion productiva a mayores sec-
tores de la poblacidon potencialmente activa.

En cambio surgié el proceso de devaluacién de la
educacion ocasionado por la disparidad entre los ritmos
de crecimiento del sistema educativo y la estructura o-
cupacional, y cuyo rasgo méas notable consiste en los ca-
da vez mayores requisitos educativos exigidos en el mer-
cado de trabajo pra acceder a cualquier nivel de su es-
tructura.

En este panorama, las consideraciones sobre la re-
lacion entre marginalidad y educacion también han teni-
do adecuaciones, variaciones y re-interpretaciones. En
sus comienzos participaron de la euforia colectiva y
creyeron ver igualmente en el acceso a la segunda la posi-
bilidad de salir de la primera. En efecto, si la situacién de
marginalidad era entonces un problema de ‘actitudes”
y de ““motivaciones’’, la educacion se visilumbraba como
la solucion por su presunta incidencia en el cambio de
aquellas. Los desarrollos seguientes de |a teoria margina-
lista o, mejor, de sus criticas, propusieron una interpre-
tacién de la marginalidad hoy comunmente aceptada,
como aquella situacion de exclusion que experimentan
algunos sectores de la estructura social que se rigen por
relaciones de produccion diferentes a las del modo
de produccién dominante pero que cumple para és-
te funciones politicas y econdémicas definidas. Esta
perspectiva diferente cuestiona la vision dualista de
la sociedad implicita en la concepcion marginalista
original y pone en entredicho la funcion integradora
de la educacién como solucion al problema de la mar-
ginalidad, pero no invalida el uso del concepto para
referirse a las condiciones sociales que requirieron su
aparicién: la existencia de comunidades con una po-
blacién vinculada de manera indirecta y aparentemen-
te difusa a los procesos productivos, a los de partici-
pacién cultural y politica excluida a la vez, en mayor o
menor medida, de los de distribucién de los bienes y ser-

vicios generados socialmente.

El anélisis social se mueve hoy dentro de los pa-
rdmetros teodricos del desarrollo desigual en los que
la situacion de marginalidad se concibe tambiém como
condicion estructural de un sistema que la precisa para
su propio sostenimiento y reproduccion.

— 3

IH. LOS CONTEXTOS SOCIALES

Los estudios sobre educacion y marginalidad par-
ten de una hipdtesis sobre la naturaleza desigual del
desarrollo colombiano que plantea la coexistencia de
diferentes formas productivas. Una exposicion deta-
flada de la misma sobrepasa las intenciones de este
articulo. Por esa razon solo se describird aqui, de ma-
nera general, la conformacion de la sociedad colom-
biana.

Como resultado de los procesos de urbanizacién
e industrializacion iniciados en Colombia en la post-
guerra surgid con mayor énfasis la diferenciacion entre
las zonas rural y urbana. Todos los indicadores socioe-
conémicos coinciden en sefialar al sector rural como
un sector deprivado en relacion con las condiciones
de vida caracteristicas del urbano.

Al interior de cada una de las zonas, a su vez,
existen diferencias regionales que hacen posible hablar
tanto de contextos rurales como urbanos marginales
e integrados. En términos generales se identifican como
contextos urbanos y rurales integrados aquellos sectores
caracterizados por una organizacion social y unas formas
productivas definidas por las leyes del mercado. La mar-
ginalidad tanto rural como urbana requiere algunas pre-
cisiones que se hardn posteriormente.

IV. EDUCACION Y MARGINALIDAD RURAL

1. Los Rasgos de Marginalidad de las Comunidades
Campesinas

Aungue no constituyen su configuracién mas ti-
pica, las comunidades campesinas son expresion de la
marginalidad en el medio colombiano. La economia, de-
nominada campesina por ser exclusiva de estos contex-

7 Jean Pierre Jallade, £/ Gasto Publico para la educacién y Dis-
tribucién del Ingreso en Colombia, World Bank Staff Papers
n? 18, The Johns Hoopkins Press, 1974.; Guilherme Briones,
“Educacion y Estructura Social”, Revista Colombiana de
Educacién, Universidad Pedagdgica Nacional, Centro de
Investigaciones, Bogota, N9 2, Il Semestre de 1978, Gonzalo
Catafio, "“Educacion y Clase Social en Colombia”, Revista
Colombiana de Educacion, UPN, Centro de Investigaciones,
Bogota, N9 1, 1.978.

Para el perfodo 1964-1977, por ejemplo, el crecimiento de la
matricula fue del 92% en la primaria, 314% en la secundaria y
527% en la superior {Informacion del Departamento Nacio-
nal de Planeacion).
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tos, se dedica prioritariamente al autoconsumo y en me-
nor medida produce alimentos para los centros urbanos.
Esta es precisamente su contribucion al sostenimiento de
la estructura social, aunque sus formas de produccion
basadas en la pequefia propiedad y en el empleo casi
exclusivo de la fuerza de trabajo familiar la hagan pare-
cer desarticulada en un sistema econémico organizado
segun las leyes capitalistas del mercado.

Con todo, el rasyo mas notable de la condicién
marginal de las comunidades campesinas, y el més es-
pecificamente relacionado con el proceso educativo, lo
constituye su anacronismo cultural. No se cuenta toda-
via con estudios suficientes para hacer un anélisis de la
cultura campesina, pero es posible hacer ya algunas con-
sideraciones.

El mundo cultural campesino se circunscribe con
frecuencia a los propios limites geograficos que encier-
ran una comunidad. Su contacto con la realidad exterior,
con la sociedad mds amplia, es esporadico, irregular o de
poca significacion en términos de las motivaciones y de
los problemas que reclaman la atencién del campesino
cotidianamente. Por tradicién se establecen el tipo y los
modos de trabajo, las pautas de comportamiento social,
las Iineas, las manifestaciones y los depositarios de la
autoridad y hasta una vision del mundo y de la vida muy
rica en interpretaciones pragmaticas, magicas y miticas
pero extrafias a los procesos mentales de abstraccién que
exige para el hombre comin de contextos mas urbanos
el conocimiento, asi sea funcional, de su realidad. De
alli que lo inmediato en el plano vivencial y lo Gtil a ni-
vel valorativo constituyan elementos fundamentales de la
cultura campesina que permean toda su existencia, inclu-
so las expresiones artfsticas en las que, en muchos casos
no caben manifestaciones que, como el teatro, implican
la capacidad de concebir como realidad lo imaginado. A
cambio, la simbiosis particular del hombre campesino
con su medio condiciona y a la vez requiere no sélo el
desarrollo de una agudeza sensorial especial sino de un
sentido de lo practico en general ajeno al hombre citadi-
no. La organizacion de la vida y de las mismas relaciones
sociales se rige por las exigencias que el medio natural le
hace al hombre antes que por las que pueden provenir de
su medio social. Y éste a menudo se limita al cicculo fa-
miliar y al de algunos pocos vecinos o habitantes del po-
blado cercano con los que establece relaciones que, co-
mo las de compadrazgo, giran siempre en torno a la con-
traprestacion de servicios.

ver tanto con la formacion de conceptos como los de
region, de nacion, de pensamiento cientifico como con
la vision del mundo de clase media urbana que transmite
el maestro. En efecto, si se tiene en cuenta la organiza-
cion relativamente elemental de la vida social campesina,
en la cual la poco compleja divisién social del trabajo y
la distribucion social del conocimiento se resuelven me-
diante la asignacion de roles por edad y sexo, una socia-
lizacion secundaria, posterior ala primaria realizada por
el grupo familiar, parece superflua. Asi por lo menos
deben percibirlo algunos padres de familia que niegan a
sus hijos la posibilidad de asistir a la escuela con el argu-
mento de que ellos nunca lo hicieron y sin embargo nun-
ca les resulté necesario ni para trabajar la tierra ni para
sostener a la familia.

3. Rol Docente e Imagen del Maestro

2. Funciones de la Escuela en el Contexto Campesino

En general, puede pensarse que la escuela lleva a
cabo cuatro funciones fundamentales en la sociedad
colombiana: 1) una funcién de ensefianza propiamente
dicha y cuyos problemas se plantean tradicionalmente
dentro del plano cognoscitivo. 2) Una funcidon que kace
relacion a la produccion, a la formacién de la mano de
obra, y que se aplica con mayor claridad en ios contex-
tos urbanos. 3) La funcion de transmitir de manera acti-
va los valores sociales. 4) Y una cuarta funcién, notable
en los contextos campesinos, como es la de ser una insti-
tucion integradora de los individuos en valores y concep-
tos que provienen de la cultura urbana y que tienen que
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Desde esta perspectiva, entendiendo la escuela co-
mo mediadora o vinculo entre distintos contextos socio-
culturales, el rol docente adquiere dimensiones més am-
plias que las comumente enunciadas en los trabajos exis-
tentes sobre el maestro rural. Tradicionalmente, cuando
se hablaba del maestro de comunidades campesinas, se le
sefialaba como lider o promotor de cambio y se asumra
que debia interesarse por todas y cada una de las activi-
dades que se adelantaran por el progreso de la vereda o
que debia ser él quien las impulsara. Esta concepcion
partia del supuesto de que la diferencia de nivel educati-
vo y la oportunidad de interaccidn brindada por la escue-
la eran factores suficientes para que el maestro asumiera
una posicion de liderazgo. Todavia los Ultimos planes y
programas de desarrollo® insisten en ubicar tanto al
maestro como a la escuela veredal en ese rol, pero otra
es la situacion creada por la pérdida de status de la pro-
fesion, la generalizacién de una concepcién menos ‘apos
tolica’ y mas contractual de la labor docente, el incre-
mento de la conciencia reivindicativa y gremial del ma-
gisterio, el fracaso mismo de los programas de desarrolio
rural que han socabado la credibilidad tanto en ellos
como en sus impulsores, la implementacién de distintas
condiciones laborales como la jornada Gnica, la posibili-
dad de vivir fuera de la escuela y su comunidad o la poca
estabilidad y escasa permanecia del maestro en una mis-
ma escuela. Por eso un estudio reciente’® pudo llegar a
la conclusion de que el ser {ider o promotor de cambio
social dista mucho de ser hoy, como si debi6é suceder
hace algunos afios, un aspecto imprescindible de la carac-
terizacion del maestro rural y de las expectativas de lo-
gro de todo docente que quiera ejercer en el é&rea.

Transmitir conocimientos era y es otra de las fun-
ciones que debe desempefiar el maestro en todos los con-
textos y que define otra de las dimensiones de su rol. En
el medio campesino esta labor es particularmente com-

9 Plan Nacional de Alimentacién y Nutricion {(PAN), Programa
de Desarrolle Rural Integrado (DRI). :

10 Dieter Pass, E/ Maestro Rural, Fund. Friedrich Naumann, Bo-
gota, 1.979.
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pleja y dificil por diversas razones. Algunas se mencio-
nam en los diagndsticos oficiales como los factores que
explicarian el escaso rendimiento académico y la poca
retencion observada en la escuela rural: desnutricion,
participacion temprana del nifio en tareas agricolas y do-
mésticas, escasez de recursos, instalaciones inadecuadas,
namero insuficiente de aulas y de docentes y, sobre to-
do la insuficiente capacitacion de los maestros.

El Capital Cuitural de las comunidades tiene tam-
bién mucho que ver en las dificultades que encuentra el
maestro para realizar la instruccién en el campo. La ine-
xistencia del aprestamiento, la escasa o ninguna familia-
ridad del nifio con algunos de los temas tratados en la
escuela, el empleo de un linguaje desconocido, la exigen-
cia de procesos de razonamiento contrarios o, por lo
menos distintos, a aquelios a los cuales el nifio esta acos-
tumbrado, son, entre otros, algunos de los problemas
con los que tropieza el docente en su condicién de co-
municador del saber social. A ellos parecen referirse las
criticas formuladas desde distintos sectores cuando sefia-
lan la poca flexibilidad del curriculo o su inadecuacion
a las condiciones regionales.

Existe ademas otra dimension del rol docente que,
de acuerdo con la discusién anterior sobre las funciones
de la escuela, adquiere en el contexto campesino una
significacion especial: su condicién de intérprete entre
dos mundos culturales diferentes. Sin duda que el trans-
ferir conocimientos es un elemento constitutivo de esta
dimension pero no la agota. Diriase mas bien que el
maestro en su condicion de mediador realiza las tareas de
instruccién, pero también las de inculcacion de habitos,
actitudes, motivaciones, concepciones, valores, modelos,
aspiraciones, conductas y comportamientos. En realidad
unas y otras son las propias de toda educacidén que se
conciba como instrucciéon y como formacién. Lo que re-
sulta diferente en la situacion del contexto campesino es
el contenido especifico de las mismas, su relacién con el
proceso de socializacion primaria del nifio en la familia,
los factores que en este medio pueden hacer o hacen efi-
ciente la labor del maestro. Es decir, la naturaleza, el
contenido, los medios y las consecuencias del proceso de
socializacién secundaria efectuado por la escuela.

4. La Socializacion

Como vya se anotaba, la organizacién social tipica
de las organizaciones campesinas es relativamente sencil-
la. Cada individuo asume diferentes tareas y desarrolla
distintas actividades segiin sean su sexo y su edad. En
épocas normales los hombres cultivan la tierra y las mu-
jeres se dedican a las labores domésticas y a la crianza de
los hijos. En los dias en los que deben intensificarse las
labores agricolas las mujeres incrementan su participa-
cién en ellas e igual hacen los hijos e hijas menores. Los
conocimientos y habilidades necesarias en una y otra
situacion se aprenden de los miembros mayores de la fa-
milia y en la experiencia diaria. Adecuar los contenidos
de la educacion escolar a estas condiciones significaria
tal vez suplir a ta familia en tales funciones, pero eso no
es lo que hace alli la escuela.

En realidad, tanto desde el punto de vista de la
instruccion como desde el de la formacidn, la escuela

rural sélo es rural por su ubicacién fisica. Sus conteni-
dos, su método y la formacion del maestro, visto aquf
como el agente socializador, son urbanos! . Proceden de
una realidad econdmica, social y cultural diferente, de
una realidad objetiva distinta, y la eficacia de su accién
implica que el nifio campesino, socializado inicialmente
en el mundo propio de su familia, internalice haste iden-
tificarse y ubicarse en ella, esta segunda realidad que le
trae la escuela.

A diferencia de lo que sucede en el contexto cultu-
ral y social original de la institucién educativa, la educa-
cién primaria no es aqui una etapa indispensable de la
secuencia de formacion y aprendizaje socialmente reque-
rida para llegar hasta el eficiente desempefio de uno cual-
quiera de distintos roles, sino el proceso mediante el cual
ha de transformarse esa primera realidad subjetiva asumi-
da por el nifio. La labor real de la educacién primaria, tal
como actualmente existe en las comunidades campesi-
nas, se acerca mucho mas, cuando tiene éxito, a una
accién de resocializacién que a una de socializacion se-
cundaria. Es en ese sentido que debe entenderse su fun-
cioén integradora.

Plantear asi las cosas implica mirar el fenémeno
educativo desde la perspectiva de la comunidad campe- _
sina. Es desde su realidad que la accion de la escuela
se revela como la induccién hacia una existencia social
y cultural ajena. Pero aunque aislado y marginal, el
contexto campesino no es ni estdtico ni autdrquico. Los
andlisis de las tendencias del desarrollo nacional, por
el contrario, le atribuyen caracteristicas de franca de-
sintegracion: altas tasas de migracion, ingresos fami-
liares provenientes de la combinacién del trabajo en
el predio con trabajo asalariado, disminucion paulatina
pero constante del tamafio de las propiedades, compe-
tencia de las empresas agricolas en el mercado, mérge-
nes escasos O negativos de rentabilidad, etc. Desde
esta otra perspectiva es un hecho que la escuela intro-
duce a las generaciones jovenes de los con textos cam-
pesinos en una realidad que aunque todavia no sea la
suya si van a tener que conocer. Por ello la naturaleza
tan compleja y contradictoria de los resultados de la
resocializacion. Entre mas exitosa sea la escuela, las rela-
ciones del individuo con su medio original tenderan a ha-
cerse cada vez mas conflictivas (problemas de interaccion,
de identidad, de ubicacion, etc.), pero a la vez resulta-
ré mds apto para moverse en el mundo del que pro-
viene la escuela. Esta es la paradoja que debe enfrentar
la planeacion educativa y en primera instancia el maestro
rural. Qué tan capacitado esté para hacerlo con habilidad
es dificil decirlo en razén a que los estudios de este tipo
apenas se inician en el pafs, pero la conclusién aportada
por la investigacion de la escuela en la marginalidad ur-
bana no permite un pronéstico muy favorable: “'... pare-
cia evidente que los puestos de trabajo en areas margi-
nales actudn como puestos de entrada a la carrera docen-
te. Asimismo, las pautas (implicitas la mayor parte de

1 Ver al respecto: Rodrigo Parra, Maria Elvira Carvajal y Carlos
Francisco Parra, La Profesibn de Maestro y el Desarrolio Na-
nacional, Bogots, CIUP,
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los casos) de distribucién de cargos indican que la entra-
da se efectla por los grados claves {el primero, funda-
mentalmente). Esta modalidad muestra un hecho muy
particular con respecto al funcionamiento del mercado
de trabajo en relacion a la calidad del producto que se
desea obtener. Pareceria, en efecto, que el mercado de
trabajo de los educadores funciona — en los contextos
marginales — con una dindmica que no tiene en cuenta
la calidad del producto. Haciendo una analogia con los
sectores productivos, podria sostenerse que en ningun
proceso de este tipo se entregan las etapas mas delicadas
de la produccion a los aprendices o al personal con
menos experiencia y menos calificacion’'!2,

5. La Resocializacién y la Relacién Maestro-Alumno!?

Como todo intento de resocializacion, el de la es-
cuela requiere también y ante todo de la creacion de
condiciones similares a las que rodean a la socializacion
primaria para que la realidad subjetiva del nifio pueda
efectivamente transformarse. E! maestro no tiene control
sobre la situacion social total del alumno pero si puede
tenerlo de la vida cotidiana en la escuela, en el aula y del
tipo y calidad de la relacion que establezca con los estu-
diantes y la comunidad. Que el maestro pueda reprodu-
cir aproximadamente las condiciones que rodearon sus
alumnos en la socializacién primaria significa que conoce
la comunidad en la cual trabaja, que es capaz de identi-
ficarse y de comprometerse en alguna medida con ella,
que puede lograr una relacion maestro-alumno con una
fuerte carga emocional positiva y que logra ser aceptado
y respetado en la comunidad. Estas son las manifesta-
ciones mas significativas de lo que se podria llamar la
afectividad en las relaciones. En otras palabras, la natu-
raleza afectiva de las relaciones es una condicion indis-
pensable para el éxito de la resocializacion.

1. FELIPA:

Y asi’ me han sucedido casos!. . . Diga que
tengo que expurgarlos, que sacarles la can-
tidad de piojos, que bafarlos, de todo. . .
entonces ellos ven en mi més bien una ma-
md. . ., ellos en mi tienen una confianza
muy grande y practicamente no solo en es-
ta escuela sino en todas. Yo comencé asi.. .
y ya después de tenerse uno al muchachito
ganado, todo es tan fdcill Y por medio de
ellos uno se va haciendo también a los pa-
dres de familia”.

2. ALUMNO DE FELIPA: (Texto escrito)
Pregunta: Qué piensa de su maestra?

— Que es muy buena que tiene paciencia para
esplicarnos que nos confia cualquiercosa
que tiene libro para esplicar vien las cosas
que nos quiere y por eso la queremos que
ella no nos pega que nos ensefia a leer a es-
crivir a sumar.

(Redaccion y ortografia idénticas al origi-
nal)
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3. PADRE DE FAMILIA:
“Todos aqui vivimos agradecidos con Doiia
Felipa por sobre todo lo bien que sabe tra-
tar a los nifios y a la gente, por la paciencia
y decencia que tiene con todos. . . siempre
nos ha ayudado cuando hemos ido a pedir
alguna cosa”’.

Felipa encarna, sin que haya mediado un particular
proceso reflexivo sobre la naturaleza de su labor, una
concepcion tradicional del magisterio. La institucionali-
zacion de la profesion docente es la consecuencia del
cada vez méds amplio radio de influencia de las relaciones
salariales concomitantes a la industrializacion y a la urba-
nizacién. Las relaciones maestro-alumno, por lo tanto,
también han cambiado. Se trata ahora de relaciones im-
personales cuya interaccién se limita a la establecida en
las aulas de clase mediatizadas por un consistente y pre-
establecido conjunto de conocimientos que, se supone,
debe transmitir el primero a los segundos. El maestro
tradicional por el contrario, estaria en condiciones mas
ventajosas para lograr el clima afectivo apropiado para
la resocializacion. Este es quizéd uno de los rasgos resca-
tables o por lo menos deseables de la concepcion tradi-
cional del magisterio.

Por otra parte, la confirmacion y el mantenimiento
de la realidad aprehendida por el nifio en la escuela exi-
gen la continuidad y la coherencia del didlogo. No basta
para ello, aunque si es imprescindible, que el maestro
fomente y estimule la espontaneidad expresiva del nifio,
que posea un manejo habil del lenguaje, que procure
conocer las caracteristicas y las particularidades del que
se habla en la comunidad, que no pierda credibilidad
ante sus alunos actuando en contradiccion con lo que
dice. Estos son aspectos méds o menos manejables por
parte del maestro. Pero las caracteristicas mismas de las
comunidades campesinas conllevan factores de inconsis-
tencia, de irregularidad y de contradiccién en unos casos
imposibles y en otros dificil de ser modificados por el
docente y que son fuente permanente de conflicto.

4. MADRE DE FAMILIA:
Doda Felipa es muy buena maestra... Ella
ha hecho por la vereda todo lo que ha podi-
do y eso que a veces la gente no le colabora
y sola no puede hacer mds. Eso ha tenido
disgusto hasta en cosas de los nifios de la
escuela... Una cosa es que ella les hable de
educacion en palabras y les ensefie a leer y
escribir y todo lo que tiene que ensefiar-
les, pero es en la casa con el ejemplo y
corrigiéndolos donde los nifios tienen que
aprender a ser decentes y correctos, a no
hablar mal, respetar lo ajeno... qué saca

12 jyan Carlos Tedesco y Rodrigo Parra, op. cit., p. 14-15.

13 Los textos que aqui aparecen a manera de ilustracién corres-
ponden a extractos de entrevistas realizadas durante el traba-
jo de campo de la investigacion sobre la imagem del maestro
rural ya citada. Felipa es la maestra de una de las veredas en
las cuales se desarrollé el trabajo.
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la maestra siendo tan deciente con los ni-
fios si hay que ver lo que esos nifios oyen
en sus casas!
Para garantizar en alguna forma la continuidad
del didlogo, en la escuela entra a ser de primordial im-
portancia la duracion de la escolaridad, la existencia
de oferta escolar de mayor 0 menor duracion y las situa-
ciones culturales o econémicas que impiden o traban
la asistencia del nifio a la escuela. Este fenomeno ha
sido tratado generalmente a nivel de costos de la educa-
cion y se ha demostrado que los costos causados por
ausencias de maestros y alumnos asumen caracteristicas
muy graves. Consecuentemente también es importante
su papel en la internalizacion de la realidad que se
propone generar la escuela. Esta es otra manera de con-
siderar los efectos negativos de la desercién escolar. Una
desercion que no siempre esta fuera del control del pro-
pio sistema educativo como la generada por las actitudes
del maestro y por las caracteristicas de su practica peda-
gdgica.

5. FELIPA:

Si, eso a uno se le presentan muchas cosas
en la escuela y, a veces, cuando uno no sa-
be entrevistarse con las personas, surgen
peores cosas, cuando la maestra también
se levanta, se alza. Que usted no me viene
aqui a poner drdenes, yo mando y punto.
Y si no le gusté saque a su nifio o lo sus-
pendo.

Precisamente en la reunion del lunes el se-
Aor jefe de grupo nos hablé de eso. De la
cantidad de nifios que las maestras estian
suspendiendo sin escripulo. Los mandan
para la casa, y eso es marginar al mucha-
cho! E] muchacho ya se manda para la casa
cuando verdaderamente sea una expulsion!
Cuando es un caso grave! Pero hay otras
cosas que se pueden superar. Entran con
una matricula de 45 y yo me aterro de que
terminen dizque con 16!

D e ———— —

V. LA SOCIALIZACION EN CONTEXTOS
MARGINALES URBANOS E INTEGRADOS

La naturaleza de la socializacion que realiza la es-
cuela en los diferentes contextos sociales no es igual, co-
mo no son iguales las funciones sociales que aquelia
cumple en cada uno de ellos. Las condiciones de margi-
nalidad tampoco son idénticas en todos los sectores.
Igual que la rural, la marginalidad urbana puede definir-
se por sus rasgos de exclusion, pero la exclusién aqui
adopta otras dimensiones que la hacen especifica y que
en buena medida condicionan la accién de la institucién
educativa.

Siguiéndo el andlisis presentado en el estudio
“Marginalidad Urbana y Educacién Formal’' ya citado,
pueden sintetizarse asi las caracteristicas de la primera:

Em primer lugar, la percepcién social la identifica
con la localizacion geogrifica. Independientemente de
que al interior de los “barrios marginales’’ sea posible

diferenciar, como en efecto se encontré en el estudio, en- -
tre sectores de poblacidn integrados y excluidos en tér-
minos tanto de su situacion socio-econémica como cul-
tural, desde el conocimiento de sentido comun del ciuda-
dano corriente esta heterogeneidad no existe.

En segundo lugar, la desvinculacion econdmica de
estos sectores — inestabilidad e improductividad laboral,
desempleo, insuficiencia de los ingresos — no invalida la
concepcién estructural de la marginalidad. Ya se ha de-
mostrado suficientemente para toda América Latina que
el sub-empleo se traduce en ocupaciones que como las
calificadas como ‘servicios personales’ garantizan un
determinado nivel de vida en las ciudades, y el desem-
pleo en una oferta excesiva en el mercado de trabajo que
incide en el sostenimiento de determinados y bajos nive-
les salariales. _

La exclusi6n cultural tambiém tiene caracteristicas
propias y fundamentales para entender la accién de la
escuela en los contextos marginales urbanos. Se generan
alli ciertas estructuras de supervivencia de las que resul-
tan esencialmente dos tipos de relaciones sociales: el
intercambio entre iguales (intra e inter familias) y las
relaciones asimétricas que permiten la articulacion entre
los marginales y el sector formal a través de intermedia-
rios que aunque emergen del sector marginado, poseen
algin tipo de calificacion o recurso que les permite la
vinculacién. Por otra parte, mientras las relaciones asimé-
tricas son inestables, las de reciprocidad entre iguales son
las que ofrecen un nivel minimo de seguridad a sus parti-
cipantes y garantizan, relativamente, la subsistencia ma-
terial.

Pero quizé el aspecto mds importante para tratar
de definir el mundo cultural del marginado sea el de la
existencia, al interior de las relaciones de reciprocidad,
tanto de estructuras muy fuertes de solidariedad hacia
adentro con otras igualmente solidas de agresion hacia
afuera. Mientras las relaciones entre iguales se rigen
por codigos morales de reciprocidad, las de los margina-
les con los sectores integrados de la sociedad global lo
hacen generalmente por otros de antagonismo.

Este doble caricter del 4mbito cultural plantea a la
accion socializadora de la institucion educativa una am-
bigliedad que con frecuencia ella misma reafirma en su
practica cotidiana. Aunque la escuela intenta neutralizar
las formas estables de solidaridad promoviendo un tipo
de comportamiento fundamentalmente individualista y
competitivo (propio de las relaciones de mercado predo-
minantes) y sancionando qualguier expresion de agresivi-
dad y violencia entre los alumnos, “... las observaciones
indican que si bien la escuela parece haber logrado neu-
tralizar la aparicion visible de la asociaciones grupales en
su interior, no controla las relaciones de agresién que se
estabelecen entre los mayores y los menores en los mo-
mentos en que éstos interactan dentro de la escuela. Es-
ta interacion se da fundamentalmente en los recreos y alli
la accion de los docentes es practicamente nula... Ade-
mads, estas expresiones son visibles en la accion externa

hacia la escuela, ya que las agresiones que provienen del
exterior (y que son frecuentes) parecen ser producto de

grupos de adolescentes que mantienen o mantuvieron
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recientemente vinculos con la escuela en calidad de

alumnos”'14,

Tales hechos llevan a pensar que la escuela dificil-
mente logra modificar la realidad subjetiva inicialmente
interiorizada por los alumnos en su medio cultural de
origen y que la aparente aceptacién de las imposiciones
escolares por alumnos y padres de familia sélo tienen
un carater manipulativo. Unos y otros internalizan la rea-
lidad que les presenta la escuela pero no para hacerla
suya sino para utilizarla con propésitos precisos. Los
alumnos, por ejemplo, para evitar las sanciones, los casti-
gos. Los padres de familia para asegurarse de que sus hi-
jos sean recibidos en la escuela, no porque importe mu-
cho lo que en ella puedan aprender, sino porque resulta
el mejor sitio para dejar a los hijos mientras trabajan.

' No cabria aqui que la afectividad como ya fue de-

finida y como forma de la relacién maestro-alumno ten-

ga la misma efectividad que en los contextos campesinos.

El maestro encuentra demasiados obstaculos para crear

un clima afectivo y condiciones similares a las vividas

por el nifio en la socializacion primaria. Piénsese por
ejemplo en hechos como los siguientes:

— La socializacion primaria del nifio es con frecuencia
un proceso complejo por la presencia de varios y con-
tradictorios socializantes o agentes socializadores.

— EI cardcter antagdénico que tienen las relaciones entre
la cultura propia de la escuela y la de la comunidad en
la cual se inserta. ‘

— Las mismas caracteristicas del docente que segin los
resultados del estudio sobre la profesion de maes-
tro!® posiblemente sea muy joven, inexperto, haya
migrado a su vez de contextos urbanos menos indus-
trializados o del rural y asuma su labor en una pers-
pectiva de transitoriedad, ya hacia sectores mds inte-
grados, ya hacia otra profesion si es que estudia simul-
tdneamente otra carrera.

— Las condiciones laborales que hacen del magisterio
de los sectores marginados un sector a su vez margi-
nado en el contexto del sistema educativo.

Poco a poco !a permanencia en los sectores margi-
nales exige de la escuela y sus docentes processos adapta-
tivos que si bien garantizan una mayor aceptacion de
la institucion educativa en el medio, neutralizan o dismi-
nuyen considerablemente el efecto de transformacion
cultural de aquella en éste. Esto es lo que sucede cuando
los docentes mdas jovenes adoptan el estilo de trabajo
tradicional de los maestros mayores ante su propia *‘ano-
mia’’ metodoldgica, cuando se enfatizan en la escuela las
practicas autoritarias con el argumento de que s6lo con
ellas se puede lograr cierto orden puesto que es la forma
de autoridad a la que estdn acostumbrados los nifios,
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cuando se concentra la autoridad en una figura masculi-
na asi ella no esté a su cargo dentro de la estructura
organizativa formal de la escuela o cuando se pretende
defender la estabilidad de la organizacion social lograda
en la institucion aislandola de toda influencia externa
y siguiendo los mismos patrones de las relaciones de reci-
procidad existentes entre los marginados. En sintesis,
podria decirse que la escuela misma acentda la disocia-
cion cultural de los alumnos, o mejor dicho, que “... con-
creta la disociacion cultural que existe a nivel de la es-
tructura social en el plano de los habitos internalizados
por cada individuo’'16,

En los contextos integrados la situacion es muy
distinta. La tarea de socializacion de la escuela si pude
interpretarse en ellos como una socializacion secundaria
estrictamente hablando, en la medida en que la forma-
cion escolar es de la secuencia socialmente definida como
la via normal de acceso a cualquier rol dentro de la es-
tructura, y a que la cultura de la escuela guarda relacio-
nes de reciprocidad, legitimacion y coherencia con la
propia de la socializacion primaria. Naturalmente que no
se trata aqui tampoco de un proceso lineal y libre de
conflicto, pero los problemas son de otra indole. En
efecto, si se tiene en cuenta el origen social de clase me-
dia del docente como tendencia general, a medida que
se asciende en la escala social va resultando que el
capital cultural apropiado por los alumnos en la sociali-
zacién primaria, en sus hogares, es mas amplio que el
propio del docente (Bilinguismo, mayor familiaridad
con valores estéticos y con las concepciones politicas
y econdmicas que rigen el pais, etc...). En esas condi-
ciones el desarrollo de la afectividad en la relacion maes-
tro-alumno no sélo es innecesaria sino dificil, y en cam-
bio se plantean conflictos relacionados con la legitima-
cion y el ejercicio de la autoridad del maestro. Casi po-
dria decirse que en estos contextos es el maestro quien
resulta marginado y que en ningln contexto como en
éste la escuela cumple mejor su funcion ideoldgica de
legitimacion de la estructura clasista de la sociedad.

14 Juan Carlos Tedesco y Rodrigo Parra, op. cit., p. 6.

15 Rodrigo Parra, Maria Eivira Cérvajel, C. Francisco Parra, op.
cit.
16 Juan Carlos Tedesco, Rodrigo Parra, op. cit., p. 24.
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