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RESUMO

O intuito do artigo é acompanhar alguns aspectos da
implantagéo da rede educacional em S#o Paulo no primeiro
periodo republicano, chamando a atencéo para o fato de
que, se os ideais republicanos eram amplos e dirigidos a
toda a populagéo, a politica educacional adotada naquele
periodo foi a de atendimento restrito e preferencial as
populagbes urbanas, em detrimento das residentes em
areas rurais as quais, embora majoritdrias, eram justa-
mente aquelas consideradas, na época, como mais avessas
a educagdo escolar.

SUMMARY
The article follows the spreading of the educational system
in the state of Sdo Paulo during the First Republic (1889-
1930), pointing to the fact that, if republican educational
ideals were intended to reach all children, the adopted
policies during the period clearly favoured urban popula-
tions in detriment to rural ones who, though being the ma-
jority, were then considered refractory to formal schooling.
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Os ideais republicanos preconizavam e a Constitui-
¢do da Republica instituiu: ensino bésico gratuito e
obrigatério.

Esta era uma reivindicagdo antiga dos republica-
nos — ja em 1874 a educacao popular constava como
um ponto fundamental do programa do Partido Repu-
blicano '. No Estado de Sao Paulo, o liberalismo e o
republicanismo encontraram ambiente propicio e con-
dicoes favoraveis para a expansdo dessas novas dou-
trinas. Laerte Ramos de Carvalho (1958) comenta
que os republicanos paulistas ndo esqueceram o pa-
pel que a escola deveria representar num regime que
realmente fosse a “expressdao da vontade popular”,
e o Estado de Sado Paulo preservou em seu texto
constitucional os principios da obrigatoriedade e gra-
tuidade do ensino priméario. Esta era a expectativa
de educadores que, como Caetano de Campos, atri-
buiam grande importancia ao Estado no tocante a
educacgdo: “A instrucdo do povo é, portanto, a sua
maior necessidade. Para o Governo, educar o povo é
um dever e um interesse: dever porque a geréncia
dos dinheiros publicos acarreta a obrigacao de for-
mar escolas; interesse, porque sé é independente
quem tem o espirito culto, e a educagdo cria, avigo-
ra e mantém a posse da liberdade” (apud Antunha,
1976, p.47).

Segundo o estudioso deste periodo, Heladio An-
tunha, diversas iniciativas de profunda significagédo
marcam, no ambito educacional, os primeiros tempos
republicanos em nosso Estado e vao estabelecer uma
primeira fase, que servira de ponto de referéncia e
de padrdo para as reformas posteriores efetuadas
na Primeira Reptblica (Antunha, 1976, p.47).

De modo geral, a Primeira Reptblica manteve,
porém, a dualidade de sistemas de ensino originaria
dos tempos imperiais: o governo federal, preocupado
com o ensino superior e secundério, deixava aos_es-
tados o ensino primario. Desta forma, os sistemas
estaduais de educagdo se ampliaram em conformida-
de com os respectivos desenvolvimentos econdémi-
cos. No Estado de Sao Paulo, o ensino encontrou
condigbes propicias a sua expanséo. A libertacédo dos
escravos, a imigracéo, o surto da lavoura cafeeira, ao
lado de outros fatores de ordem geografica e histé-
rica, como os processos de urbanizag@o e industriali-
zagao, aceleraram o processo de expansdo da rede
educacional.

A tarefa a ser empreendida era dificil, pois o
sistema de ensino paulista, até a proclamagdo, era
profundamente insatisfatério, em termos qualitativos
e quantitativos.

Este artigo pretende acompanhar alguns aspec-
tos da implantagdo da rede educacional -neste pri-
meiro periodo republicano, chamando a atengédo para
o fato de que, se os ideais republicanos eram amplos
e dirigidos a toda populagdo, a politica educacional
adotada durante este periodo foi a de atendimento
restrito e preferencial as populagbes urbanas, em
detrimento das populacdes residentes em dreas ru-
rais, que eram justamente aquelas consideradas, na
época, como as mais avessas a educacdo escolar.

Partia-se do pressuposto de que o obscurantis-
mo da populagdo era o fator preponderante do atraso
em que se encontrava a nagdo (Costa, 1983, p.29),
mas, inversamente, deixavam-se os setores conside-
rados mais arredios sempre para momentos poste-
riores, ou recebendo uma educagdo diferenciada e
inferior & que se propunha para as dreas urbanas
(embora residisse na zona rural, neste periodo, a
maior parte da populagdo paulista).

IDAS E VINDAS: LEIS E REFORMAS

Dentre os primeiros problemas que o governo cons-
titucional, instituido em S&o Paulo apés a Reptblica,
se dispds a enfrentar sistematicamente, j4 estava o
da instrucdo publica, o que implicava ter em pauta
as questbes ja apontadas pela Comissdo Central de
Estatistica da Provincia, em seu relatério de 1887:
a falta de pessoal habilitado; a deficiente organiza-
¢do de ensino; a deficiéncia quantitativa e de con-
dicdes materiais das escolas; e, segundo afirmava o
relatério, a indiferenca de uma parte consideravel da
populagdo em relagdo as oportunidades de educagédo
formal (Nogueira, 1963, p.409).

As duas primeiras questdes — as da habilitacdo
do pessoal docente e da organizacdo do ensino —
tiveram sua solugdo encaminhada com a lei de 1892,
que consolidou o ensino normal e reformou o siste-
ma de ensino. De acordo com essa lei, 0 ensino pri-
mario compreenderia dois cursos, preliminar e com-
plementar: o preliminar seria obrigatério para ambos
os sexos até a idade de 12 anos e comegaria aos
7 anos 2. Em toda localidade onde houvesse de 20 a
40 alunos do mesmo sexo matriculdveis, haveria
uma escola preliminar e onde houvesse menos de
20 de ambos os sexos, seria criada uma escola mis-
ta. Nos lugares em que as circunstdncias assim o
exigissem, a juizo do conselho diretor, seria criada
uma “escola ambulante”. O regulamento de 30 de
dezembro de 1892 prescrevia: “nas escolas ambulan-
tes devera o professor demorar-se em cada um dos
pontos dos bairros sujeitos ao seu percurso o tempo
preciso para que, reunidos os meninos da vizinhanga,
lhes dé o ensino do curso preliminar, de modo que
nenhum' aluno deixe de receber aula com intervaio
maior de 8 dias™ 3.

1 E interessante observar que a propaganda pela instrugéo
escolar e sua divulgagio por véarios meios vinha sendo
feita j& ha algum tempo, trabalhando neste sentido al-
gumas lojas magonicas e outras sociedades. J4 em 1873
foi inaugurada, por exemplo, a Sociedade Propagadora
da Educagdo Popular (Penteado, 1923, p.34-6).

2 O ensino complementar destinava-se aos alunos que
se mostrassem habilitados nas matérias do curso pre-
liminar.

3 Apud Moacyr (1942, v.1, p.141). Previa, ainda, o Regula-
mento que, “nos lugares onde, por falta de pessoal,
nio for possivel instituir escolas preliminares... seréo
mantidas, como escolas provisérias, as cadeiras que se
acharem vagas, sendo providas de professores interi-
nos”. O programa destas ultimas era mais reduzido.
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E importante observar que, no item referente 2
" obrigatoriedade do ensino, estipulava-se que a obri-

gatoriedade ndo se estendia aos que residissem a
uma distancia maior de dois quildmetros da escola
publica, para meninos, e de um quilémetro para me-
ninas, sendo que todo patrdo ou chefe industrial,
que tivesse criangas a seu cargo e ndo as dispensas-
se durante o tempo necessario ao ensino, ficaria
“sujeito & multa referida” (Moacyr, 1942, p.127,
137-8) 4.

Embora houvesse abertura para a instalagdo de
escolas também em 4&reas rurais, sob a forma de
preliminares, provisérias, mistas ou mesmo ambu-
lantes, cabe notar, entretanto, que nas provisérias o
programa era mais restrito e, nas ambulantes, o pro-
fessor cada 8 dias deveria repassar pela localidade,
sendo o ensino intermitente; além disso, a obrigato-
riedade de fregiiéncia ndo atingia os que morassem
mais distante. Desta forma, verifica-se a impossibili-
dade desse sistema educacional atender de maneira
uniforme a todos. Ao mesmo tempo, ndo sabemos
quais eram, na realidade, os critérios para a locali-
zagdo das escolas no meio rural, se baseados na
distribuicdo espacial da populagédo, nas necessidades
dos professores (localizando-se entdo em locais de
facil acesso para estes {ltimos) ou, o que é mais pro-
vével, segundo o interesse politico em jogo em cada
localidade®.

O fato é que em 1893, ao cuidar da aplicacdo da
lei no ano anterior, dizia Cesario Motta: “Nio pos-
suimos estabelecimentos de ensino na proporgéo
das necessidades do povo..." (apud Nogueira, 1963,
p.411). Também em 1894, o Dr. Artur Guimaraes, Di-
retor da Instrugdo Puiblica, indagava: “Na realidade,
como obrigar o menino a ir & escola, quando ndo as
temos em nimero suficiente?” concluindo que “pa-
ra termos escolas cheias e difundir-se o ensino, pre-
cisamos de mestres bons, edificios préprios. Com
tais elementos a obrigatoriedade legal pouco tem
que fazer” (apud Moacyr, 1942, v.2, p.16).

A desigualdade de oportunidades educacionais
no nivel elementar oferecidas pelo Estado, na Capi-
tal, nas cidades do interior, nas vilas e na zona rural,
era agravada pela falta de professores que, quando
existiam, relutavam em ir para os centros menores e
para o campo. Jd no Relatério de 1894, o Diretor da
Instrugdo mostrava, através de estatistica, o proble-
ma da falta de professores para as escolas criadas:
“ou porque os ordenados sejam diminutos, ou por-
que falte o pessoal competente, as cadeiras provisé-
rias ndo tém sido preenchidas” (apud Moacyr, 1942,
v.2, p.17).

Em 1899, os inspetores escolares visitaram todas
as escolas isoladas e verificaram o grande niumero
~— 1377 — de escolas “vagas” (sem professor) com-
paradas as 1156 “providas”, assim como o abandono
em que se encontravam, principalmente nos bairros
rurais. Ainda neste ano, foi suspenso o funcionamen-
to das escolas ambulantes (organizadas para é&reas
de baixa densidade demogréafica), por terem conside-
rado os inspetores que, das providas, nenhuma delas
estava em condigdes de ser mantida (Moacyr, 1942,
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v.2, p.102-5). Mesmo anos depois, 1911, em mensa-
gem ao Congresso Legislativo, o Presidente do Esta-
do referia-se ao desenvolvimento do ensino nas ci-
dades e vilas, porém lamentava o que ocorria nas
“zonas do interior”, onde o atraso era “consideravel
e vexatdrio”, fazendo notar a relutidncia dos profes-
sores em irem para os bairros... (Nogueira, 1963,
p.414).

Mas notava-se também, ja neste periodo, a preo-
cupacdo com o éxodo do campo, € a escola é vista
seja como um dos elementos que o provocavam,
seja como meio de evita-lo. Silvio de Andrade Maia,
que em 1914 publicou As escolas rurais e o éxodo
dos campos, chamava a atencdo para este fato: “O
coalho, dia a dia mais crescente, de desempregados
que esperam todas as tardes, anciosos, na Praga An-
tonio Prado, pela sahida do ‘Didrio Popular’, é uma
prova eloquente da nossa affirmagédo”. E, a seu ver,
“a culpa inteira cabe & educagdo (...): das escolas
as academias, s6 nos ensinam a desamar, sé nos
ensinam a odiar o campo”... “As nossas Escolas
Rurais, por exemplo, modeladas como actualmente se
acham, constituem um dos principaes factores do
éxodo dos nossos campos {...). A escola, ensinando
ao pequeno camponez umas tinturas de pessimos
conhecimentos, deu-lhe um tolo orgulho, despertan-
do-lhe repugnancia pelo solo (...). Ndo faria a esco-
la uma qbra de caridade, si conseguisse provar aos
coloninhos a illuséo, a insensatez de quererem tro-
car a tranquilidade do campo pela febricidade das
fabricas, mostrando-lhes que a degenerescéncia per-
segue e estigmatiza, de preferéncia, os operarios?”
(Maia, 1914, p.14-5, 25-6)¢.

Passavam os anos, mas a situagéo pouco se al-
terava; em 1916, em mensagem ao Congresso, o
Presidente do Estado dizia, a respeito do ensino pri-
maério: “ministrado pelos grupos escolares e pelas
gscolas isoladas, o ensino aproveita &2 grande massa
das populacées urbanas, mas ndo alcanga suficien-
temente as rurais” (apud Nogueira, 1963, p.414).

Como constatou Oracy Nogueira, a politica edu-
cacional do Estado se orientava, desde o principio do
século em curso, no sentido de oferecer um ensino

4 Também h& referéncias as mudangas decorrentes das
leis deste periodo no artigo de E. Goulart Penteado
{1923).

5 Este aspecto foi por nés examinado em alguns estudos,
baseados em histéria oral. Ver, especialmente, Demar-
tini et al. (1984) e Demartini (no prelo).

6 A idéla de que a escola rural deveria funcionar como
meio de fixar 0 homem no campo vai ganhando adeptos
com o passar do tempo. Assim, em 1926, Almeida Junior
afirmava: “A nossa escola rural, por exemplo, deveria
fixar o individuo no meio rural, e ndo prepara-lo, como
é comum, para fugir do campo e vir recolher-se a cida-
de. Isto nd3o se conseguird enquanto a escola rural for
0 que é: ensino thedrico, num cubiculo desajeitado, e
por professor sequioso de voltar a cidade” (apud Aze-
vedo, 1957, p.52). Desta forma, surge nos documentos
que consultamos a observagdo de que o ensino no meio
rural tinha utilidade para o roceiro, mas uma utilidade
que ndo era reinvestida no campo, servindo antes como
um meio de fuga.



elementar mais longo e mais eficiente na capital e
nas cidades, onde as escolas isoladas foram pro-
gressivamente substituidas por grupos escolares,
com prédios, material didatico e pessoal docente
mais adequado, e onde se ministrava um curso de
quatro anos; um ensino intermedidrio nas sedes de
distritos e nos bairros mais populosos, através de
escolas reunidas, onde o curso era de trés anos; e
um ensino mais precario, na zona rural, através de
escolas isoladas, com um curso de dois anos {No-
gueira, 1963, p.411).
Algumas medidas foram tomadas no sentido de
se expandir o sistema educacional no campo, mas a
preocupagdo maior nestes casos geralmente era a
presenca “ameacadora” do colono imigrante, a ne-
cessidade de assimiléd-lo, e ndo a escolarizagdo em
si, para toda a populacé@o rural. As Leis 1 185, de 16
de dezembro de 1909, e a 1579, de 19 de dezembro
de 1917, que criavam, respectivamente, 30 e 50 es-
colas rurais para servirem aos centros agricolas,
foram elaboradas neste sentido’. Esta também era a
preocupacgdo da Secretaria da Agricultura que, nessa
época, por intermédio do Patronato Agricola, estabe-
lecia escolas com o intuito de educar os filhos de
imigrantes, procurando seguir 0 mesmo regime, en-
sino e disciplina adotados nas escolas isoladas do
Estado; no ano de 1917, as escolas do Patronato so-
mavam 68, funcionando em ntcleos coloniais e fazen-
das, ministrando a instrugdo primaria a 3.647 alunos
(Annuario... 1917, p.132).
A preocupacdo com a educagdo do imigrante no
meio rural era evidente nos pronunciamentos dos
encarregados da educagéo no Estado de S&ao Paulo;
os trechos que transcrevemos sdo muito claros a
este respeito: “Bem avisado andou o Sr. Dr. Secreta-
rio do Interior que, de maos dadas com o Congresso,
estabeleceu na nossa legislagdo escolar as chama-
das escolas ruraes, cujo provimento, independente de
formalidades burocraticas, pode ser feito imediata-
mente, nas zonas ruraes, onde vive, aglomerada, uma
populagé@o estrangeira que precisa ser, quanto antes,
assimilada ao nosso meio (...). De 1827 até hoje, en-
traram do estrangeiro em Sdo Paulo, para arrotear
suas terras, impulsionar suas fabricas e povoar suas
cidades, 1.823.293 imigrantes, analphabetos, na sua
quasi totalidade (...). A educagdo, pois, do imigran-
te, sobre ser uma questdo pedagdgica, é ainda e
" mais um problema social de maxima importancia pa-
ra 0 nosso progresso econdmico e aperfeicoamento
moral, problema cuja resolugdo compete ao perse-
verante trabalho das nossas escolas (...). Os [imi-
grantes] que se aboletam nas cidades facilmente se
matriculam nas escolas diurnas, quando menores, e
nas nocturnas, quando adultos, aprendendo, numas e
noutras, a falar a nossa lingua e recebendo nogoes
elementares de arithmética, geographia e histéria
patria; os que se estabelecem nos campos e nas fa-
zendas, distantes dos centros urbanos, vivem, cres-
cem e prosperam na completa ignorédncia da lingua,
do meio, dos usos e costumes, dos nosSsos recursos,

Py

inteiramente estranhos & vida social e politica do

pais que lhes d4 hospitaleiro agasalho e fartura”
(Annuario... 1917, p.129,131).

Também em 1916 houve vérias sugestoes de au-
toridades educacionais da época para garantir a na
cionalizacéo do ensino no meio rural: formagéo espe-
cifica de professores para as escolas rurais, adapta-
cao do ensino as peculiaridades das zonas agricolas.
planos para a formagdo de um “patrimdnio escolar”
e para extingdo do analfabetismo, especial importén-
cia a ser atribuida ao ensino da lingua patria, educa-
¢do moral e civica, educagéio fisica etc. (Annuario. . .
1918, p.284-5).

O colono imigrante foi a solugdo econémica en-
contrada para a agricultura paulista, mas constituia,
ao mesmo tempo, um “perigo nacional”, do ponto
de vista politico. E, nesse caso, a escola era vista
por muitos como uma forma de atenuar este perigo.

Mas, mesmo nesses casos em que a criagdo
de escolas era considerada problema urgente e fun-
damental, sua implantagdo nem sempre realmente
se efetivava. Um exemplo é o gque ocorreu com as
30 escolas criadas pela Lei de 16 de dezembro de
1909: foram alocadas e providas somente duas. Des-
se modo, as preocupagdes permaneciam, em muitos
casos, tedricas.

Os dados disponiveis em anuirios de ensino do
periodo em questdo ndo sdo suficientes para se ter
uma visdo exata da situagdo do ensino no meio ru-
ral, pois geralmente ndo estdo organizados por loca-
lizagdo das escolas e das matriculas; mas permitem
visualizar alguns aspectos de sua precariedade. As-
sim, sabe-se que, de 1909 a 1912, as escolas isoladas
de sede de municipio e de bairro tiveram a seguinte
distribui¢do:

TABELA 1

Distribuigdo de escolas isoladas segundo a localizagéo
Estado de S&o Paulo, 1909-1912

Sede Bairro Total
Ano N % N % N %

1909 724 54,31
1910 667 56,76
1911 632 59,01
1912 664 55,70

609 45,69 1.333 100,00
508 43,24 1.175 100,00
439 4099 1.071 100,00
528 44,30 1.192 100,00

Fonte: Annuario do Ensino 1911/1912, p.576.

O que se pode notar por estes dados é que o
nimero de escolas isoladas de bairro era inferior
ao de escolas isoladas em sedes municipais, onde
havia em maior nimero grupos escolares, embora
neste mesmo periodo a populagéo residente fora das
sedes fosse largamente predominante.

O funcionamento destas escolas era precario,
segundo as observagbes feitas por Silvio de Andra-

7 J4 em 1895 encontra-se no Relatério do Secretdrio do
Interior a preocupacéo com esse problema. Ver Moacyr
(1942, v.2, p.37).
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de Maia, que visitou escolas de bairro do interior:
“E€ mais facil, cré, leitor amigo, encontrar o demo-
neo no céo que o professor na escola. A escola ha
um anno estd fechada, sem mestre; este, agora, pe-
diu licenga, ha trés dias ndo vem; sé@o duas horas,
e elle j& disparou para a cidade. Em uma Estagdo
visinha da capital, a escola publica, com professor
em exercicio, funciona com tal irregularidade, que
a maioria dos paes, brasileiros todos, para poderem
dar instruccdo aos filhos, mantem, a expensas pré-
prias, uma escola particular! Presentemente, 2.473
cadeiras acham-se vagas no interior” (Maia, 1914,
p.18). Além de chamar a atencdo para a mobilidade
dos professores que, a seu ver, impossibilitava a
educacéo, havia observacdes sobre as condicbes ma-
teriais em que funcionavam: “As nossas escolas de
bairro, geralmente, funcionam em salas acanhadissi-
mas, mal arejadas e pessimamente iluminadas (.. .).
As escolas de bairro tdo pouco possuem o indispen-
savel material escolar. Os alunos e os professores
ndo gosam do necessario conforto” (Maia, 1914,
p.24)8.

A evolugdo do nimero de grupos escolares e de
escolas isoladas no periodo de 1898 a 1920 (Quadro
1} * também indica que o nimero de grupos escola-
res foi sendo elevado de ano para ano, passando de
38 em 1898 para 197 em 1920, o que indica um cres-
cimento de cerca de 418% sobre o ano base; as es-
colas isoladas, contudo, tiveram crescimento inferior
— passando, no mesmo intervalo, de 1.150 para
1.690 — portanto de apenas 46% sobre o ano base,
crescimento que ainda se apresentou oscilante; isto
é, em varios pontos da série se verifica que o nimero
de escolas de um ano era inferior ao do ano anterior.

No que diz respeito & situacdo vista através da
evolugdo das matriculas nestes dois tipos de escolas
(Quadro 2) no periodo de 1907 a 1921, pode-se notar
que as matriculas nos grupos escolares foram sem-
pre crescentes (excegdo para o ano de 1916); nas
escolas isoladas, as matriculas n@o oscilaram segun-
do o ndmero de escolas e apresentaram de modo ge-
ral um crescimento constante, embora inferior ao dos
grupos escolares, decrescendo contudo no periodo
da Primeira Guerra Mundial, de 1917 a 1919, mas
voltando com um ndmero bem mais elevado de alu-
nos em 1921, provavelmente por influéncia da Refor-
ma de 1920. Os dados mostram que, mesmo em anos
em que houve decréscimo no nimero de escolas
isoladas (1910 a 1912, por exemplo), a matricula nes-
tas escolas continuou crescendo, podendo-se dizer
que a procura de escolarizagdo por parte da popula-
Gao era superior mesmo a expansdo da rede escolar:
esta passara de 100 para 142 no periodo de 1907 a
1921, e a matricula de 100 para 234°.

Em 1921 as escolas isoladas distritais e rurais
representavam cerca de 70% do total das escolas
isoladas do estado {(os outros 30% eram de isoladas
urbanas). As escolas isoladas rurais existiam tam-
bém em maior nimero nas regides mais antigas do
estado (Quadro 3).

A primeira tentativa de se atender de modo es-
pecial, e através de medidas de carater mais amplo,
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o ensino no meio rural parece ter ocorrido somente
em 1920, quando da reforma de ensino no estado,
por Antdnio de Sampaio Déria. Segundo Sud Men-
nucci (1932, p.62-3), “dado o balango, pelo recensea-
mento escolar de 1920, verificou o governo que, das
650 mil criancas apenas uma terca parte freqiientava
as escolas... Crear escolas necessérias era impos-

~ sivel, importariam num gasto para além das forcas

do Estado. Crear mais algumas apenas era -uma sa-
hida e ndo solucgdo(. ..). A solugdo sé podia ser esta:
diminuir os annos de obrigatoriedade escolar e, por-
tanto, o niimero de annos de curso primério. O Esta-
do estava deante de um dilemma fatal: ou dar muito
a poucos ou dar pouco a todos. O governo de S@o
Paulo nao hesitou e, corajosamente, rompendo com
as tradigbes comodistas que nos vinham desde o
Império e apezar da gritaria que se levantou de to-
dos os lados, optou pela segunda solugéo (...); des-
de que o Estado é compellido, pela lei-bésica, a bas-
tar-se a si mesmo, era inadiavel por um paradeiro ao
mal que, de anno para anno, agrava a economia na-
cional...”.

Desta forma, pretendia-se expandir o atendimen-
to a populagdo, principalmente da zona rural, que
era a mais marginalizada pela rede escolar. Reconhe-
cia-se assim explicitamente o que observamos atra-
vés da andlise dos dados nimericos: em matéria de
educacdo, a demanda era muito superior a oferta,
principalmente na zona rural. Neste ano, as escolas
isoladas urbanas totalizavam 491, enquanto as dis-
tritais e rurais, 1.106 escolas (Annuario... 1920/
1921, p.108 — ver Quadro 3).

O Decreto n.c 3356 de 31 de maio de 1921,
tratando das escolas isoladas, dizia no artigo 94:
“As escolas isoladas passaréo a ter um typo tnico
de dois annos de curso, localizadas pelo Governo de
acordo com os nicleos de analphabetos (art. 14 da
Lei 1750)". E no artigo 95: “As escolas isoladas sdo
classificadas em urbanas e ruraes. § 1.° — S&ao Ur-
banas: a) as escolas do municipio da Capital; b) as
da sede de outros municipios, situadas em logares
sujeitos a imposto predial urbano; ¢) as da sede dos
districtos de paz; § 2.° — S&o ruraes as demais esco-
las isoladas.” No artigo 122, onde se estabelecia o
periodo letivo das escolas, havia um paréagrafo esti-
pulando: “Nas escolas ruraes, segundo as necessi-
dades locaes, a juizo do Governo, as férias coincidi-
rdo com a época da colheita principal”. Este Decreto

* Os Quadros aparecem em anexo, no final do artigo.

8 Também segundo E. G. Penteado (1923, p.334), mesmo
com as melhorias criadas depois da Reptiblica, muitos
professores continuavam pagando pelo uso da sala de
aula.

9 Os dados obtidos no recenseamento escolar de 1920,
por outro lado, mostravam que, do total de 636.114
criangas entre 6 e 14 anos de idade, no Estado, apenas
29,4% freqiientavam escolas e, dessas, mais de um
quinto n3o sabia ler e escrever (Penteado, 1923, p.338).

10 Regulamenta a Lel 1750, de 8 de dezembro de 1920, que
reforma a Instrugdo Piblica no Estado de Sao Paulo,
onde, no Titulo VIl — Das Escolas Primérias, artigos
94 e 95, se trata das escolas isoladas.



ainda previa, no artigo 9.°, que “S&o obrigadas as
matriculas e a frequéncia escolar, gratuita, as crian-
cas de 9 a 10 anos de edade, sendo facultada, nas
vagas, a matricula 3s de outras edades” (Annua-
rio... 1920/1921). O ensino primério foi reduzido a
dois anos, nas escolas urbanas e distritais, e a faixa
de escolarizacédo, & de 9 e 10 anos. Ainda mais: a
Lei 1750 suprimiu as distingGes entre professores
normalistas secundérios, primdrios e complementa-
ristas, de modo a facilitar o provimento das escolas.

Visando tornar mais eqiitativa a distribui¢cdo dos
recursos educacionais, a legislagdo deste periodo
procurou impor ao professor um estagio na zona
rural, como condi¢do para nomeagdo em escola
urbana.

Entre as autoridades escolares, as criticas as
escolas existentes também eram freqiientes nesta
fase; falava-se no funcionamento deficiente das es-
colas isoladas de distritos e da zona rural, a obriga-
toriedade de ser a escola num mesmo lugar sempre
(ndo acompanhando a mobilidade da populagdo) e
ndo haver obrigatoriedade para o ensino, que seria
o motivo principal desta deficiéncia. Também se cri-
ticava o fato de os professores das escolas isoladas
rurais receberem menos que os de escolas isoladas
da cidade ou do distrito, 0 que estaria levando os
que tinham um ano de roga a reivindicar nomeacéo
para uma escola urbana. Outro aspecto criticado era
a instalacdo material da escola: “Se lhe faltar a
pomposidade do prédio, tenha, ao menos, carteiras
e armaério, mesa e cadeira, quadro negro e o mapa
do Brasil, hordrio e um reldégio” (Annuario... 1920/
1921). Na reforma realizada em 1925, foi restabele-
cida a desigualdade entre grupos escolares e esco-
las isoladas, mantendo-se a obrigatoriedade do ensi-
no, para as criangas de 7 a 12 anos, analfabetas,
residentes dentro de um raio de dois quildmetros da
escola mais préxima; o ensino primaério, gratuito e

TABELA 2

Distribui¢do percentual do nimero de classes, por tipo
de escola, segundo a zona, no Estado de Sdo Paulo, 1925

Tipo de escola

Escola isolada

Grupo Escola provida Total

Zonas escolar reunida Urbana Rural

% % % % %
1.2 72,51 6,57 7.82 13,09 100,00
(N = 1968)
2° 59,71 1447 2,53 23,28 100,00
(N = 1340)
3: 57,71 25,93 2,67 13,68 100,00
(N = 1608)
4> 47,08 22,62 713 23,16 100,00
(N = 1079)
Total 61,11 16,74 5,13 17,01 100,00
(N = 5995)

Fonte: Annuario do Ensino 1924/1925, p.181.
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obrigatério, entretanto, passou a ser de quatro anos
nos grupos e, de trés nas escolas reunidas e isola-
das®®. Os dados disponiveis para 1925 (v. Tabela 2)
também indicam que a situagédo de precariedade de
rede escolar na zona rural persistia, tendo mesmo
ocorrido uma redugédo no nidmero de classes existen-
tes: comparando-se com o nimero de classes rurais
em 1921, nota-se um decréscimo de 86 unidades no
total do estado. As classes de escolas isoladas ru-
rais representavam, neste ano de 1925, apenas 17%
do total das existentes na rede do Estado.

As discussdes e debates que se sucederam a
partir de 1925, entre os educadores, sobre o nimero
de escolas normais e de professores diplomados,
mostram como o ensino no meio rural se configura-
va em problema bastante especifico no sistema edu-
cacional mais geral, apontando para contradigoes
palpéaveis. Assim é que, enquanto muitos falavam do
ndmero excessivo de escolas normais, outros mos-
travam que havia dificuldades para provimento das
escolas rurais afastadas dos locais mais populosos
ou situados em lugares de dificil comunicagdo. O
estado tinha professores diplomados em excesso
para sua rede escolar, mas ndo dispunha de mestres
que aceitassem a regéncia das escolas rurais. A pro-
pria Lei 2095 de 1925, que determinou a extingdo de
escolas normais com menos de cem alunos, estabe-
leceu também que, para as escolas rurais de lugares
mais afastados ndo escolhidas por candidatos diplo-
mados, o governo poderia nomear, interinamente,
professores leigos {Tanuri, 1973, p.220-30). Em 1926
foram providas 135 escolas simplesmente com leigos.

Em 1927, nova reforma da instrugdo publica foi
introduzida, pela Lei 2269, de 31 de dezembro de
1927, com o objetivo fundamental de expandir o en-
sino primério. Alegava-se entao que n&o havia pro-
fessores diplomados em numero suficiente para pre-
enchimento das vagas nas escolas rurais, e que era
necessério reorganizar o ensino, de modo a resolver
o problema do analfabetismo. As observagdes con-
trariavam, pois, as afirmag¢des de 1925. Desta forma,
colocava-se, na formacéo rapida de um professorado
numeroso, o cerne da solugdo do problema do anal-
fabetismo na zona rural; a conseqiiéncia foi a redu-
¢ao, determinada pela Lei, na duragdo do curso nor-
mal e o reconhecimento de escolas normais livres.

11 Neste sentido encontram-se o Decreto n.° 3.205, de 29
de abril de 1920, e o Decreto n.” 3.858, de 11 de junho
de 1925 (Séo Paulo, 1940a, p.88 ss.; 1940b, p.296 ss.).

12 Pela Lei 2095, de 24 de dezembro, que aprovou com
modificacbes o Decreto n.° 3.858, de 11 de junho do
mesmo ano.

13 Ainda em 1925, o Congresso Nacional autorizou o Go-
verno Federal a cooperar na difusdo do ensino prima-
rio, que aprovou uma lei visando basicamente o ensino
rural. Segundo esta lei, a Unido pagaria diretamente os
vencimentos dos professores priméarios e se encarre-
garia da inspecéo. Os estados forneceriam escola, ma-
terial escolar e residéncia para o professor e aplicariam
10% de sua receita na instrugdo primaria e normal.
Mas, segundo Carneiro Ledo, o decreto permaneceu no
papel (Ledo, 1942, p.23-35).
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Também houve redugédo na duragdo do curso priméa-
rio das escolas rurais, de trés para dois anos, e a
limitacdo da obrigatoriedade escolar que passou a
atingir apenas o grupo etdrio de 8 a 10 anos (apud
Tanuri, 1973, p.232). Mesmo na época, muitos espe-
cialistas procuravam mostrar que a redugdo do curso
normal e a equiparagdo das escolas normais livres
ndo eram medidas indicadas para resolver o proble-
ma do provimento das escolas primérias nas zonas
rurais mais afastadas, sugerindo que para tanto fos-
sem criadas escolas normais rurais, que muitos edu-
cadores j& haviam sugerido em inquérito realizado
em 1926. Tal solugéo nédo foi entretanto adotada, e a
reforma foi aceita tal como se apresentava. Essa
reforma também previa a nomeagdo de leigos para
as escolas rurais nao pleiteadas por professores di-
plomados, medida que estava em desuso no estado
desde os meados da década de 10, quando comeca-
ram a se formar as primeiras turmas das escolas
normais criadas em 1911 e 1912. No espago de um
ano, foram entdo providas 2.012 classes, sendo 889
por normalistas diplomadas e 1.123 por leigos (Ta-
nuri, 1973, p.269). De modo geral, pode-se portanto
afirmar que n3o houve, durante a década de 20, uma
politica sistemética de atendimento aos problemas
do ensino primario no meio rural.

Como observou Fernando de Azevedo (1923),
essas reformas, como a de 1920, ndo traduziam uma
politica orgénica tragada pelas elites governamen-
tais, mas antes as tendéncias pessoais de educado-
res determinados, que agiam por sua prépria conta,
orientando no sentido das idéias novas as suas ini-
ciativas, a que sucediam contra-reformas de volta ao
passado. Assim, os governos, incapazes de fazer sua
propria politica, e recusando-se a fazer a politica dos
reformadores, preferiam nada alterar, nesta ou na-
quela diregdo; de concreto, excetuando-se talvez a
Reforma de 1920, nada se fizera pela implantagédo e
expansdo do ensino primdrio no meio rural.

ADMINISTRADORES: OPINIOES

De fato, a analise da posigdo de administradores e
educadores durante este periodo mostra que suas
opinibes eram muitas vezes divergentes, evoluindo
em sentidos diversos em varios momentos. Muitos
falavam das deficiéncias do ensino no campo, mas
quando se tratava de propor medidas concretas, al-
guns consideravam que era melhor tratar primeiro
do ensino no meio urbano; e aqui as justificativas
eram variadas. Alguns documentos exemplificam cla-
ramente esta posi¢do, que persistiu até o final deste
periodo. Através de relatérios dos Secretédrios do
Interior, por exemplo, verifica-se, no do Dr. Dino
Bueno (1896-1897), no item a “ma distribuigdo das
escolas”, segundo sua categoria, a afirmagdo: “ao
passo que ha municipios, em que as escolas nenhum
professor normalista contam, sendo porisso impos-
sivel a execucdo do programa do ensino preliminar,
outros ha, em que professores normalistas ocupam
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escolas de bairro, ficando as das sédes dos munici-
pios a cargo dos professores intermédios ou interi-
nos, que ndo possuem habilitacdo legal para o de-
senvolvimento completo do aludido programa”. Suge-
re-se assim que “seria preferivel que, divididas as
escolas em urbanas, suburbanas e rurais, com seus
distritos bem definidos, atendendo as condi¢des do
meio em que cada uma delas iria funcionar, ndo pu-
dessem as primeiras ser declaradas provisérias nem
providas por professores ndo-normalistas e exigindo-
se, para o provimento das demais, habilitagdes de
acordo com os programas que fossem adotados”
(apud Moacyr, 1941, v.2, p.58). Nota-se aqui uma pre-
feréncia pelo melhor ensino nas zonas urbanas. Este
aspecto também transparecia j4 nas sugestdes do
Inspetor Geral em 1900, segundo o qual “as escolas
isoladas oficiais deviam ser as que se acharem com-
preendidas no perimetro das cidades e vilas, que es-
tejam vagas ou providas por professores normalistas,
complementaristas ou habilitados...” enquanto “as
atuais escolas preliminares ou intermédias que se
acham providas fora do perimetro urbano das cida-
des e vilas deverdo ser consideradas como escolas
subvencionadas” e, assim, ter o programa das esco-
las provisdrias, portanto, mais restrito (apud Moacyr,
1942, v.2, p.112-4).

Em 1917, Oscar Thompson afirmava: “Quanto a
pedagogia social, precisamos convir que a educacao,
no Estado, ndo pode ter os mesmos moldes e fins
absolutamente idénticos em toda a parte, devido a
sua grande extensdo territorial. A da zona urbana,
mais esclarecida e mais exigente quanto a extensdo
do ensino, requer melhores e mais aperfeicoados
apparelhos escolares. Pode dizer-se que ella esta fei-
ta, porque ndo ha localidade, em S&o Paulo, que néo
tenha, segundo a sua importancia, um ou mais Gru-
pos Escolares, ou, simplesmente, escolas(...}. A
educacdo, ahi, apresenta, pois, uma outra feigdo pe-
dagdgica, differente da do povo que habita a zona
maritima e o chamado Norte de Sao Paulo, cuja po-
pulacdo rural, constituida quase exclusivamente de
descendentes de caboclos que se dedicam ao ama-
nho da terra, precisa ter escolas que cuidem, pri-
mordialmente, de afastar as causas de seu abatimen-
to moral; levantar-lhes o carater; dar-lhes habitos de
trabalho e fazer a propaganda dos novos processos
de agricultura” (Annuario... 1917, p.9). Reconhecia,
assim, explicitamente, o privilegiamento das escolas
urbanas e o ensino diferenciado e inferior a ser mi-

nistrado a populagéo rural.

Em 1925, Almeida Junior fazia consideragtes
como: “No ensino primdrio, a maior falha é quanti-
tativa. Quando em quase toda a parte a crianga tem
escola durante 5 a 7 annos, nés apenas lh’a faculta-
mos pelo espaco exiguo de 2 a 4 annos(...). Tinha-
mos, ao que se diz, quatro annos para as criancas da
cidade e nada para as da roga. Tentou-se adaptar a
justica de Salomao: repartir esse total em dois peda-
cos sem vida, prejudicando-se os da cidade, sem
favorecer os da rocga(...). Ndo nos esquegamos, po-
rém, de que, na luta pela vida, aos da cidade o ensino
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escolar é mais necessédrio e o minimo de trés annos
talvez insufficiente” (apud Azevedo, 1957, p.52 ss.).

Persistiu, portanto, durante o periodo da 1.2 Re-
publica, principalmente entre os especialistas e en-
carregados da educagdo, a idéia de que o homem do
campo nao precisava de escolaridade nos mesmos
niveis que o da cidade, mais “necessitado” dela. E
certo que, contra estes, se colocavam educadores
como Alberto Torres, Fernando de Azevedo, Renato
Jardim e outros, que pleiteavam uma instru¢do ade-
quada para todas as camadas da populagdo rural.
Encontravam-se nesta mesma posi¢cdo geralmente
aqueles ligados ao ensino agricola, para os quais a
formagéo dos agricultores, baseada em informacgdes
cientificas, era fundamental para o desenvolvimento
agrario; porém, nao eram numerosos, nem estavam
geralmente em postos de mando.

O CABOCLO: “INDOLENTE”

Neste quadro geral, a idéia que se formulava em
documentos sobre a populagdo rural nacional e seu
relacionamento com o sistema educacional existente
ndo poderia ser outra: partia-se do pressuposto, co-
mo se fosse fruto de observagdes diretas, de que
era uma popula¢é@o indolente, atrasada, que ndo com-
preendia as vantagens da escola para si e para os
filhos. Também, a este respeito, alguns exemplos
sdo interessantes. No Annuario do Ensino de 1911/
1912 ha uma secdo referente as Escolas [soladas,
onde se discutiam os problemas criados pelas clas-
ses anexadas; ai se observava que a freqiiéncia dos
alunbs ndo era satisfatéria, pois “é notério que es-
tes, em geral pertencentes as classes desfavoreci-
das de fortuna, roubem a escola o tempo que lhes
falta, para auxiliar os paes no trabalho...".

Em 1917, Oscar Thompson, como ja se viu, afir-
mava que a educacdo era necessdria para “reergui-
mento moral dos caboclos”. Neste mesmo ano, o
relatério da Diretoria do Ensino dizia: “A educacdo
do caboclo e de seus filhos &, a nosso ver, muito
mais difficil e complexa do que a do imigrante. O
caboclo, inteiramente avesso a escola, ndo compre-
hende a vantagem della para si nem para seus filhos
{...); ndo tem aspiracbes nem conforto de espécie
alguma; tira dos elementos da natureza, com grande
facilidade, tudo quanto é necesséario & sua pouca
subsisténcia, o que o torna desambicioso (...). As
escolas que se destinarem ao caboclo e a seus fi-
lhos, afim de preencherem os seus fins, precisam
ter uma organizagao toda especial. Seu principal es-
copo néo serd o trato do livro, mas a sua regenera-
¢do moral, o levantamento de suas forgas, o desen-
volvimento de qualidades latentes, que elle as tem,
mas sopitadas pelo descaso e abandono em que tem
vivido (...); devem ter uma funcdo profundamente
regeneradora” (Annuario... 1917, p.145-6). No rela-
tério de 1921 também constava: “Os meninos por
si s6 ndo procuram a escola; e os pais occupam-nos
em coisas insignificantes, mas que determinam uma
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série longa de faltas e, por fim, a eliminagéo”
(Annuario... 1920/1926, p.283).

O que € preciso destacar é que estes que assim
pensavam ndo apresentavam em suas formulagbes
dados concretos que as. justificassem. As informa-
¢des que conseguimos coletar sobre situacdes espe-
cificas levam a crer que a imagem que veiculavam
sobre a populagdo rural ndo correspondia a que foi
vérias vezes constatada, desde anos muito anterio-
res, para estes casos. Assim, no inicio do periodo
republicano, em 1899, no relatério do Dr. José Pe-
reira de Queiréz, Secretdrio do Interior, a respeito
das “escolas mixtas”, se afirmava: “correspondem
em grande nimero de casos as necessidades do en-
sino nos centros agricolas, e pontos onde a popula-
¢do é pouco densa. Além de outras vantagens, tém
a de ser dirigidas por professoras que comumente
sdo0 mais zelosas e assiduas no cumprimento de seus
deveres. Rarissimas foram as escolas mixtas visita-
das pelos inspetores de frequéncia diminuta” (apud
Moacyr, 1942, v.2, p.105).

Em 1902, o jornal Correio do Sertdo, ao iniciar
sua publicagdo em Santa Cruz do Rio Pardo, traz em
suas observagles sobre a instrugcdo popular algumas
informacgdes valiosas. Nos sete artigos que se escre-
veram sobre o tema, o que ressaltou foi a deficiéncia
(quase inexisténcia) da rede escolar nos municipios
que compunham a comarca em pauta e a reivindica-
¢do da criacdo de pelo menos um grupo escolar no
local. O importante é que as justificativas para tanto
nao eram feitas considerando-se algum suposto “pro-
gresso” urbano, mas justamente a expansédo da agri-
cultura na drea; a reivindicagéo era feita em nome
de toda a populagdo que, segundo o articulista, ti-
nha sua aspiragdo maior no estudo dos filhos. Alguns
trechos destes artigos séo elucidativos:

“Mas... (entre parenthesis) é pouco o numero
de 4 mil individuos. que estdo crescendo neste ser-
tdo, sem aprenderem a ler e escrever e que, daqui
amanhé, serdo outros tantos CIDADAOS ANALPHA-
BETOS da Republica? E isso honroso para este paiz
e particularmente para o Estado de Sado Paulo? Néo
por certo. E, entretanto, muito se tem despendido
com a instrucgdo piblica neste estado, gastando-se
rios de dinheiro com a educagdo da mocidade, mas
dessa mocidade que ndo teve a desventura, a infe-
licidade de nascer e crescer no sertdo!(...) E lem-
brarmo-nos depois de tudo isto que é justamente o
sertdo um dos factores principaes do progresso des-
te estado; que elle (o sertdo) muito tem contribuido
nestes Ultimos tempos para esse estado de prospe-
ridade em que se acha o tesouro publico(...). E
talvez achem ainda que nédo temos razdo!(...) Em
artigos subsequentes, porém, quando tractarmos do
desenvolvimento que tem tomado a lavoura desta
zona, da sua abundante producgao, do augmento con-
sideravel de nossa exportacdo, procuraremos provar
que a crea¢do de um grupo escolar que reclamamos
dos poderes publicos ndo é um favor que pedimos,
pois que Santa Cruz do Rio Pardo, e com ella toda
a zona que a circunda, tem direito de possuir um
estabelecimento de ensino nas condi¢gbes -que as
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nossas necessidades o exigem” (Correio do Sertdo,
(2) p1).

Na edicdo seguinte do mesmo jornal, o autor
justificava a reivindicagéo apresentando dados sobre
o desenvolvimento da lavoura na regido, e sobre a
contribuicdo anual que dai provinha para os cofres
do tesouro do Estado. Reiterava sempre que a cria-
¢do de um grupo escolar era um direito que lhes
assistia. “E pois, preciso convir de que ndo pedimos
uma couza a que ndo temos direito”. Em nenhum
trecho destes artigos havia indicagdo de que houves-
se algum pai, mesmo da zona rural, contra a criagédo
de escolas; pelo contrario, afirmava-se que as 4.000
criangas em idade escolar “nédo frequentam escolas
porque ndo as temos”. Nos trechos que foram re-
produzidos da carta de um assinante de Salto Gran-
de do Paranapanema, as mesmas posi¢es sdo de-
fendidas; havia também informacdo de que, neste
dltimo municipio, sé havia 3 escolas mantidas pela
municipalidade, sendo necessério abrirem-se outras,
“para receberem os alunos que sdo recusados por
aquellas™ (Correio do Sertdo, n°s 6 e 8, p.1). E é
preciso ndo esquecer que a populagdo referida nes-
tes artigos era voltada predominantemente para as
atividades agrdrias.

Em 1914, Silvio Maia notava: “é certo serem fi-
lhos de brasileiros, moradores nas redondezas, a
maioria dos poucos alunos das nossas escolas de
campo”, acrescentando que a “vontade de instruir
os filhos™ era “pronunciada nos nossos caipiras”; e
explicava que a atragdo pelas escolas se ligava ao
“seu exagerado pendor, desde verdes anos revelado,
pelo funccionalismo e pelas carreiras liberais™ (p.16).

Em 1916, o Dr. J. Papaterra Limongi, numa posi-
¢édo critica aos que atribuiam ao caboclo a caracte-
ristica de “indolente”, publicou interessante relato
sobre visita feita, no municipio de Tremembé, a
Trappa Maristella, cujos colonos eram todos cabo-
clos, com excecdo de duas familias estrangeiras:
“Actualmente, os servicos que podem ser apreciados
na Trappa sdo o do arado e o do beneficiamento(. . .).
Oitenta familias de caboclos praticam os mistéres
agricolas na lavoura do arroz. Na outra fazenda que
os Trappistas possuem, contigua & de arroz, e onde
estao formando cento e cincoenta mil pés de café,
estdo localizadas cerca de cincoenta familias, tam-
“bém de caboclos. Sdo algumas centenas de pessoas
redimidas ao embrutecimento e & miséria; algumas
centenas de ‘incapazes’ que fazem todo o movimento
de duas grandes propriedades modernas, arroteando
nada menos de trezentos e cincoenta hectares de
arroz (...). Quinhentos caboclos ‘indolentes’ ja se
reuniram para a colheita nas varzeas do Byrisal:
quinhentas refutages de um preconceito. Esse meio
milhar de homens, e com elles outras centenas de
trabalhadores validos, resistentes, incomparaveis, vi-
via por ai a lei da natureza, segregados da comunhdo
de seus patricios, totalmente desprezados da avalia-
G¢do da mao de obra agricola, como se se tratasse de
bichos do mato. Ninguém contava com esses ho-
mens. Porque a decadéncia das grandes fortunas os
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tinha atirado a miséria, reduzindo-thes progressiva-
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mente a alimentagdo — eram ‘degenerados’. E por-
que n3o tinham trabalho — eram ‘indolentes’. Foi
preciso que um punhado de estrangeiros viesse es-
tabelecer-se naquella regido, para que se visse de
quanto eram capazes aquelles périas. (...) O traba-
lhador nacional é sujeito s mesmas causas de deca-.
déncia que diminuem a actividade do estrangeiro; e,
como este, prospera ou decae, segundo as condi-
¢6es que se lhe proporcionam” (Annuario... 1917,
p.146-9).

Para a verificacdo da situacdo entre os sitiantes
“nacionais”, achamos interessante transcrever aqui
algumas observacbes extraidas de um romance auto-
biografico que rememorava fatos e aspectos da vida
rural em zona de sitiantes do Estado de S&o Paulo,
no inicio deste século. O autor, Thales de Andrade
{1967), relatou nele os acontecimentos de sua infan-
cia, passada provavelmente nas cercanias de Piraci-
caba, no bairro de Capdo Bonito, area onde predomi-
navam pequenas e médias propriedades. Neste bair-
ro, apontava a existéncia, além do armazém e da
capelinha, da escola publica. Os relatos do- autor
mostram que a escola era bem recebida pela popu-
lagdo local; o dono do armazém, por exemplo, cedia
uma sala para as aulas e dava a sala varrida e espa-
nada, todos os dias, sem cobrar qualquer aluguel. A
limpeza e organizagdo encontradas na escola rural
também foram destacadas; desse modo, o menino
que contava a histéria reformulava a idéia que trou-
xera da cidade a respeito da escola de sitio, de que
deveria, segundo ele, ser “relaxada”, o que néo se
verificava. Outro ponto que mostrava o interesse pe-
la escolarizagdo eram as observagdes quando da oca-
sido da matricula do menino e de sua irmd na escola,
que estava praticamente iotada, quase sem vagas.
Havia ainda referéncia ao fato de que, quando em
certa ocasido a professora quis remover-se, foram
tantos os pedidos que acabou ficando.

As observacdes constantes de uma obra de Rai-
mundo Pastor sdo interessantes sobre este aspecto;
abrange de 1919 a 1926, periodo em que o autor le-
cionou nos municipios de Xiririca e Iporanga, no Vale
do Ribeira, e em Vila Bela, no Litoral Norte. Princi-
palmente no primeiro municipio, vivenciou os pro-
blemas da populagdo rural da drea, pois que durante
muito tempo foi ali professor de escola rural.

Ja naquela época, a regido do Ribeira era con-
siderada a pior do Estado, dado o seu isolamento,
dificuldade de transportes e falta de recursos. Tais
problemas, aliados as doencas endémicas na regido,
implicavam em que as raras escolas existentes viam-
se muitas vezes sem professores, pois eram poucos
0S que permaneciam na regido; mal assumiam o car-
go, ja tratavam de se remover para outras zonas.

14 N°s 6 e 3 do jornal, sempre a primeira pagina. E, do
n° 5, ficamos sabendo que esta mesma comarca (cuja
tinica escola estadual estava prestes a ser aberta)
possuia, por outro lado, pagos pelo governo estadual,
um juiz de direito, 1 promotor piblico, 1 oficial da
Forca Publica, 4 sargentos, 1 cabo e 38 pragas. E nédo
havia verbas para a educagéo!
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Este aspecto foi abordado com muita nitidez pelo
autor, principalmente como segue: “J4 no governo
Washington, houve, em fins de vinte, célebre refor-
ma do ensino, discutidissima, mas que trouxe grande
incentivo ao ensino priméario, mercé da criagédo e
provimento, notdveis para a época, de duas mil es-
colas rurais. Coube a Xiririca grande nimero delas,
escalonadas sobretudo nas margens do Ribeira e fo-
ram providas num sé concurso, em comegos de vinte
e um” (Pastor, 1970, p.99-100).

As escolas eram todas mistas; nomeadas as res-
pectivas titulares, chegaram no mesmo vapor que
assegurava as comunicag¢des, subindo o Rio Ribeira.
“Desta duzia de jovens professoras, a maioria ja
trouxe na bolsinha a certeza de que seriam imedia-
tamente removidas para escolas mais perto do mun-
do, e por isso vieram escoltadas dos respectivos
namorados ou noivos. As demais trouxeram a baga-
gem para ficar. Uma ficou definitivamente, a que foi
para ltaina. Logo achou marido. Mais tarde foi remo-
vida para Xiririca. As que vieram com malinha de
méo apenas, foram-se logo, ou removidas ou apro-
veitadas em outros cargos, na Capital. Ficaram ape-
nas no correr do Rio, entre Xiririca e Sete Barras,
duas; a casada e a Trigueirinha. Ficaram chorando”
(Pastor, 1970, p.100).

Sobre as condigbes de vida na regido, a opinido
do autor era esclarecedora: “... Demais, se hd um
responsével pela miséria do litoral, pelo seu atraso,
deve ser o governo, que deixa esta gente e esta zona
no abandono, tanto em escolas como em estradas
de rodagem (...). Os politicos da Capital s6 enxer-
gam nesta zona o viveiro de votos. Votos dados a
granel...” (Pastor, 1970, p.186).

Em sua viagem para Xiririca, Pastor pernoitou as
margens do Rio Ribeira, na casa de um caboclo.
Transcrevemos aqui alguns trechos da conversa man-
tida por este com o professor, que demonstram o
interesse pela escolarizagdo dos filhos:

— (Caboclo) “Por que o senhor ndo fica aqui conos-
co? Aqui tem crianga, sala eu fago, pensdo bara-
tinha eu dou, o senhor mora aqui conosco (...)
Outro dia falei com o compadre Avelino para ar-
ranjar escola. Ele prometeu falar com os maiorais
de Sdo Paulo. Vamos ver..." E, voltando & ques-
tdo da escola: “Aqui toda a gente é analfabeta.
Nasce crianga, cresce, morre de ‘véio’, sempre
analfabeto. Eu tenho trés para mandar & escola:
minha filha de treze anos e meus dois meninos,
um de dez, outro de oito. Sustentar fora, no pos-
so. O que a gente ganha aqui ndo da. Para viajar
também nao da. De que jeito vou mandar as crian-
¢as para Sete Barras (...) onde ha escolas? (...)
Ele [0 governo] s6 se lembra da gente para lascar
mais impostos. S6 para isso. Para fazer bem nin-
guém se lembra desta beira de rio” (Pastor,
1970, p.25).

Ao mesmo tempo que se depreende, deste rela-
to, o desejo manifesto do caboclo em dar escolari-
dade aos filhos, também se pode verificar que mui-
tas vezes o aspecto educacional e o politico se
cruzavam no jogo de interesses da populagdo, acar-
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retando entraves para a efetivacdo de um evidente
desejo de escolarizagdo. E 0 que ocorreu com a
escola para a qual foi designado o nosso autor. Em-
bora a criacdo desta escola no bairro (Ribeirdo Gran-
de) decorresse de pedidos das proprias familias lo-
cais, seu funcionamento se tornou invidvel dadas as
interferéncias do lider politico do bairro. Como a
escola era solicitada por pessoas de diversos luga-
res da zona rural, no municipio de Xiririca, foi afinal
localizada noutro bairro, na “vendinha do Brasiliano,
que vive a pedir isso"'s. '

Em todo o livro se pode perceber que a adapta-
¢do do professor a0 meio rural, a compreensido da
cultura e problemas do caboclo eram pontos funda-
mentais para 0 bom funcionamento da escola. Um
seu amigo, professor de Sete Barras com experién-
cia na regiao, dizia: “o caboclo ndo podera oferecer
ao professor aquilo que néo pode dispdr nem para si.
(...) O caboclo é sensivel e percebe logo quando o
professor ndo se sente bem e o demonstra, embora
involuntariamente, no comportamento instintivo de
repulsa a quanto o rodeia. Dai por diante, o proprio
caboclo se sente mal, tendo em casa uma pessoa
que ndo aprecia sua morada, seu convivio, sua ami-
zade. E, por vezes, passa a revidar. O professor pas-
sa a ser um elemento indesejavel e tera contra si
ndo apenas a familia da casa onde mora, mas todo
o bairro” (Pastor, 1970, p.16).

Mas outros fatores intervinham na escolarizagéo
das criangas: as condigbes precarias de vida dos
roceiros, a prépria localizagéo da escola e seu hora-
rio de funcionamento.

Na descricdo do professor, o horario da escola
era o comum naquete tempo: das onze as dezesseis
horas. Porém, ja as nove horas os alunos comecavam
a chegar, com seu saquinho de pagoca atado a cin-
tura e a respectiva garrafinha de café, que geral-
mente eram seu almogo e seu lanche; a escola fun-
cionava fora do bairro, longe da maioria das casas
dos alunos, e a precaugdo contra atrasos era sairem
de suas casas cedo. Quanto a necessidade dos rocei-
ros de colocar os filhos no trabalho agrario, o autor
nota que “apenas os grandes e néo eram poucos, dei-
xavam definitivamente a escola para trabalhar e, por
essa razao, passei a ter menos de vinte matricula-
dos” (Pastor, 1970, p.77).

Desses relatos pode-se verificar a quase inexis-
téncia de escolas na zona rural do Vale do Ribeira,
no periodo considerado. Primeiramente, ndo parecia
haver interesse efetivo do governo em seu funciona-
mento. Mesmo quando as reformas, como a de 1920,
propiciavam a criagdo de escolas nestas areas rurais

15 As interferéncias politicas no setor educacional podem
também ser claramente percebidas quando da “reu-
nido” das escolas de Xiririca, que o autor descreve
minuciosamente (p.8 ss.}). Nos outros dois municipios,
o autor trabalhou na zona urbana, ndo nos interessando
muito aqui os relatos de sua experiéncia. Resta anotar
que, durante o periodo em que foi diretor das Escolas
Reunidas de Iporanga, na sede, nio havia nenhuma
escola isolada no municipio (Pastor, 1970, p.81 ss.,
129, 46-7).
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carentes, havia, dentro do préprio 6rgio que as cria-
va, “aberturas” legais para que o professor ai nio
permanecesse e as escolas deixassem de funcionar.
Ficavam na regido os “desprotegidos” pelos politi-
cos. Deste problema tinha consciéncia a populagao,
que conhecia também as implicagbes politicas para
a criacdo de uma escola (necessidade de ser o che-
fe politico do bairro do mesmo “partido” do chefe
politico local e do Estado). O funcionamento das es-
colas isoladas ficava na dependéncia das interferén-
cias politicas, dos “interesses” dos escalées mais
altos do governo e das circunsténcias politicas lo-
cais. O fato de haver ou néo criangas para escolari-
zar pesava menos que estes fatores, para as autori-
dades escolares.

O ponto fundamental a destacar é que as escolas
eram criadas depois de insistentes pedidos pela po-
pulagdo dos bairros rurais, o que vem mostrar que,
no inicio do século, em &reas isoladas e atrasadas
do Estado, havia ja um desejo de escolarizagdo dos
filhos, manifesto da parte dos pais, roceiros (v. De-
martini, no prelo).

E preciso observar ainda que, embora solicitas-
sem os habitantes a criagido da escola, oferecendo-
se para fornecer instalagbes para a mesma e aloja-
mento para o professor, nem sempre a escola conse-
guia funcionar. Varios fatores intervinham: o mau
preparo do professor, as interferéncias politicas, a
ma localizagdo da escola, a longa distincia da casa
dos alunos. E preciso lembrar que, quando era criada
uma escola de bairro, nela eram matriculadas crian-
¢as de todas as idades pois, como se viu acima, seu
funcionamento era raro, intermitente e mesmo im-
previsivel; na medida, entretanto, em que as necessi-
dades de mao-de-obra o exigissem, os filhos maiores
eram retirados da escola, pois a mao-de-obra fami-
liar, entdo utilizada pelos sitiantes, ndo podia pres-
cindir deles.

A este fato se acrescentava o de que os alunos
passavam o dia todo as voltas com a escola, dada a
distancia que deveriam percorrer e horsrio de fun-
cionamento na época; assim, ndo lhes restava neste
caso tempo algum disponivel para que auxiliassem a
familia nos trabalhos agréarios, nio havendo forma
de conciliar trabalho-escola, mesmo que se quisesse,
dai a excluséo dos filhos maiores. De modo geral, o
que se pode perceber é que ndo havia oposicdo nem
indiferenga dos roceiros com relagdo a escola: ao
contrério, esta era criada sob pressdo da populacao
dos bairros e instalada as suas custas. Nao foram
destacados por Raimundo Pastor casos de abstencéo
escolar, apenas a retirada das criangas “grandes”.

Também o depoimento do Professor José de Oli-
veira Barreto sobre a época em que deu aula em
regido semelhante, indicava o interesse dos peque-
nos produtores pela escolaridade dos filhos e a boa
referéncia a escola. Sobre sua experiéncia de ensino
nas zonas de alto sertdo, no Estado de Sdo Paulo,
iniciada em 1918, em trecho atualmente cortado pela
Rodovia Sé@o Paulo-Curitiba, o professor contava que:
“A escola que iamos reger era a primeira criada pelo
Estado naquela paragem (...). O que era a vida na-
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quele érmo, quando |4 chegamos, com relagdo i
higiene e alimentacdo de seus habitantes, falta-nos
animo para descrever (...). O desconforto era total,
mesmo nas casas de relativa abastanca (...). A vida
se nos afigurava a de um desterrado, tal o desequi-
librio existente, de inicio, entre o professor e o0 meio
ambiente (...). Passados os primeiros dias, a fami-
liaridade e a confianga mitua atenuavam os aborre-
cimentos do educador, que reconhecia a necessidade
da escola para os filhos daqueles patricios. E 14
ficamos dois anos em intimidade duplamente pro-
veitosa, porque tanto ensindvamos como aprendia-
mos. Dos alunos, guardamos as melhores recorda-
¢oes — inteligentes, respeitadores, carinhosos, obe-
dientes, servigais, amigos da escola e do mestre.
Muitos deles, para freqiientar as aulas, faziam enor-
mes caminhadas a pé ou a cavalo”. Tratava-se, neste
caso, de caboclos, “brasileiros de véarias geragdes”
(Congresso... 1942, p.225-6).

Estes exemplos permitem supor, contrariamente
a afirmacdo de que havia uma aversdo a escola por
parte dos caboclos “indolentes”, que o que faltava
eram trabalho e escola: quando havia trabalho os
“indolentes” trabalhavam de modo eficaz, utilizando-
se dos recursos técnicos disponiveis; havendo pos-
sibilidade de estudar, em escola ou sem ela, eles a
procuravam, fossem sitiantes ou colonos, sem que
houvesse oposigdo ou indiferenga com relagao a
mesma. Além disso, as queixas genéricas constantes
de relatério da Diretoria do Ensino se referiam a
baixa freqiiéncia e a retirada dos filhos da escola
para trabalhar; este fato, em si, indica que a escola
era procurada.

O IMIGRANTE: “AMEAGA”

Cabe indagar se o mesmo interesse se verificava
no que diz respeito & populagdo estrangeira, que
neste periodo constituia a méao-de-obra fundamental
das fazendas, mas que também era encontrada em
nucleos de produtores autdnomos.

A este respeito, sdo citados exemplos nos rela-
térios da Diretoria do Ensino, dada a preocupacio
com a questdo do nacionalismo: “Aqui e ali, por to-
dos os cantos, onde a immigragdo tem penetrado,
nicleos de estrangeiros se tem formado, conservan-
do-se alheios ao nosso pais. Ndo havendo escolas,
nossas, fundam elles as suas; recebem de além
Atléntico, todos os objectos necessarios e subvengéo
remuneradora, estudam sua lingua, a histéria e a
geographia de sua pétria; conservam suas tradi¢des
e seus costumes (...) Este facto, profundamente
alarmante, s6 de ha pouco tempo para cd conseguiu
chamar a nossa attengé@o, sem que tenhamos, entre-
tanto, procurado dar remédio a essa gravissima ano-
malia (...) Basta citar um facto recentissimo, veri-
ficado entre nds: os japoneses que se estabeleceram
no Valle da Ribeira de Iguape, para cultivar o arroz,
ndo encontrando ali escolas brasileiras onde seus
filhos estudassem, installaram, imediatamente, esco-
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las suas improvisando professor um dos colonos'.
Apesar de o nosso Congresso ter criado este anno
escolas para essa coldnia, s6 seréo ellas installadas
no anno préximo, e a nossa difficuldade para as im-
plantar naguelle meio serdo maiores (...) Filhos de
japoneses, embora ali nascidos e registrados, opta-
rdo pela escola em que se fala a lingua de seus
paes...” (Annuario... 1917, p.130-1). O exemplo fa-
zia referéncia portanto ndo a trabalhadores colonos,
mas a pequenos produtores.

Outras obras escritas por pessoas que viveram
durante este periodo na zona rural também oferecem
indicagdes sobre o problema, com relagéo a colonos
de fazendas. Raimundo Pastor, em seu livro de me-
mérias (1974), reiatou a histéria de sua vida no inte-
rior do Estado de Séo Paulo — Regido Sorocabana —

desde quando, ainda menino, veio da Espanha com a .

familia, até tornar-se professor. Descreveu ai como
a educacdo era vivenciada pelos trabalhadores, ge-
ralmente estrangeiros, que viviam nas fazendas de
café da 1.2 Republica.

O relato do autor refere-se ao periodo de 1900-
1919, durante o qual seu pai trabalhara em fazendas
de café juntamente com a familia, sob formas varia-
das de contrato como colono. Os filhos, &8 medida
gue iam atingindo certo desenvolvimento fisico, por
volta de 10 anos de idade, passavam a trabalhar com
o pai. O que era evidente nesta obra era o desejo
expresso, vérias vezes, pelo pai de Raimundo Pastor,
a preocupacgéo constante em dar instrugéo aos filhos;
no seu dizer, “aprender a ler, escrever e contar em
brasileiro”. Esta aspiragdo interferia, algumas vezes,
em suas decisGes sobre propostas de contrato de
trabalho. Como nédo havia sempre escolas nas fazen-
das por onde trabalhava, nem nas proximidades, o
pai chegou certa vez a contratar o préprio adminis-
trador da fazenda para dar aulas aos trés filhos, pa-
gando para tanto dois mil réis por cabeca.

A chance de freqlientar escolas surgiu para os
fithos quando ja crescidos, com a familia trabalhan-
do numa fazenda préxima a Botucatu, podendo assim,
com muito sacrificio, cursarem a escola noturna na
cidade. Raimundo Pastor entrou na escola aos vinte
anos, e seus irmaos com dezoito e quinze; tinham
grande interesse pela escola, e deixavam de jantar
para poder chegar a tempo & aulaV. Terminaram o
curso primério com sucesso, continuanda entretanto
a trabalhar na roca.

Em virtude ndo sé de seu desejo de continuar
os estudos, mas também da insisténcia de seu pro-
fessor, o autor cursou a Escola Normal, formando-se
professor. Nota-se que, embora ja adulto, a familia
sempre o estimulou e arcou com a sobrecarga de
trabalho e despesas decorrentes de seu estudo, pois
para tanto deixara de trabalhar. E interessante desta-
car aqui as observagdes sobre o comportamento dos
colegas na escola normal: “uns o olhavam com sim-
patia e, até com certa generosidade, por ser o pri-
meiro colono, no Brasil naquela época, que trocava
a enxada pelo livro de estudo. Era uma faganha ainda
ndo sucedida. Para outros era uma vergonha que
um roceiro tivesse a petulancia de se igualar aos da
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cidade. Estes o olhavam quase com desprezo, como
algo muito inferior (...) e o olhavam de longe (...)
resumindo o conceito de caboclo: quem nasceu para
vintém, ndo pode chegar a tostdo” (Pastor, 1974,
p.342).

Formado professor, entretanto, sua situacdo néo
melhorou, pois era dificil conseguir vaga para subs-
tituir, dada a escassez de escolas rurais, € nas
cidades s6 se conseguia com “cartucho politico”.
Seu primeiro emprego foi na zona rural, como -pro-
fessor dos filhos do administrador de uma fazenda;
deixou este trabalho quando foi criada nesta uma
escola mista, que os meninos passaram a freqiien-
tar. Vé-se, portanto, que os administradores procu-
ravam dar instrucdo a seus filhos; também se obser-
va pelos relatos do autor que, aos filhos dos fazen-
deiros, sempre se procurava dar uma escolarizagdo
mais prolongada (Pastor, 1974, p.134, 313).

Este relato leva-nos a presumir que, se muitos
trabalhadores eram analfabetos ou nédo freqilentavam
escolas, o problema era antes resultante da falta
de escolas do que de uma néo disposi¢do de
freqienta-las.

Na Ill Conferéncia Nacional de Educacggo, reali-
zada em S&do Paulo em 1929, Hilario Freire afirmava:
“A maior massa de analphabetos se encontra exacta-
mente no campo; a populagdo do campo que lavra a
terra, que trabalha e que produz, e que mais concor-
re para a expansdo econdmica a fue se referiu o
eminente Sr. Secretdrio do Interior, na sesséo inau-
gural desta Assembléia, é, entretanto, a classe que
menos recebe o ensino, quando outras, que concor-
rem com muito menos, recebem muito mais. Essa
desigualdade, porém, néo é producto da vontade dos
homens; é uma contingéncia da natureza das cau-
sas”. Sugere que os proprietdrios rurais ("aristocra-
cia rural”) sejam envolvidos no trabalho de melhorar
a situacdo do ensino no meio rural; para tanto, ba-
seia-se em fatos observados em Jahu: “Certa oca-
sido, conforme relatei em um memorial dirigido a
sec¢do de ensino primério, fui a propriedade de um
modesto italiano (...) e vi, sobre uma mesa, uma
lousa, um pedago de giz e alguns livros de ensino
elementar sobre geographia, arithmética etc., tudo
na mais perfeita ordem. Indagando a razéo de ser

16 O termo colono é muitas vezes usado de forma ambi-
gua, pois ora se refere ao componente de um ntcleo
rural estrangeiro, como neste caso, ora diz respeito a
méo-de-obra empregada em fazendas.

17 As escolas noturnas, nesta época, destinavam-se a
adultos, mas admitiam também menores que traba-
lhassem de dia. Segundo os relatos do autor, a escola
que freqlientavam recebeu a visita do Inspetor Escolar
da Directoria Geral da Instrugdo Pdblica; nesta época,
em todo Estado, havia cerca de 15 inspetores, cuja
missdo restringia-se aos centros urbanos, ou as povoa-
¢oes, “de vez que o ensino elementar ainda nao havia
ultrapassado as fronteiras urbanas, para servir o meio
rural”. Como afirma em outro momento, “sobravam
professores e faltavam escolas. Nao se criavam esco-
las no meio rural™. Isto por volta de 1917 (Pastor,
1974, p.325).
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desse facto, informaram-me que um filho do fazen-
deiro, depois de haver concluido o seu curso no
grupo escolar de Jahu, ministrava o ensino a todo o
pessoal da fazenda (...); dirigi-me a vérios colonos
e verifiquei que todos elles, adultos ou criancas, ti-
nham aprendido o ensino elementar — ler e escre-
ver — com o filho do fazendeiro. Quer isso dizer
que o analphabetismo havia desapparecido daquella
propriedade...” (Conferéncia... 1929, p.209-13).
Sabemos que nestes casos os jovens eram fi-
lhos de imigrantes, podendo-se pensar que estariam
mais preocupados que os nacionais com a escolari-
zacdo. Mas ja verificamos que, também entre nacio-
nais, sitiantes e colonos, havia um interesse pela
escola. Por outro lado, as informagdes de Silvio Maia
sobre a procura e freqiiéncia da escola pelos colonos
estrangeiros nos traz novos elementos sobre este
ponto. Segundo ele, referindo-se a italianos:(...)
“a escola repugna ao colono, a escola é um estorvo
para o colono; impedindo o trabalho do filho, a esco-
la impossibilita o colono de ajuntar mais algumas
patacas (...) O trabalho dos coloninhos é precioso,
mdérmente durante a colheita. Por esse tempo, a
escola fica deserta. Finda a colheita, os italianinhos,
de novo, tornam 2 escola, abandonando-a mais tarde
definitivamente, assim que souberem decifrar uma
carta ou desenhar um bilhetinho” (Maia, 1914, p.16).

Mais adiante, observa que: “Os programmas das
escolas de bairro sdo, no sentir dos colonos,  exi-
gentes demais. Que os filhos saibam ler, escrever e
contar, eis o que elles querem, eis simplesmente o
que lhes convem (...). A respeito do assumpto, ha
tempos, nos escreveu D. Jesuina Porto Alves, pro-
fessora da escola ‘da Prata’: ‘Os colonos ndo querem
que eu ensine todas as matérias do programma,
dizem que basta que os filhos saibam lér, escrever
e contar. As outras matérias elles julgam que eu
ensino para passar o tempo’... Ainda sobre isso,
nos dizia, em carta, a Semana Passada, um intelli-
gente administrador: 'Acho que o governo devia
adaptar, para as escolas de bairro, um programma
especial. Os filhos, sabendo lér, escrever e contar,
os colonos tiram immediatamente da escola. Dizem
que ndo é necesséario mais que isso’ " (Maia, 1914,
p.26).

O interesse dos colonos parecia, pois, segundo
estas observacbes, ligado essencialmente ao apren-
dizado das nogdes elementares, ao contrario dos si-
tiantes nacionais, que ndo se opunham a uma escola-
rizacdo mais ampla, e dos imigrantes produtores,
que criavam eles mesmos mais escolas. Cumpre ob-
servar, porém, que os documentos se referem a ca-
tegorias diferentes de agricultores: os produtores
autdnomos, roceiros dos bairros rurais; os colonos,
empregados nas fazendas. O comportamento efetivo
com relacdo a escola seria diverso conforme a situa-
cdo especifica de cada categoria. Ambos manifesta-
riam interesse pela escola, mas de forma diferente.

Assim, a escolarizagdo da popula¢do rural nio
dependia apenas do “despertar” de uma aspiragéo
educacional, ou da expans&o da rede escolar. Depen-
dia também, e fundamentalmente, das posices em
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que esta populacdo se encontrava no tocante as re-
lagdes de trabalho e posse da terra. Para os proprie-
tarios, mesmo pequenos sitiantes, as chances de
escolarizacdo dos filhos eram maiores que para os
colonos, estes sempre obedecendo as ordens e inte-
resses da “fazenda”, isto é, de seu proprietério™

O ENSINO RURAL: EM SEGUNDO PLANO

Finalizando, podemos afirmar que neste primeiro pe-
tiodo republicano predominou a preocupacdo com o
ensino primério urbano, e, de fato, o problema da
educacéo no meio rural sé foi considerado realmen-
te importante pelo Estado sob o aspecto de que, em
muitas &reas rurais, a popula¢do era composta por
imigrantes, que constituiam uma “ameaga” & inte-
gridade nacional. Para tanto, chegou-se mesmo a
formular legislagdo especifica, ja no inicio do sécu-
lo, que provia de escolas “brasileiras”, sem ser ne-
cessario passar por tramitagbées burocraticas, os
nicleos de estrangeiros em areas rurais. Mais do
que a preocupagdo em dar escolaridade a toda a
populagdo rural, o que aqui havia era a preocupacéo
em controlar os grupos estrangeiros.

Ndo se pode negar, entretanto, que a criagdo de
escolas nos sitios e fazendas ocorreu de fato du-
rante este primeiro periodo republicano. Chamamos
a atengdo aqui para o fato de que, como pudemos
constatar em outros estudos, talvez tenham sido ou-
tros — o0s coronéis — o0s responsaveis pela expan-
sfo do sistema educacional no interior do estado;
o material com ‘0 qual temos trabalhado ao longo
destes anos nao nos deixa dividas quanto ao peso
das interferéncias politicas locais neste sistema,
nem sobre o interesse dos coronéis em usé-los em
seu proprio beneficio. A educagdo de amplos seto-
res da populacdo, que figurava como um dos pontos
fundamentais do idedrio republicano, vai, com a ins-
talagdo da Republica, receber um estimulo forte, e
efetivamente novas e muitas escolas comegam a ser
criadas. Surge, assim, a possibilidade de a escola
ser demandada, e entdo incluida no rol dos favores
possiveis, de um lado; de outro, ela vai surgindo
como uma das instituigées republicanas novas, que,
de modo semelhante as demais que véo se instalan-
do pelo interior, poderiam ser estrategicamente con-
troladas pelo poder coronelistico. A escola era, para
o coronel, mais um favor que se podia trocar, no sis-
tema de barganha e, a0 mesmo tempo, uma institui-
cdo que era preciso controlar, tornar sua. Mas é
preciso ressaltar que ela s6 adquire este carater na
medida em que é uma instituicdo demandada — sem
esta contrapartida, nd3o entraria no rol dos favores,
nem seria necessario garanti-la sob seus dominios
(Demartini, no prelo).

De qualquer forma, contrariamente ao que afir-
mam alguns, a rede escolar existente no campo nio

18 Estas questdes foram por nés aprofundadas através
da andlise de relatos de professores (v. Demartini et
al., 1984).
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era suficiente para atender a2 demanda de escolas e
muito pouco se fez para corrigir as deficiéncias
apontadas no tocante ndo sé a criagdo, mas também
ao efetivo funcionamento das mesmas. Assim, ao fi-
nal da 1.2 Republica, o atendimento escolar a popu-
lagdo rural estava muito distante dos ideais republi-
canos de ministrar ensino primdrio a todos. Em 1936,
sob a administragdo de Almeida Jdnior na Diretoria
do Ensino, ao serem comentados os problemas ge-
rais do ensino, concluia-se que, apés o calculo de
que eram necessdrias 504.000 vagas para a zona ru-
ral do estado, estando matriculados, em novembro,
apenas 182.174 alunos, “ a grande lacuna, em maté-
ria de escolas primarias, esta na zona rural, na qual
a lotagdo existente ndo corresponde, como acabamos
de vér, nem a terga parte do necessario” {Annuario,
1936/1937, p.97).

De 1936 para ci, alterou-se muito a composicéao
da populagdo em Sado Paulo, chegando-se aos anos
80 com uma minoria da populagéo residindo no cam-

po. Mesmo assim, apesar de se haver reduzido a
questdo no tocante a rede escolar necesséria para
esta clientela agora minoritdria, ainda se verifica
que, entre os que residem no campo, é elevado o
nidmero de analfabetos na populagdo com 7 anos ou
mais (em 1986, havia 411.205 pessoas nestas condi-
¢oes, correspondendo a 19% da populagdo rural nes-
ta faixa de idade — Fundagdo SEADE, 1988, p.247).
Ndo podemos esquecer, também, que a transferéncia
do trabalhador do campo para a cidade nédo signifi-
cou seu desligamento das atividades agrarias e,
muito menos, a resolugio das questdes educacio-
nais. Pelo contrdrio, estas até se agravaram para
muitos, como pudemos constatar (Demartini e Lang,
1985). Com a transferéncia da populagdo, tanto a in-
terna do Estado, como a migrante de outros Estados,
também transferiram-se os problemas. A questdo
que avulta, passados cem anos de aceitacéo da edu-
cacdo obrigatéria e gratuita para todos, é: seriam
apenas sonhos inatingiveis os ideais republicanos?
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ANEXOS

QUADRO 1

QUADRO 3

Nimero de Grupos Escolares e Escolas Isoladas
Estado de Sdo Paulo, 1898-1921

Escolas isoladas por regido, segundo a localizagéo, e
total de matriculas por regiao.
Estado de S&o Paulo, 1921

Ano Grupos escolares Escolas isoladas
Escolas providas
1898 38 1.150 Regido Total Matricula
1899 35 1.050 Urbana Distrital total
1900 45 534 e rural
1901 49 629
1902 51 702 1.2 (S.P.ereg.) 179 149 328 18.479
1903 58 616 2. (Santos) 32 45 77 3.608
32 (8. J. Campos) 15 108 123 5.542
1904 62 730 4. (Lorena) 31 124 155 7.018
1905 68 865 5. {Campinas) 5 107 112 4948
1906 72 1.006 6. (Piracicaba) 19 128 147 8.160
1907 76 1.122 7.2 ({Botucatu) 30 78 108 5423
1908 81 1.321 8. (Itap. Apiai) 27 69 96 5.596
1909 92 1.333 9.* (Mococa) 24 84 108 5.775
1910 102 1.207 10."* (Jati) 19 57 76 3.313
1911 111 1.071 11 (Bauru) 6 4 50 2.761
1912 115 1.192 12.* (Assis) 24 22 46 2.283
1914 150 1212 14 (Araraquara) 27 34 61 3.004
1915 160 1.414 15." (Rio Preto) 31 8 39 1.911
1916 164 1.370 Total 491 1.106 1.597 81.976
1917 167 1.604 Fonte: Annuario do Ensino 1920/1921, p.108.
1918 173 1.593
1919 187 1.562
1920 197 1.690
1921 197 1.597
Fonte: Annuario do Ensino 1911/1912, p.580; 1820/1921, p.18.
QUADRO 2
Matriculas em grupos escolares, escolas reunidas
e escolas isoladas
Estado de S&io Paulo, 1907-1921
Grupos Escolas Escolas
Ano escolares reunidas isoladas Total
Alunos Alunos Alunos
1907 25.498 967 34.923 61.388
© 1908 30.460 1.717 38.152 69.929
1909 41.275 2.525 39.194 82.994
1910 53.445 2.827 45.758 102.030
1911 63.030 2.101 51.531 116.662
1912 70.051 1.591 52.684 124.326
1913 76.723 1.670 57.188 135.581
1914 89.724 2.329 58.138 150.191
1915 96.631 2.581 60.858 160.070
1916 96.405 2.361 63.603 162.370
1917 98.847 3.068 55.767 157.692
1918 101.429 5.439 59.869 166.437
1919 111.435 7.413 61.297 179.875
1920 121.699 10.056 63.017 194.772
1921 116.915 30.776 81.862 229.553
Fonte: Annuario do Ensino 1920/1921, p.18.
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