EDUCACAO NO MEIO RURAL

Equipes técnicas da Fundagdo Cearense de Pesqui-
sa e da Fundagdo Carlos Chagas vém desenvolvendo
trabalhos relativos ao projeto de avaliagio do Programa
de Expansdo e Melhoria do Ensino no Me|o Rural do
Nordeste.

Os trés artigos que se seguem compdem um con-
junto referente a aspectos desse projeto a que estdo
ligados seus autores como membros da equipe da Funda-
¢do Carlos Chagas, coordenada por Bernardete A. Gatti.
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RESUMO

Neste trabalho sdo discutidos os dados referentes ao de-
sempenho escolar de alunos da zona rurai dos trés estados {Cea-
ra, Piaur e Pernambucc) que fazem parte do projeto de avalia-
¢do do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino no Meio
Rural do Nordeste (Edurural).

A amostra abrangia alunos de 22 e 43 série que fre-
qglientavam escolas que pertenciam a municipios atingidos ou
ndo pelos insumos do projeto. Para avaliar a qualidade do ensino

oferecido pela escola rural foram elaboradas provas que abran-.

giam conteidos minimos nas areas de Portugués e Matematica e
que ja deveriam ter sido dominados por todos os alunos ao final
de cada uma das séries escolhidas.

Os resuitados mostraram-que o desempenho geral dos alu-
nos ficou muito aquém do minimo esperade tanto na 22 como
na 48 série, nas duas disciplinas avaliadas. A situagdo, em Mate-
maética foi ainda mais critica do que aquela obtida em Portugués.
A discussdio dos resultados acima, sem desconsiderar o impacto
das varidveis de natureza s6cio-econémico-polftico-culturat, cen-
tra-se na figura do professor da zona rural, sua formagdo e atua-
gdo profissional.

SUMMARY

The authors discuss the academic performance of students
from the rural areas of three states (Ceard, Pernambuco and
Piauf) selected for the evaluation project concerning the expan-
sion and improvement of elementary education in rural areas of
northeast Brazil (Edurural Program)}. The sample involved stu-
dents of second and fourth grade attending schools located in
municipal districts receiving or not support from such program.
In order to evaluate the quality of education offered by the rural
school, Language and Mathematics tests were elaborated. The
contents of such tests consisted of items related to the minimal
knowledge which should have been acquired by the students at
the end of the selected grades. The results showed that the gene-
ral performance obtained was below the stipulated criterion for
each grade in the two assessed areas. The situation in Mathema-
tics was even worse than that depicted in Portuguese. The discus-
sion of these results, without disregarding the weight of social,
economical, political and cultural variables, is centered in the
figure of the rural teacher, his academic skills and professional
performance.
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) — INTRODUGAO

Neste trabalho procurar-se-d discutir os dados re-
ferentes ao deseriipenho escolar de alunos da zona rural
dos trés estados (Ceard, Piaul e Pernambuco) que fazem
parte do projeto de avaliagdo do Programa de Expansdo
e Melhoria do Ensino no Meio Rural do Nordeste (Edu-
rural).

AvaliagOes similares a estas serdo feitas nos anos de
1983 e 1985, quando os insumos do programa acima te-
rdo propiciado a implementacdo de uma série de agGes
que deverdo alterar as condi¢Ges de ensino-aprendizagem
que hoje se observa nas escolas rurais. Os resultados aqui
apresentados constituem, pois, o primeiro momento do
projeto de avaliagdo que servird de pardmetro para os le-
vantamentos subseqiientes ja mencionados.

Quando se tomou o desempenho dos alunos como
uma das dimensOes da qualidade de ensino, pretendeu-se
aferir por meio de provas de rendimento académico, o
nivel de dominio das habilidades basicas nas areas de
Portugués e Matematica em alunos de 23 e 42 séries.

Estas séries foram selecionadas levando-se em con-
ta a necessidade de conter a amostra dentro de propor-
¢des minimas que garantissem a viabilidade do trabalho
de campo e que mantivessem, a0 mesmo tempo, as quan-
tidades suficientes para o tratamento de dados que seria
feito. Desta forma, decidiu-se pela 22 série porque esta
permitiria: 1) um estudo temporal de acompanhamento
a cada dois anos, conforme a proposta do projeto; 2)
uma avaliacdo, de modo mais consistente do que na 13
série, dos primeiros efeitos de escolarizagdo no que diz
respeito a Portugués e Matemdtica e 3) uma verificagdo
dos efeitos do projeto sobre o problema da retengdo na
12 série que, se diminuida, implicaria no aumento do
contingente de alunos que permanecem na escola.

Quanto a 42 série, a razdo de sua inclusdo justifi-
ca-se na medida em que é de primordial importéncia o
estudo da eficiéncia (terminalidade) e da qualidade do
ensino na zona rural.

Ao lado desta sistematica de avaliacdo da qualida-
de do ensino oferecido pela escola rural, procurou-se
apreender, também, a forma de atuagdo desta escola em
seu contexto concreto, dentro dos limites das relacGes
sdcio-econdmico-culturais locais. Optou-se, assim, por
realizar seis estudos de caso que, ao identificar as varid-
veis conjunturais que atuam no processo de ensino-
-aprendizagem, - iluminariam a compreensido do que se
passa nas escolas rurais ao nivel do desempenho dos alu-
nos. Embora ndo abordados diretamente neste trabalho,
os dados dos .estudos de caso foram muito importantes
para a anélise dos resultados aqui apresentados. (relato
detalhado do estudo de caso realizado em Piripiri, Piauf,
é apresentado em artigo de Elba S.S. Barreto a seguir).

It — METODO
Delineamento da Amostra

Os Estados de Pernambuco e Piaui foram escolhi-
dos para a avaliagdo da Educacdo Rural Basica no Nor-
deste porque, segundo uma predeterminagdo dos agentes
financeiros, foram considerados representativos das ten-
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déncias da regido. Decidiuse introduzir o Estado do
Ceard no projeto de avaliagcdo por este ser o Estado-sede
da equipe central da pesquisa.

A determinacdo do tamanho da amostra se proces-
sou em duas etapas. Na primeira, através de uma analise
de caracteristicas especificas da populagdo, determi-
nou-se 0 tamanho desejdvel da amostra no total, por
estado e por modalidade de programa (Edurural x Ou-
tros). Obteve-se, com isto, um quadro de proporcGes
que permitiu determinar o numero de escolas por estado
e por tipo. Desta forma, estabeleceu-se que se iria traba-
lhar com 6% do universo total (9.918 escolas)?, ou seja,
603 escolas (tabela 1).

TABELA 1

DISTRIBUIGCAO DAS ESCOLAS POR TIPO DE
PROGRAMAGAO SEGUNDO OS ESTADOS

Estados Edurural Outros Total
Piauf 129 48 177
Ceara 168 81 249
Pernambuco 110 67 177
Total 407 196 603

Na segunda etapa, procurou-se determinar as es-
colas, dentro de cada Estado, que seriam pesquisadas.
Estabeleceu-se que, em cada um deles, a amostra de es-
colas iria se concentrar em 10 municipios atendidos pelo
Edurural e 10 municipios atingidos por outros progra-
mas. A determinacdo dos municipios se processou atra-
vés de um estudo com os técnicos das respectivas Secre-
tarias de Educacdo, com o objetivo de detectar caracte-
risticas de representatividade, segundo condi¢Ges pecu-
liares socio-estruturais especificas das microrregiGes de
cada Estado. A selecdo das escolas foi feita por sorteio
casual.

‘ Elaboragdo dos Instrumentos

A elaboracdo dos instrumentos foi feita levando-se
em conta que o processo de avaliagcdo deveria oferecer,
prioritariamente, subsidios as Secretarias de Estado para
planejamento de atividades diretamente relacionadas
com o processo ensino-aprendizagem. Com este pressu-
posto, foram cqnsultadas, para fins de sele¢cdo de contel-
dos, as seguintes fontes:

1 Total obtido mediante listagens fornecidas pelas Secretarias

de Educagdo, ano base 1980.
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1. Os planos construidos pelas SEEC e o curriculo
orientador dos programas desenvolvidos nas escolas das
zonas rurais dos Estados da amostra, quando estes exis-
tiam.

2. Técnicos das SEEC e pessoal envolvido com os
6rgdos municipais de ensino.

3. Professoras trabalhando na zona rural.

4. Didrios de classe, livros adotados nas dreas de
Portugués e Matemadtica, planos de aula e cadernos dos
alunos.

Os dados assim obtidos propiciaram informacgdes
sobre: 1) as condi¢des de funcionamento das escolas ru-
rais; 2) os contetdos de Portugués e Matematica desen-
volvidos nas 28 e 42 séries e tipos de exercicios em-
pregados na sistematizagdo destes conhecimentos; 3) os
critérios de avaliagcdo utilizados e 4) as percepc¢des dos
professores sobre as escolas nas quais trabalhavam. Com
base nestas informacg@es, procurou-se identificar os con-
teldos de Portugués e Matemdtica que eram comuns aos
trés Estados e elaborou-se uma primeira versdo das pro-
vas a serem utilizadas na pesquisa. Esta primeira versdo
foi pré-testada de forma a verificar falhas em sua organi-
zacdo e estruturagdo, bem como a influéncia, maior ou
menor, destas falhas, nas dificuldades apresentadas pelos
alunos. Face aos resultados obtidos no pré-teste, os even-
tuais problemas foram corrigidos e a versdo final da pro-
va elaborada.

Organizagdo das Provas

As provas de Portugués e de Matemdtica preten-
diam aferir o conhecimento a respeito de determinadas
habilidades que ja deveriam fazer parte do repertério de

alunos de 23 e 43 séries. Os testes foram, entdo, orga-
nizados levando-se em conta que cada questdo deveria se
enquadrar dentro de um objetivo maior, através do qual
determinados conteGdos seriam avaliados. Uma vez que
estes contetdos ndo visavam selecionar mas, sim, avaliar
conhecimentos e habilidades fundamentais a alunos de
23 e 42 séries, a prova ndo era referenciada no grupo,
mas no objetivo avaliado. Desta forma, os itens incluidos
nos objetivos ndo apresentavam dificuldades que permi-
tissem uma discriminagao especifica dos alunos, refe-
rindo-se a conhecimentos bdsicos que deveriam ser total-
mente dominados ao final da 22 e da 43 série. Estabe-
leceu-se, portanto, o critério de 100% de acerto em cada
objetivo da prova, ou seja, esperava-se que 0s alunos res-
pondessem corretamente a todos os seus itens.

Nos quadros a seguir estdo indicados os objetivos
da prova de Portugués e Matematica paraa 29 e 43 sé-
ries e 0 peso que receberam em funcdo de sua importan-
cia no estdgio de escolarizacdo em que o aluno se encon-
trava. Como pode ser visto, procurou-se valorizar nas
provas de Portugués as questdes relativas as habilidades
de leitura e Interpretagdo e Escrita. Na 28 e 42 séries,
estes objetivos correspondem respectivamente a 70% e
66% do valor total da prova. Em Matematica, na 28 sé-
rie, as questOes que objetivavam medir conhecimentos
relativos 3 Numeragdo e Cdlculos representam cerca de
80% do total de pontos. Na 48 série, as questdes que
avaliavam conhecimentos de Numeracdo, Cdlculos e sua
aplicacdo consistiam em 84% do valor total {26%, 33% e
25% respectivamente). Estes objetivos de Portugués e
Matematica a que se atribuiu maior peso referem-se a
conhecimentos e habilidades essenciais, consideradas
come pré-requisito para o desenvolvimento do pensa-
mento légico conceitual.

Quadro 1

Objetivos da prova de Portugués de 28 e 42 série e o peso que receberam

22 SERIE 43 SERIE
Obieti Peso do Obieti Peso do
Jetivo Objetivo Jetivo Objetivo
Leitura e Interpretacdo 36 pontos | || Leitura e Interpretagdo 30 pontos
Gramdtica 34 pontos
Escrita 34 pontos
Escrita 20 pontos
Gramédtica 30 pontos | | { Redacdo 16 pontos
Avaliacdo da educacdo bdsica no Nordeste brasileiro 7



Quadro 2

Objetivos da prova de Matematica de 28 e 49 série e o peso que receberam

23 SERIE 43 SERIE
Objetivo Peso do Objetivo Objetivo Peso do Objetivo

Numeracdo 28 pontos Numeragdo 26 pontos
Conceito de Dezena e Centena 8 pontos Medidas de Capacidade e Comprimento 4 pontos
Conceito de DuGzia 6 pontos Operacgoes de Multiplicacdo e Divisdo 11 pontos
RelagGes Numéricas: Dobro, Metade,

Par e {mpar 6 pontos Ndameros Racionais 2 pontos
OperacGes Adicao e Subtracdo 6 pontos o

Unidades de Medidas e Uso de Notas e
10 pontos
. e Moedas

Elementares | Multiplicacdo e Divisdo 7 pontos
Quatro Operacdes 24 pontos OperacOes Matematicas 22 pontos
Situagbes Problematicas 15 pontos SituagOes Problematicas 25 pontos

Critérios de Corregdo

As provas foram organizadas de tal forma que os
alunos acertavam ou erravam a questdo, tendo sido esta-
belecidos critérios para avaliar o desempenho nos dife-
rentes objetivos: ’

Portugués — 28 série

No objetivo Leitura e Interpretacio buscava-se
identificar se o aluno era capaz de responder a algumas
questdes sobre um texto lido, demonstrandoc compre-
ensdo da linguagem escrita. Assim, foram consideradas
respostas corretas todas aquelas que evidenciavam o en-
tendimento da leitura, mesmo quando a escrita apre-
sentava erros ortograficos. Na parte referente a Escrita e
a Gramdtica, avaliou-se como incorretas todas as ques-
t0es cujas respostas mostravam grafia inadequada.

Portugués — 4 série

Foram utilizados para os objetivos Leitura e In-
terpretagdo, Escrita e Gramdtica os mesmos critérios
empregados na prova de 22 série: as respostas que evi-
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denciavam entendimento do texto lido, mesmo quando
sua grafia apresentava erros ortograficos, foram aceitas
como corretas na parte referente ao objetivo Leitura e
Interpretacdo. Nos demais, escritas inadequadas invali-
dam a questdo. No objetivo Redagdo procurou-se verifi-
car, através da escrita de um bilhete simples, se o aluno
seguia a proposta feita, organizava o bilhete (especifi-
cando o nome do remeterite e do destinatério) e, se usa-
va pontuacdo (mesmo que de forma precdria) que faci-
litasse a compreensdo da mensagem.

Matemética — 2@ e 43 séries

Nestas provas seguiu-se o critério geral, ou seja,
ndao foi prevista a ocorréncia de respostas parcialmente
corretas. Vale comentar, portanto, somente as condi¢Ges
de correcdo do objetivo SituagOes Problematicas: foram
consideradas certas todas as respostas que apresentavam
o resultado esperado, mesmo quando o aluno ndo indica-
va as contas necessdrias 3 resolucdo do problema em
questdo. Adotou-se este critério porque as quantidades a
serem trabalhadas eram bastante reduzidas, facilitando a

obtencgdo da resposta correta através de cédlculos mentais.
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Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada no segundo semes-
tre de 1981. A aplicagdo dos testes de rendimento se deu
nos meses de outubro/novembro, com pessoal treinado
especialmente para executar tal tarefa. Durante o perio-
do de aplicacdo dos testes a equipe técnica da Fundacio
Carlos Chagas, da Fundagdo Cearense de Pesquisa e das
Secretarias de Educacdo de cada um dos Estados da
amostra supervisionaram o trabatho em andamento.

Entretanto, ao se trabalhar com amostras grandes
(como a deste trabaiho) onde se procura garantir a re-
presentatividade dos resultados obtidos, nem sempre é
possivel assegurar condigies ideais de coleta de dados.
Assim € que, durante a correcdo das provas, foram obser-
vadas certas particularidades que evidenciavam a ocor-
réncia de interferéncias externas no momento em que os
alunos estavam respondendo aos testes, no sentido de
ajuda-los a obter melhores resultados.

Procedeu-se entdo a uma andlise cuidadosa de pro-
va por prova a fim de se eliminar do tratamento de dados
aquelas que indiscutivelmente apresentavam indicios que
punham em davida a validade da resposta fornecida pelo
aluno. A despeito deste cuidado, nada garante que, nas
provas em que a evidéncia de nao-validade ndo ficou su-
ficientemente clara para permitir sua eliminacdo da anéa-
lise, 0 mesmo problema ndo tenha ocorrido. Desta for-
mas, os dados apresentados a seguir devem ser olhados
com certas reservas, uma vez que podem nio retratar o
conhecimento real dos alunos nos contetdos avaliados.

Tratamento dos Dados

Uma vez corrigidas as provas, procurou-se compa-
rar os resultados obtidos pelos alunos nos diferentes ob-
jetivos que compunham as provas de Portugués e Mate-
matica. Para tanto, o total de pontos em cada um deles
sofreu uma transformacdo linear que redundou em uma
escala de 100 pontos, dividida em quatro faixas de ava-
liacdo. Na primeira delas estavam distribuidos os alunos
que obtiveram de 0 a 25 pontos; na segunda aqueles
que conseguiram de 26 a 50; na terceira situavam-se os
alunos que alcancaram de 51 a 75 pontos e, na quarta
faixa, localizavam-se aqueles que receberam de 76 a 100
pontos. Para efeitos de anélise, os dados referentes aos
Estados foram agrupados em duas faixas de pontos
(0 —50e51 —100).

Il — ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados alcangados pelos alunos dos dife-
rentes Estados da amostra nas provas de Portugués e
Matemdtica foram analisados levando-se em conta: 1) a
inclusdo ou ndo do municipio em que o aluno estudava
no programa Edurural; 2) o tipo de classe que o aluno
freqlentava (multi ou unisseriada) e, 3) o desempenho
observado nos diferentes objetivos que integravam as
provas de Portugués e Matematica. Neste trabalho so-
mente este Gltimo aspecto serd abordado. Entretanto,
vale mencionar que, nos trés Estados, o grupo Eduru-
ral apresentou resultados ligeiramente superiores aos do
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grupo ““Outros”, com os alunos conseguindo, na maio-
rias das vezes, realizagdo menor em Matemdtica do que
em Portugués. Adicionalmente, verificou-se que a estru-
tura da classe (multi ou unisseriada) freqlientada pelos
alunos ndo interferia com os desempenhos observados
nas provas de rendimento. Quanto aos Estados, é im-
portante ressaltar a ocorréncia de pequenas variagcdes
que, de modo geral, favorecem os alunos do Cear3 so-
bre os de Pernambuco e Piaur.

Desempenho Geral dos Alunos

Ao se analisar o desempenho geral dos alunos em
funcdo dos objetivos das provas, uma primeira constata-
¢do a ser feita é a de que os resultados obtidos estdo mui-
to aquém do minimo esperado tanto para a 22 como
para a 42 série nas duas disciplinas avaliadas, sendo que
em Matemadtica a situacdo é mais critica nas duas séries.
Esta andlise é apresentada a seguir de forma detaihada. E
importante ter sempre presente que as provas eram refe-
renciadas em critério; esperava-se, portanto, 100% de
acerto em todas as questdes.

Prova de Portugués — 22 série

Os resultados alcancados pelos alunos de 22 série
nos diferentes objetivos  da prova de Portugués foram
agrupados em duas grandes faixas de pontos (0 — 50 e
51 -- 100), como mostra a Tabela 2. De maneira geral, os
objetivos onde os alunos encontraram mais facilidade fo-
ram Leitura e Interpretacdo e Escrita, uma vez que 63%
e 60% dos sujeitos se localizaram nas faixas superiores
de pontos. Entretanto, apesar destes dados permitirem
a suposicdo de que os desempenhos em tais objetivos fo-
ram relativamente satisfatérios, deve-se lembrar que a
prova era referenciada em critério, esperando-se 100% de
respostas corretas em todas as suas questSes. Desta for-
ma, o nimero de alunos da amostra que nio alcancam
mais do que 50 pontos do total esperado §, nestes obje-
tivos, muito alto (37% e 40%). Conseqglientemente, os
conteGdos abarcados por tais aspectos parecem ndo fa-
zer parte do repertério de um ndmero significativo de
alunos.

As dificuldades mais acentuadas foram encontra-
das no objetivo Gramadtica, visto que 43% dos alunos da
amostra se colocam ainda na faixa de pontos inferior.
Nestas condigGes, é possivel concluir que os resultados
obtidos na prova de Portugués da 23 série foram mar-
cadamente insatisfatdrios, indicando um repertério bas-
tante restrito no que diz respeito aos conte(idos avalia-
dos. Esta afirmacdc € verdade também para o Estado do
Ceard, cujos alunos apresentaram desempenhos mais
satisfatorios do que os de Pernambuco e Piau.

Uma andlise qualitativa das respostas fornecidas
as questdes englobadas nos trés objetivos da Prova de
Portugués ressaltou dificuldades especificas que inter-
feriram no desempenho geral da populagio de 28 sé-
rie dos trés Estados em estudo. Assim, responder as
questdes que exigiam qualquer forma de elaboracdo a
partir de informagGes contidas no texto apresentado
para leitura e interpretacdo constituiu-se em tarefa im-
possivel para a grande maioria dos alunos. Estes se limi-
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TABELA 2

PORCENTAGEM DOS ALUNOS DE 22 SERIE DOS ESTADOS DA AMOSTRA LOCALIZADOS NAS FAIXAS
DE PONTOS SUPERIORES E INFERIORES NOS DIFERENTES OBJETIVOS DA PROVA DE PORTUGUES

ESTADOS DA AMOSTRA
TOTAL
Pernambuco Ceara Piaui
OBJETIVOS
FAIXAS DE PONTOS | FAIXAS DE PONTOS | FAIXAS DE PONTOS | FAIXAS DE PONTOS
0-—50 51—-100| 0—-50 |61 -100{ 0—-560 | 51 —100 | 0—-~560 | 51 — 100
Leitura e

Interpretagdo 38 62 . 26 74 46 b4 37 63

Escrita 50 50 17 83 45 55 40 60

Gramética 50 50 24 76 46 54 43 57

tavam a copiar do texto a palavra correspondente 3 res-
posta correta, incorrendo em freglientes erros ortografi-
cos nesse simples ato de copiar.

Nos objetivos referentes 3 escrita, a formacdo de
frases aparece como um problema de grande dimensao,
caracterizando-se as respostas, quando apresentadas,
por frases estereotipadas, de estrutura simples e erros
ortograficos.

Os problemas de escrita vdo aparecer ainda na for-
macdo de palavras a partir da silaba terminal, na grafia
de vocdbulos apresentando dificuldades de lingua e nos
exercicios envolvendo a aplicagdo de conhecimentos gra-
maticais. Neste Gltimo caso, os alunos demonstravam co-
nhecer as regras envolvidas mas escreviam erradamente
as palavras, da maneira como as falavam (o feminino de
homem aparecia como “‘molé’’, por exemplo)}.

O Unico exercicio resolvido sem dificuldades pela
maioria dos alunos foi o de separagdo de silabas simples,
que ndo apresentavam em sua escrita dificuldades da
lingua.

A qualidade das respostas, ou a ndo-resposta, a
questGes de uma prova considerada fécil para 28  série,
especialmente para alunos que ja estdo cursando a esco-
la hd 3 ou 4-anos (o que ocorre freqlientemente com a
populacdo estudada) indica que o processo de alfabeti”
zacdo se encontra ainda em suas etapas iniciais.

O fato dos alunos encontrarem dificuldades mes-
mo na leitura e interpretacdo de um texto simples sem
conseguirem compreender o que se lhes é solicitado, o
problema de escrita cujo pardmetro parece ser apenas o
de linguagem oral, conduzem & suposicdo de que a apren-
dizagem da escrita e da leitura se processa de forma me-
cdnica, assistematica, sem desenvolvimento de opera¢Ges
cognitivas como a discriminagdo auditiva e visual e a ca-
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pacidade de analise e sintese tao importantes neste pro-
€esso.

Prova de Portugués — 48 série

Os resultados obtidos pelos alunos de 42 série nos
diferentes objetivos da prova de Portugués podem ser ob-
servados na Tabela 3. A andlise de seus dados permite
que se chegue a algumas conclusGes sobre o desempenho
apresentado nesta drea. De maneira geral, verifica-se na
coluna ““Total”” que os alunos mostraram especial difi-
culdade em responder as questGes do objetivo Gramatica
e Leitura e Interpretagdo, uma vez que estes se distri-
buem predominantemente nas faixas de pontos inferio-
res {63% e 58%, respectivamente).

Nos outros dois objetivos, Escrita e Redacgdo, o
desempenho obtido foi superior ao apresentado nos de-
mais, dado que os alunos se concentram mais nas faixas
de 61 a 100 (56% e 76%, respectivamente). Como a pro-
va era referenciada em critério os resultados gerais obti-
dos podem ser considerados bastante insatisfatorios.
Mesmo para o Estado do Ceara, onde incidiram os me-
lhores desempenhos da amostra, ndo se deve esquecer
que nos dois objetivos acima (Escrita e Redagic), onde
os percentuais de acerto foram mais elevados, respectiva-
mente 26% e 14% de seus alunos ndo conseguiram obter
mais do que 50 pontos da prova.

Ao se analisar as dificuldades especfficas dos alu-
nos de 48 série na prova de Portugués observa-se que
as questoes referentes ao objetivo Leitura e Interpreta-
¢do se colocaram como uma grande dificuldade, quando
se relacionavam a capacidade de transferir e estabelecer
relagles entre o que se lia e situacGes da vida cotidiana.
Além disso, respostas que poderiam ser resumidas a
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TABELA 3

PORCENTAGEM DOS ALUNOS DE 42 SERIE LOCALIZADOS NAS FAIXAS DE PONTOS SUPERIORES E
INFERIORES NOS DIFERENTES OBJETIVOS DA PROVA DE PORTUGUES

ESTADCS DA AMOSTRA
TOTAL
Pernambuco Ceara Piauf
OBJETIVOS
FAIXAS DE PONTOS | FAIXAS DE PONTOS | FAIXAS DE PONTOS | FAIXAS DE PONTOS
0-50 | 51—-100{ 0—-50 { 51 —-100| 0-560 | B1 —-100{; 0—-50 | 51 — 100
Leiturae
Interpretagdo 57 43 46 54 66 34 58 42
Gramética 68 32 45 556 65 35 63 37
Escrita 49 51 26 74 47 53 44 56
Redacdo 24 76 14 86 30 70 24 76

uma Unica palavra ou frase, eram apresentadas via trans-
criagdo de periodos inteiros do texto, indicando que os
exercicios de copia e repeticio sdo muito mais treina-
dos do que os de sintese e elaboragdo.

A aplicagdo de conhecimentos gramaticais ele-
mentares como a formagdo do plural regular e irregular,
exercicios simples de concordéncia verbal e a escrita de
vocdbulos que inclufam digrafos, acentuacdo e grupos
consonantais eram muito dificeis para os alunos. O bi-
lhete que conseguiram redigir revela uma linguagem pre-
céria, carente de fluéncia e com muitos erros ortografi-
cos. Embora tenham atendido ao tema proposto os alu-
nos pareceram desconhecer totalmente o uso da pon-
tuacdo e os principios de organiza¢do de urmn bilhete.

Considerando as observacGes feitas acima, ndo
parece apressado concluir que os alunos de 43  série
ndo completaram ainda o processo de alfabetizacdo, en-
contrando grande dificuldade para interpretar e se co-
municar através da linguagem escrita, de uma forma que
possa ser considerada eficiente.

Ao se estabelecer comparagGes entre o desempe-
nho dos alunos de 22 e 42 séries, nota-se uma conti-
nuidade nos problemas encontrados. Assim, embora o
texto apresentado a 42 série tivesse uma estrutura mais
complexa e fosse mais extenso que o da 22, percebe-se
que permanecem as mesmas dificuldades em compreen-
der e extrapolar as informacgGes da leitura. Sem condi-
¢bes para elaborar os conte(dos da drea de Portugués,
nota-se nas duas séries o mesmo processo rigido de repe-
ticdo do que lhes foi transmitido. Isto evidencia a ndo-
-aquisicdo dos mecanismos adequados 3 leitura e 3 es-
crita.

Uma das diferencas que os alunos de 48 série
apresentam é uma coordenagdo motora mais desenvolvi-
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da que os de 28 série, escrevendo com letra mais firme,
mais legivel. Além disso, o fato de conseguirem escrever
um bilhete, mesmo nas condi¢des descritas anteriormen-
te, e o fato de serem capazes de dominar a grafia de pala-
vras que ndo envolvem dificuldades da lingua parece in-
dicar um nivel superior aos dos alunos de 22 série em
relacdo ao processo de alfabetizac¢do.

Prova de Matematica — 22 série

Os resultados apresentados pelos alunos da amostra
nos diferentes objetivos da prova de Matemadtica, sdo
mostrados na Tabela 4.

Como pode ser visto na coluna ““Total’’, a grande
maioria dos alunos se concentra nas faixas de pontos in-
feriores em seis dos objetivos avaliados, o que parece in-
dicar uma dificuldade generalizada na resolucdo das
questGes por eles colocadas. Uma relativa facilidade foi
observada no objetivo ‘“Ccnceito de Duzia’”, uma vez
que 72% dos alunos conseguiram se colocar nas faixas su-
periores de pontos. E importante ressaltar que 28% dos
sujeitos ndo conseguiram obter mais do que 50 pontos
da prova, quando a expectativa era a de que todos os
itens da prova recebessem 100% de acerto.

Uma concentragdo maior de alunos nas faixas su-
periores de pontos foi também observada nos resultados
apresentados pelo objetivo que avaliava conhecimentos
referentes as Relacbes Numéricas. Os fndices obtidos fo-
ram, entretanto, inferiores aos alcancados no objetivo
Conceito de Duzia, com 44% dos alunos ndo conseguin-
do obter mais do que 50 pontos na prova. Como estas
foram as duas dreas que apresentaram os melhores resul-
tados da prova, pode-se concluir que o desempenho geral
alcancado ficou muito aquém do esperado, sugerindo de-
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TABELA 4

PORCENTAGEM DOS ALUNOS DE 22 SERIE DOS ESTADOS DA AMOSTRA LOCALIZADOS NAS FAIXAS
DE PONTOS SUPERIORES E INFERIORES NOS DIFERENTES OBJETIVOS DA PROVA DE MATEMATICA

ESTADOS DA AMOSTRA
TOTAL
Pernambuco Cearé Piauf
OBJETIVOS
FAIXAS DE PONTOS | FAIXAS DE PONTOS| FAIXAS DE PONTOS | FAIXAS DE PONTOS
0-50 } 51 —-100| 0—560 | 51 -100|] 0—50 | 51—100| 0—50 | 51 —100
Numeracgéo 61 39 37 63 71 29 58 42
Aplicagdo dos Conceitos de Dezena e
Centena em Situagdes Concretas 49 51 44 46 67 33 53 47
Unidades de Medida: Conceito de
Dazia 26 74 22 78 38 62 28 72
RelacGes Numeéricas: Nogdo de ntimero
par e impar, dobro e metade 41 69 36 64 58 42 44 56
Operages Elementares de Adicdo e de
Subtragéo- 52 48 43 57 60 40 52 48
Operacdes Elementares de Multiplica-
¢do e de Divisdo [ 66 34 60 40 80 20 68 32
Quatro Operagdes 69 31 53 47 73 27 66 34
SituagSes Problematicas 53 47 43 57 64 36 53 47

ficiéncias marcantes no dominio das habilidades basicas
em Matemaética.

Em todos os outros objetivos, os desempenhos
apresentados foram ainda mais insatisfatérios, com gran-
des concentracGes de alunos nas faixas inferiores de pon-
tos. Em Numeracdo, SituagSes Problematicas, Aplica-
cdo dos Conceitos de Dezena e Centena em Situaces
Concretas e Operacdes Elementares de Adigdo e Subtra-
cdo, o percentual de alunos localizados nessas faixas in-
feriores variou de 58 em Numerac¢io a 52 em Operacdes
Elementares de Adicdc e Subtracdo. Especialmente de-
ficitdrios foram os resultados apresentados por Opera-
¢des Elementares de Multiplicacdo e Divisdo e Quatro
Operacdes, onde a distribuigdo dos alunos pelas faixas de
pontos inferiores acusa indices mais elevados (68% e
66%, respectivamente). Assim, é possfvel afirmar que os
contedidos avaliados por tais objetivos ndo fazem parte
do repertério da maioria dos alunos de 28 série da
amostra.

Dos trés Estados avaliados, destacaram-se siste-
maticamente os desempenhos apresentados pelos alu-
nos do Ceard, embora os resultados alcancados tenham
sido sempre considerados insatisfatérios. Entre os alu-
nos de Pernambuco e do Piauf, os dados sugerem que
ndo hd discrepdncias acentuadas em termos de desempe-
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nho, apesar dos alunos do primeiro terem apresentado
resultados um pouco melhores. De maneira geral, a con-
clusdo parece ser a de que mesmo os contedidos mini-
mos bdsicos para o desempenho adequado em Matema-
tica, ndo sdo de dominio dos alunos dos trés Estados.

Analisando-se as dificuldades enfrentadas pelos
alunos na resolugdo das questdes que compunham a
prova de Matemdtica foi possivel constatar que os co-
nhecimentos limitados sobre o sistema de numeracio,
pré-requisito para um seguro desenvolvimento na &rea,
impediram a resolucdo de questSes envolvendo, por
exemplo, no¢des de cdlculos numéricos e sua aplicagdo.
A Unica operacdo efetuada com sucesso é a adigdo sim-
ples, sem reserva. A multiplicagdo e divisdo sdo resolvi-
das satisfatoriamente apenas quando o multiplicador (ou
o divisor) é o nimero 2. No que se refere a subtracdo, a
alta freqiiéncia de erros indica que esta operagdo nio faz
parte do repertorio da maioria dos alunos avaliados.

De modo geral os exercfcios mais acertados sdo
aqueles que implicavam na memorizacdo mecénica, co-
mo a escrita de uma série continua de nimeros, inferio-
res a centena. Quando a série a ser completada envolvia
numeros intercalados, o indice de acertos cafa sensivel-
mente.

Dessa forma é fécil explicar porque a grande maio-
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TABELAS

PORCENTAGEM DOS ALUNOS DE 42 SERIE DOS ESTADOS DA AMOSTRA LOCALIZADOS NAS FAIXAS
DE PONTGS SUPERIORES E INFERIORES NOS DIFERENTES OBJETIVOS DA PROVA DE MATEMATICA

ESTADOS DA AMOSTRA
TOTAL
Pernambuco Ceara Piauf
OBJETIVOS
FAIXAS DE PONTOS| FAIXAS DE PONTOS| FAIXAS DE PONTOS| FAIXAS DE PONTOS
0-580 | 59—-100| 0—-50 ) 51 —-100, 0—50 |{ 51 —100( 0—50 | 51 —100
Numeragéo 52 48 27 73 68 32 52 48
Medidas de Capacidade e de Com-
primento 87 13 84 16 94 6 84 16
Operaces de Multiplicacdo e de Di-
visdo 30 70 20 80 40 60 31 69
Ndmeros Racionais 80 20 B2 38 81 19 77 23
Medidas de Tempo e de Unidade Mo-
netéria 37 63 27 73 57 43 40 60
OperacGes Matematicas 50 50 39 61 60 40 51 49
Situagdes Problematicas 64 36 50 50 74 26 65 35

ria dos alunos é incapaz de solucionar os problemas que
se |hes apresentou, uma vez que se somam as deficién-
cias em Matemética o semi-analfabetismo em que se en-
contram ainda na 22 série.

Prova de Matemaética — 42 série

Os resultados obtidos pelos alunos de 48  série,
nos diferentes objetivos da prova de Matemitica, ap;re-
cem na Tabela 5, sendo possivel observar, a partir da co-
luna que apresenta os resultados totais, que em 5 dos ob-
jetivos analisados, os alunos se concentram nas faixas de
pontos inferiores, indicando auséncia de dominio da
grande maioria dos contetidos inclufdos na prova.

Dificuldades especiais sdo encontradas nos obje-
tivos Medidas de Capacidade e de Comprimento, NGme-
ros Racionais e SituagSes Problemaéticas, nos quais ape-
nas 12%, 23% e 35% dos alunos se localizam na faixa de
pontos de 51 a 100. Nos objetivos Numeragdo e Opera-
¢des Matemdticas, o desempenho dos alunos atinge um
nivel ligeiramente superior, uma vez que 48% e 49% de-
les se concentram na faixa de pontos mais elevada. Com-
parando-se os resultados alcancados nos diferentes obje-
tivos, nota-se que em Unidades de Medidas e Uso de No-
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tas e Moedas e OperacGes de Multiplicacdo e de Divisdo,
respectivamente, 60% e 69% dos alunos se colocam na
faixa de pontos superior,-indicando uma dificuldade me-
nos marcante que a encontrada nos objetivos menciona-
dos anteriormente.

Pode-se afirmar que o desempenho dos alunos ests
muito aquém do esperado, mesmo nos objetivos onde se
notam resultados um pouco melhores. Essa afirmacdo é
vélida também para o Ceara, Estado que apresenta resul-
tados mais satisfatorios que Pernambuco e Piaui.

Observando-se as dificuldades especificas encon-
tradas no desempenho dos alunps ¢ possivel se fazer uma
analise qualitativa das respostas apresentadas. De manei-
ra geral, a aprendizagem dos conceitos de Matemética se
apresentou bastante deficitdria, especialmente no que se
referia as nogGes bdsicas sobre o sistema de numeracéo.
Assim, a dificuldade em desenvolver os exercicios que
incluiam quantidades superiores a uma centena se cons-
titui em uma barreira objetiva para trabalhar com ques-
tdes referentes a ordenagdo e decomposicdo de nume-
rais.

Decorréncias dessas dificuldades vio aparecer ain-
da nas questGes envolvendo ¢ trabalho com unidades de
18, 23, 32 e 42 ordem, nos calculos numéricos e
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suas aplicacbes, quando somente a adicdo se estabelece
como uma operag¢do que é resolvida sem grandes proble-
mas pela maioria dos alunos.

Dificuldade muito acentuada foi verificada na
identificacdo e escrita de uma fragdo simples, a partir da
representacdo grafica de um todo dividido em 4 partes, o
que demonstrou total desconhecimento do assunto e de-
ve ter interferido no baixo Indice de acertos a questdo
que inclufa a leitura de horas fracionadas.

Os conceitos elementares a respeito de medidas de
comprimento ndo fazem parte do repertorio da grande
maioria avaliada, que ndo foi capaz, por exemplo, de
indicar o centimetro como um submultiplo do metro e
muito menos calcular o perimetro de um terreno, apesar
de na questdo ndo aparecer a palavra perimetro e no pro-
blema se apresentar o desenho do terreno com as medi-
das respectivas a cada um dos dois lados.

Face a estes dados, é possivel concluir que, tanto
para a 22 como para a 48 série, a aprendizagem dos
conceitos de Matemadtica ndo se processa em uma orde-
nacdo logica, deixando falhas em conhecimentos bdsi-
cos, pré-requisitos para um desempenho satisfatorio. No-
tou-se, ainda que o processo de ensino e aprendizagem
parece ser fortemente pautado em exercicios repetitivos
que privilegiam a memorizagdo em detrimento do racio-
cinio.

Discussdo

As consideragOes tecidas acima sobre o desem-
penho dos alunos nas provas de Portugués e Matematica
permitem uma categorizacdo inicial do processo de en-
sino e aprendizagem a que estdo submetidos os alunos da
zona rural dos trés Estados da amostra. Processo esse
que, marcado pelo automatismo, se baseia na repeticéo
constante de conteidos ndo-sistematizados, valorizando
a memorizacdo em detrimento das operagGes cognitivas
que se utilizam do raciocinio e da compreensdo.

Entretanto, essa visdo inicial sobre o processo de
ensino e aprendizagem, limita-se ao plano da descrigao,
deixando espago para 0 questionamento dos motivos que
concorrem para a existéncia dessa aprendizagem frag-
mentada e mecénica. E importante lembrar que para se
responder s questdes que foram sendo suscitadas ao lon-
go da analise dos testes, faz-se necessdrio superar tanto o
discurso circular que explica os resultados pelos resulta-
dos, como as interpretagdes simplistas, centradas apenas
em aspectos isolados, que ndo ultrapassam as paredes da
sala de aula.

Por isto, na tentativa de se ir além das explica¢oes
circulares ou simplistas, julga-se importante confrontar
dados obtidos da andlise das provas, com algumas das in-
formacdes procedentes dos estudos de caso que foram
realizados em seis municipios dos Estados de Pernambu-
co, Ceard e Piauf, procurando discutir hip6teses que pos-
sam de alguma forma explicar determinados aspectos
que se considerou caracterfsticos da escola rural estu-
dada.

Esse quadro de hipéteses assume uma dimensdo tal
que inclui desde os problemas mais de perto relaciona-
dos & organizagdo interna da escola, como a interagdo
professor-aluno, até as varidveis sécio-econémicas, politi-
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cas e culturais que determinam as condi¢Ges de vida do
homem do campo. Uma vez que nos dois artigos subse-
quentes esta andlise serd mais profundamente desenvol-
vida, a presente discussio limitar-se-4 a abordar alguns
dos fatores pedagdgicos, que podem responder pelos
problemas observados na aprendizagem dos alunos das
regioes estudadas.

Nesta linha de raciocinio, a formagdo precdria e o
despreparo do professor rural se apresenta como uma das
varidveis que de perto se relaciona com muitos dos pro-
blemas ligados ao processo de ensino e aprendizagem e
conseqlientemente, com o desempenho dos alunos nos
testes. Nestas condigBes, 0 que se pode esperar é que o
professor reedite sua histéria educacional, sendo capaz
apenas de oferecer aos seus alunos uma situacdo de en-
sino semelhante & que teve e que muito provavelmente
ocorreu também em uma escola rural.

Essa situacdo de ensino pode ser concretizada bus-
cando observacdes feitas, em um dos estudos de caso,
sobre o trabalho desenvolvido pelo professor em sala
de aula. O processo de alfabetizagdo era iniciado pela
aprendizagem das letras do alfabeto, segundo a crenca
de que por forgca de muito repetir, os alunos conseguem
adquirir certas habilidades e dominar certos contetdos.

Considerando o que foi dito anteriormente sobre
a superficialidade e ndo-sistematizagdo dos conhecimen-
tos dos alunos na maior parte dos conte(idos avaliados,
pode-se enumerar trés fatores que parecem estar vincu-
lados a esta assistematizacdo dos conteidos. O primeiro
refere-se 3 situacdo profissional do professor que impos-
sibilita sua permanéncia no cargo por periodos mais pro-
longados. O segundo se relaciona as condi¢des de vida
dos alunos que, obrigados a trabalhar para ajudar na so-
brevivéncia da familia, se ausentam constantemente da
sala de aula, enquanto o terceiro pode ser reputado a
propria dificuldade do professor em perceber uma se-
giéncia légica na programacdo. O préprio professor tem
a sua aprendizagem ndo-estruturada.

O ultimo aspecto acima mencionado parece ser
ainda um dos principais responsaveis pela recorréncia das
mesmas dificuldades de aprendizagem, verificadas tanto
na 28 como na 42 série. Observou-se que o professor
tem necessidade de consultar o didrio de classe quando,
nas turmas mulitisseriadas, é inquirido sobre a série que o
aluno freglienta. Além disso a prépria expectativa que o
professor demonstrou ter da escola {escrever o nome, fa-
zer conta, ler uma carta) e sua dificuldade em identificar
quais os conhecimentos necessdrios para que ocorra a
promocdo de uma série para outra, parece refletir o pro-
cesso de avaliacdo utilizado por ele, o qual pode ter co-
mo parametro seus proprios conhecimentos que na maio-
ria das vezes, ndo vio além do nivel de 33 série do pri-
meiro grau.

Acrescentam-se 3s dificuldades que se vinculam &
histéria educacional do professor, outras de ordem fisica
ou administrativa que tem que enfrentar. Assim, ao ter
que lidar com as classes multisseriadas recorre a alterna-
tivas que podem implicar, por exemplo, no fracionamen-
to e achatamento do hordrio letivo, ou na copia solitéria
de exercicios que sdo passados na lousa com o Unico ob-
jetivo de manter os alunos quietos. O ensino é ministra-
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do em doses homeopidticas que, na melhor das_hip6te-
ses, exigiria, considerando apenas o fator tempo, pelo
menos 8 anos, para que fossem concluidas as 4 primeiras
séries do primeiro grau. O problema do funcionamento
simultdneo de diferentes séries na mesma sala de aula, é
agravado ainda pela diversidade de material didatico que
os alunos utilizam, em func¢do do professor ter que recor-
rer as sobras que lhe chegam as maos. E comum, por
exemplo, a existéncia de 3 ou 4 cartilhas diferentes para
os alunos de 13 série.

Em funcgdo da discussdo acima sobre os problemas
que podem diretamente interferir na situacdo de ensi-
no-aprendizagem na sala de aula, poder-se-ia propor uma
série de técnicas e procedimentos didaticos que capaci-
tassem o professor para enfrentar efetivamente tais pro-
blemas. Entretanto, acredita-se que apesar da importin-
cia da questdo metodoldgica, o que estd em jogo é o co-
nhecimento que o professor tem sobre as informacdes e
contedidos que transmite.

Se o professor ndo consegue perceber uma ordena-
¢do logica nos conteldos programéticos a serem transmi-
tidos, se é incapaz de estabelecer relagSes por ndo pos-
suir o dominio das estruturas bésicas envolvidas em de-
terminados conhecimentos, parece que o trabalho junto
a ele deveria ser iniciado a partir dos conhecimentos b3-
sicos exigidos nas primeiras séries do primeiro grau.

O treinamento oral, baseado em uma capacidade
de leitura que o professor ndo tem, parece ser uma alter-
nativa pouco eficiente para atender s suas necessidades.
Por outro lado, os planejamentos irrealistas que o profes-
sor ndo consegue decodificar e muito menos apiicar,
também podem ser considerados de pouca ajuda. Mais
relevante seria estabelecer um tipo de trabalho que con-
siderasse a importédncia de caminhar com o professor pas-
so por passo, partindo de situagGes concretas, envolvidas,
por exemplo, na alfabetizacio e no ensino da Mateméti-
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ca. Parece que assim, ele poderia ser capaz de, um dia,
explicar aos seus alunos porque ‘‘vai um'’ na conta que
fez na lousa e mostrar que o verbo pode ser identificado
com acdo, através da utilizagio das diferentes formas ver-
bais, deixando para trds definigGes como por exemplo "o
verbo é aquele que serve para concordar com o sujeito”’.

Sem a inteng¢do de colocar toda a culpa dos proble-
mas da educac¢do rural no professor, reduzindo-o ao “bo-
de expiatério’’ que responde pelas mazelas do sistema de
ensino e, sem querer transforma-lo no heréi que vai con-
duzir os trabalhos de comunidade, de moda tdo atual, o
que se pretendeu foi discutir os problemas do professor a
partir de situagGes concretas que talvez possam redundar
em medidas concretas. Assim, nesse momento parece im-
portante raciocinando com Demo? apontar que ‘‘aos po-
bres cabe uma educagdo pobre, dada na medida das so-
bras da parte privilegiada do sistema’’, ressaltando-se que
nenhum dos professores encontrados nas regides de estu-
do fazem parte dessa camada privilegiada.

Finalmente, cabe aqui colocar que a educagdo
dada ao pobre talvez seja mais pobre ainda do que se
imagina ou do que pode ser demonstrado neste trabalho.
Convém lembrar ao leitor a constatacdo de que houve
tentativas de mascarar o conhecimento real dos alunos,
procurando auxilid-los a responder adequadamente as
questdes da prova. Se ha margem de davida quanto 3
confiabilidade dos resultados apresentados e se estes fi-
caram td3o aquém de qualquer expectativa sobre os efei-
tos da escolaridade oferecida mesmo pela escola pobre,
& precariedade da qualidade de ensino na zona rural fica
ainda mais patente.

2 DEMO, P. A Pobre Educagdo Pobre. Alguns Problemas da
Falta de Recursos. Texto Mimeografado. Brasilia, D.F., 1980.
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