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RESUMO

Este artigo nasceu da constatagdo da existéncia, na litera-
tura educacional brasileira, de conclusSes opostas a respeito das
caracter {sticas cognitivas das criangas das classes populares quan-
do examinadas & luz da teoria piagetiana. Apds o resumo das
principais afirmacdes sobre as capacidades destas criangas nos tra-
balhos realizados em dois centros de pesquisa t&ém na epistemo-
logia de Jean Piaget seu ancoramento tedrico, sdo formuladas al-
gumas questGes, com o objetivo de incentivar um debate entre os
pesquisadores discordantes, de modo a avangar os conhecimentos
sobre grande parcela das criangas brasileiras que freqientam as
escolas pOblicas.

SUMMARY

Brazilian educational literature based in Piaget's theory
presents two different trends about cognitive characteristics of
working class children. This article contains summary of basic
conceptions about children capacities developed in two research
centers that adopt Piaget theory. Some questions are put together
to stimulate a debate between opposing researchers, in order to
make some advances in the knowledge about brazilian children
that gttend public schools.




INTRODUGCAO

No inicio da década de sessenta, quando as publi-
cagcdes sobre as caracteristicas psicolégicas das criancas
pertencentes as populagdes ‘‘marginais’” na sociedade
norte-americana comegaram a tomar corpo, a teoria
piagetiana sobre a ontogénese da cognigdo ja se encon-
trava presente. A hoje classica obra de Hunt, /ntelligence
and Experience, publicada em 1961, valia-se do pensa-
mento de Jean Piaget para alicergar sua concepcdo inte-
racionista do desenvolvimento humano e para explicar
as dificuldades de aprendizagem escolar das entdo cha-
madas criangas culturalmente carentes.

A obra piagetiana inspirou uma variedade de estu-
dos experimentais naquele pais, nos quais as tarefas
piagetianas eram aplicadas comparativamente a criancas
de diferentes niveis sdcio-econdmicos e serviu de funda-
mento a alguns programas de educagdo compensatoria
pré-escolar; no Brasil, os pesquisadores de formacéo
piagetiana praticamente ndo se manifestaram durante os
anos sessenta e setenta a respeito ‘das criangas dos gru-
pos e classes mais empobrecidos. A teoria da caréncia
cultural desenvolveu-se aqui através de pesquisas basea-
das na teoria do condicionamento operante aplicada,
em especial, ao desenvolvimento do comportamento
verbal. E verdade que as idéias de Piaget ndo estiveram
ausentes do cenério educacional brasileiro nessas duas
décadas; porém sua contribuigio deteve-se nas impli-
ca¢des e aplicagGes das descobertas do filosofo suigo 3
metodologia de ensino.

Mesmo assim, os ecos da leitura piagetiana do
processo de desenvolvimento da inteligéncia em criancas
pobres chegaram até nos; o pressuposto de que a passa-
gem do periodo pré-operacional para o operacional con-
creto e deste para 0o do pensamento abstrato estaria
prejudicada entre elas norteou algumas das tentativas
pedagogicas de reversio dos efeitos negativos da pobreza
sobre o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem
escolar. Resta saber se a vers§o norte-americana da epis-
temologia genética foi fiel as idéias de Jean Piaget.

Nos primeiros anos da década de oitenta, este
estado de coisas no cenério brasileiro das publicacGes
educacionais vem passando por uma significativa trans-
formagdo: comegcam a surgir relatos de pesquisas con-
duzidas por estudiosos da obra de Piaget, tendo como
sujeitos criancas faveladas e/ou moradoras na periferia
de centros urbanos. A medida que se vai configurando
essa linha de pesquisa em nosso meio, vai também
ficando clara a constitui¢do de duas linhas opostas de
caracterizacdo da capacidade cognitiva destas criancas:
uma que defende a tese de que o ambiente em que
vivem & lesivo ao seu desenvolvimepto intelectual e
outra que demonstra a inexisténcia de deficiéncias
no funcionamento cognitivo das criangas pertencentes
as classes subalternas.

No primeiro grupo estdo incluidos os trabalhos
produzidos por Zélia Ramozzi-Chiarottino, do Instituto
de Psicologia da Universidade de S&o Paulo e algumas das
teses de mestrado e doutorado por ela orientadas; no
segundo, as pesquisas conduzidas por uma equipe de
trabalho liderada por Terezinha N. Carraher, junto ao
Curso de Pos-Graduagdo em Psicologia da Universidade
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Federal de Pernambuco.

Nosso objetivo, nesse artigo, é colocar lado a lado
estas versGes tdo diferentes para um mesmo aconteci-
mento — o baixo rendimento escolar das criangas das
classes subalternas — diferencga esta intrigante e instigan-
te na medida em que os pesquisadores que a produzem
partem de um mesmo referencial tedrico e se apresentam
ao leitor como piagetianos figis as idéias do mestre.

Estes resultados contraditorios tém levado a um
verdadeiro impasse aos que buscam encontrar nestas
produgdes elementos que os subsidiem no estabelecimen-
to de programas educativos destinados a esta populagdo.
E por acreditar na importancia da superacdo desta con-
tradicdo que nos propomos a explicitd-la, de modo a
estimular o didlogo, rumo ao aprimoramento da produ-
¢do cientifica nesta area.

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
EM SITUAGAO DE POBREZA

A versio do grupo da Universidade de Sdo Paulo

Ramozzi-Chiarottino (1982) se propds um duplo
objetivo: resgatar o verdadeiro sentido da obra de Jean
Piaget que, a seu ver, escapa a4 maioria de seus contem-
porédneos, e sugerir uma aplicacdo de sua teoria  prética
da reeducacdo de criangas com problemas de aprendiza-
gem. Embora a primeira parte do trabalho, de contri-
buicdo a interpretacdo do pensamento piagetiano, seja
importante aos estudiosos de sua obra, é a segunda que
mais nos interessa aqui, pois trata da questdo do fracas-
so escolar e suas causas.

Sua tese de assenta na seguinte hipotese de tra-
balho: “‘se Piaget descobriu como se dé o processo cog-
nitivo, ou seja, como é possivel ao ser humano aprender,
conhecer e atribuir significado, caracterizando o conhe-
cimento ndo como simples copia interior dos objetos ou
dos acontecimentos mas como uma compreensio do
modo de construgdo ou de transformacdo destes objetos
e acontecimentos, entdo ha uma conseqliéncia necessaria
para a pratica da psicologia: as criangas que sdo incapazes
de aprender, de conhecer ou atribuir significado devemn,
por hipotese, ter alguma deficiéncia em algum dos ele-
mentos ou ainda em alguns dos momentos que formam
0 processo cognitivo que se explica na construcdo endé-
gena das estruturas mentais em suas relagGes com a or-
ganizagdo do real, a capacidade de representagdo e a
linguagem'’ (p. 117, grifos nossos).

Nos ultimos treze anos, esta pesquisadora vem se
dedicando a verificagdo desta hipdtese através da obser-
vagdo do comportamento de criangas em “‘situagdes
naturais” de vida (sic): nas escolas, nas creches, nos
onibus, nos restaurantes, nos parques infantis e também
em atividades ladicas conduzidas em laboratério, quando
se vale do método clinico de Piaget. Estas observaces
permitiram-lhe chegar a conclusdo de que “os distlrbios
da aprendizagem sdo determinados por deficiéncias no
aspecto endbgeno do processo da cognigdo e de que a
natureza de tais deficiéncias depende do meio noqual a
crianga vive e de suas possibilidades de agdo neste meio,
ou seja, depende das trocas do organismo com o meio
num periodo critico de zero a sete anos’”’ (p. 132).
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Do contingente de criangas que apresentam difi-
culdades de aprendizagem, ela quer se restringir as que
ndo aprendem ‘‘ndo se sabe porque’ (p. 118}, ndo pre-
tendendo se referir, no desenrolar de sua tese, as que
sdo portadoras dos distlirbios sensoriais, intelectuais,
neurologicos, emocionais e culturais classicos na litera-
tura especializada e detectdveis pelos exames médicos
e psicologicos usuais. Chiarottino encontra em estudos
recentes sobre as dificuldades de aprendizagem apoio
para a sua tese de que ha criangas que ndo conseguem
aprender sem que sejam portadoras de distirbios em
qualquer das areas mencionadas acima; segundo ela,
a sindrome de dificuldade de aprendizagem ‘‘nio se
sabe porque” ja foi descrita por vdrios autores que se
dedicam a elucidagdo da sindrome designada por D.A.
(dificuldade de aprendizagem); Kass, por exemplo, abor-
da a questdo da seguinte maneira: “‘uma crianca com
problemas e dificuldades de aprendizagem é uma crian-
¢a com discrepancias evolutivas significativas nos seguin-
tes sistemas funcionais de comportamento: sistemas
ideomotores, ideoperceptivos, ideocognitivos, que estdo
diretamente implicados nos comportamentos da lingua-
gern, da leitura, da escrita, da ortografia, da aritmética
e/ou conte(idos das matérias escolares” (cf. Ramozzi-
Chiarottino, p. 123).. Tudo indica que se trata da sin-
drome caracterizada por Poppovic (1968) como “dis
fungdes psiconeurologicas da aprendizagem’’. A contri-
buicdo da autora ndo esta, portanto, na descricdo do
quadro mas em sua explicagdo. Ela localizara a origem
destas dificuldades a nivel da estruturacdo do real, de-
ficiente em algumas criancas em conseqiiéncia da pre-
cariedade de suas trocas com o meio fisico e social. Em
sintese, a pobreza ambiental produziria distirbios fun-
cionais reversiveis a nivel neurolbgico e estes, por sua
vez, impediriam uma estruturacdo do real compativel
com uma evolugdo adequada da cognigdo. Ramozzi-
Chiarottino parece discordar da explicagdo vigente para
esta sindrome, uma vez que os autores mencionados
localizam suas causas em problemas fisicos pré, peri ou
pos-natais que danificam imperceptivelmente pequenas
regides do encéfalo. Ela também cré na presenga de
distirbios organicos, mas resultantes da precariedade
a nivel experiencial. Examinemos mais detidamente seu
raciocinio.

Estas criangas ndo aprendem, segundo ela, porgue
apresentam perturbagGes no processo de cogni¢do devido
a uma ““falta de estimulacdo do meio no momento ade-
quado de sua evolugdo. Isto implicaria numa falha nas
trocas do organismo com o meio que, por hipotese, de-
terminaria uma ‘falha’ no aspecto endogeno, ou seja,
algo deixaria de ser construfdo a nivel cerebral” (p.
160-161)*. Esta é a tese e quanto a este aspecto a autora
é clara: as criangas com problemas de aprendizagem a
gue estd se referindo ndo apresentariam qualquer com-
prometimento fisico detectavel pela medicina atual, o
que ndo significa que ela esteja afirmando a inexisténcia
do problema fisico; pelo contrério, afirma que ‘‘a causa
do distlrbio é organica, ainda que superavel e determi-
nada peto ambiente” (p. 133)2.

Isto posto, Ramozzi-Chiarottino classifica as crian-
¢as objeto de seu estudo em trés grupos. No Grupo A
inclui as criangas que ndo organizaram suas experiéncias

A crianga marginalizada...

no meio em que vivem, que ndo tém nog¢Ses de espago,
tempo e causalidade e cuja representagdo do mundo é
cabtica. Este quadro se instala porque estas criancas sdo
privadas de agir no meio em que vivem. Em geral, mas
ndo necessariamente, estas criancas foram criadas em
corticos ou porfes até os trés ou quatro anos de idade
e ndo tiveram possibilidade de interagir com a natureza,
desconhecendo, por isso, suas regularidades; mais do que
isso, seu contacto com os objetos foi limitado pois, per-
gunta-se ela, “que riqueza pode ter o mundo dos objetos
de um cortigo?”’ {p. 135). Ai estariam incluidas também
as criancgas da ‘‘alta sociedade’ {sic) que por excesso de
cuidados tenham sido impedidas de agir no meio em que
vivem e de transformar o mundo. A principal caracteris-
tica das criancas deste grupo é o retardo de linguagem,
especialmente ao nivel do discurso, tanto na recepc¢do
quanto na emissdo.

No Grupo B inclui criangas que organizaram inade-
quadamente o real, especialmente quanto & nogdo de
causalidade, e que tém muita estimulacdo na &drea do
conhecimento figurativo3. Segundo a autora, neste gru-
po geralmente se encontram criangas de classe média que
vivem em apartamentos exiguos e cuja principal ativida-
de — ““para ndo dizer a Gnica” (sic) — até trés ou quatro
anos de idade foi ver TV. Seu principal problema é tro-
car significante e significado, confundir a realidade com
sua representacdo, supondo que a realidade é aquilo que
representa a natureza {por exemplo, supdem que o cava-
lo que véem na rua representa o cavalo dos livros e da
TV ou podem achar que a pantera que viram no zoolo-
gico esta errada porque ndo é cor-de-rosa). Por lidarem
mais com as representacdes do que com as coisas, s§o
levadas a uma elaboragcdo patolGgica destas represen-
ta<;6es4.

1 Segundo a autora, o termo endégeno ‘‘é o Gnico cabfvel,
j4 que a possibilidade de reorganizagdo e de combina¢do
é interna, orgdnica e implica uma atividade com um funcio-
namento légico—matemdtico nascida da coordenagdo das
agGes do sujeito e ndo extraida dos objetos” (p. 108).

A relagdo organismo-meio é caracterizada pela autora como
uma troca que dd origem as estruturas mentais. Esta troca
configura um processo dialético assim caracterizado: "o ser
humano nasce com a possibilidade de, em contacto com o
meio aos quais o organismo ‘‘responderd’’ construindo novos
em sistemas. Esses esquemas, ao se construirem a nivel
exdgeno, ddo origem a uma transformagdo a nfvel endégeno
ou neuronal que permitird novas recep¢Ses de estimulos do
meio aos quais o organismo ‘“‘responderd’ construindo novos
esquemas de agdo que provocardo, concomitantemente,
novas transformag¢des a nivel neuronal que se constituirdo
nas estruturas mentais” {p. 106).

Por conhecimento figurativo a autora entende a forma de
cognigdo que aparece como cépia do real (p. 134).

Segundo a autora, o préprio Piaget j& havia advertido para
esta possibilidade quando chamava a atengdo para *‘os perigos
de um recurso exclusivo ou sistematico aos aspectos figurati-
vos do pensamento e para a necessidade que existe de subor-
din-los 3 agdo e as operagdes que daf derivam” (p. 142,
transcrevendo trecho de Piaget em Rapport sur les travaux
de psychologie de I’'enfant effectués dans les écoles de Genéve
en 1960-61).




O Grupo C contém criangas que organizaram ade-
guadamente o real mas que ao adquirirem a capacidade
de representagdo ndo foram solicitadas a estruturé-las,
seja em relagdo ao espaco, seja em relagdo ao tempo, seja
no sentido ldgico e causal. E constituido, segundo Ra-
mozzi-Chiarottino, principalmente de criangas oriundas
da favela. Estas teriam problemas de retencdo de infor-
macOes e seu discurso estaria preso ao imediatamente
dado; embora sejam capazes de representar as situagdes
correntes através de imagens, teriam dificuldade ou
impossibilidade de evoca¢do. Por qué? Porque teriam
em seu meio uma solicitagdo praticamente nula no senti-
do de estruturar suas representagdes. Diz a autora: “’Pare-
ce que podemos afirmar, sem medo de errar, que (esta
incapacidade) vem do fato de ninguém ‘cobrar’ dessas
criangas referéncias as representa¢des que digam respeito
ao passado. Ninguém jamais pergunta: o que vocé viu?
o que a professora disse? o que explicou? como vocé
conseguiu?”’(p. 144). A medida que detalha as condicSes
ambientais e cognitivas destas criangas, esta pesquisadora
vai aderindo, embora ndo explicitamente, & teoria da
caréncia cultural; em resumo, sua tese, quando trata de
criangas de favelas e corticos, é de que um ambiente
familiar pobre de estimulagdo leva a um desenvolvimento
cognitivo igualmente pobre. A seguinte passagem & um
exemplo claro desta crenga: ‘‘verificamos que (estas
criangas) ndo se referem nunca ao futuro e as proprias
mdes, quando entrevistadas, ndo vislumbram o futuro
do filho além de acharem que ele poderia trabalhar
num bar da esquina” (p. 144-145). Além disso, a auto-
ra relata que, no decorrer de entrevistas, “‘muitas maes
tomaram consciéncia de que ndo conversam nunca com
seus filhos, ndo perguntam nada, ndo explicam nada”
{p. 145, grifos nossos). Este estado de coisas, que a auto-
ra cré estar presente nas relagdes inter-pessoais das fami-
lias faveladas, a leva a concluir que estas criangas necessi-
tam de uma solicitagdo reeducativa semelhante & das
criangcas surdas; a ambas faltaria estimulacdo que as
levasse a evocar suas representacdes e posteriormente a
organizé-las espacial e temporalmente. Segundo Ramoz-
zi-Chiarottino, estas criangas carecem de consciéncia de
suas realizagOes porque n3o |hes sdo oferecidas condicGes
para ‘que cheguem a pensar coerentemente e a operar.
Em termos piagetianos, a seqliéncia de aquisicdo do dis-
tarbio cognitivo poderia, segundo ela, ser expressa nos
seguintes termos: ‘‘Sabemos que, segundo Piaget, a no-
¢do de conservagdo da substancia corresponde ao princi-
pio de identidade. Ora, sem uma organizacdo das repre-
sentacdes é impossivel chegar-se a esta identidade ao ni-
vel da consciéncia. Sem identidade ndo se estabelecem
relagdes de classe e série e sem isto ndo se chega ao ver-
dadeiro conceito, sem conceito ndo ha estruturacdo coe-
rente de um discurso’’ (p. 145). Na auséncia de concei-
tos, ficam detidas no tipo de raciocinio que Piaget cha-
ma de transdutivo, no qual as conclusSes vdo do particu-
lar ao particular, o individuo é confundido com a classe
e vice-versa. Diante de tudo isto, a autora conclui: “‘com
esta confusdo, nada se aprende” (p. 145, grifo nosso).

Sua adesdo ao modelo “‘nutricional’’ de explicacdo
do baixo rendimento escolar das criancas das classes
subalternas (segundo o qual a crianga de classe baixa
recebe quantidades insuficientes de nutrientes psiquicos
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do tipo necessario a um desenvolvimento psicologico e
neuroldgico sadio) e sua conseqliente discordancia das
criticas feitas a teoria da caréncia cultural ficam paten-
tes nesta passagem: "‘Alguns observadores t&m confun-
dido esta deficiéncia no processo da cognicdo com pro-
blemas diferentes, afirmando que estes garotos tém um
‘codigo proprio’ quando na realidade ndo falam Iingua
nenhuma, ndo sabem se expressar verbalmente sobre sua
propria experiéncia. Sua capacidade de elaboracdo do
passado a nivel simbolico é pobre, como é pobre sua
capacidade de previsdo, de antecipagdo através do pen-
samento” (p. 145-146, grifo nosso).

Finalmente, a autora adverte para o perigo de
diagnosticos erroneos, uma vez que vd@o impedir yma
acdo reeducativa adequada. Segundo ela, do arquivo de
categorias explicativas para as dificuldades de aprendi-
zagem destas criangas ndo consta a grande verdade
{sic): os distuirbios no processo de construgdo das estru-
turas cognitivas. A prépria psicanélise é colocada em
davida; sintomas considerados psicoticos, a luz da lei-
tura psicanalitica, sdo reinterpretados em seu trabalho
a luz da teoria piagetiana.

Montoya (1983), numa tese de mestrado orientada

" por Ramozzi-Chiarottino, realizou uma pesquisa com o

objetivo de responder a seguinte pergunta: de que modo
o meio social influi no desenvolvimento cognitivo da
crianga marginalizada? Sabemos que esta foi a questdo
que gerou todas as pesquisas educacionais norte-ameri-
canas da década de sessenta e que vieram a constituir a
teoria da caréncia cultural. Montoya pretende inovar a
resposta, fundamentando-se na epistemologia de J.
Piaget; assim, embora haja uma concordancia no ponto
de partida, este pesquisador pretende chegar a um lugar
que os adeptos da crenga na caréncia cultural ndo che-
garam.

O ponto de partida de Montoya é claro: “‘as con-
digdes de vida da crianga marginalizada limitam o desen-
volvimento de suas potencialidades cognitivas” (p. 1).
Fica evidente, na leitura de suas primeiras paginas, que
ele ndo se propde a verificar esta afirma¢do, tomando-a
como hipotese, mas a investigar que aspectos destas con-
dicSes de vida, consideradas a priori como lesivas ao
desenvolvimento cognitivo, o prejudicam. O gue o moti-
va a empreender esta tentativa de elucidagdo é, em ulti-
ma instdncia, um projeto politico; Montoya defende a
tese de que ‘‘a condicdo de marginalidade podera ser su-
perada somente pelos proprios individuos que a sofrem,
desde que as possibilidades para falar, julgar g refletir a
sua experiéncia sejam uma conquista permanente’’ (p.1).
SupBe que as condi¢Ges de luta do oprimido sdo pre-
cdrias porque ele carece de instrumentos cognitivos que
Ihe permitam compreender e transformar o meio°. Por
isso, o autor tem como meta definir, num trabalho pos-
terior, estratégias pedagogicas que visem a superacdo das
dificuldades cognitivas e escolares comuns entre as crian-
¢as desta classe social. Para tanto, julga necessario res-
ponder primeiramente as seguintes questdes: qual a natu-

5 Neste aspecto, Montoya aproxima-se das idéias recentemente
defendidas por Barbara Freitag (1984).
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reza do seu distlrbio cognitivo? Que aspectos do am-
biente o engendram?

Para respondé-las procedeu ao diagnostico do esta-
gio de desenvolvimento mental de criangas faveladas
numa regido da cidade de Sdo Paulo, através de provas
operatorias construidas por Piaget e sua equipe e adapta-
das ao meio brasileiro®. Todas as criangas testadas cursa-
vam a primeira‘série do primeiro grau, embora em faixas
etrias muito diferentes’. Além disso, foram observadas
em sala de aula e em suas atividades l(dicas fora da esco-
la. Visitas informais aos lares de algumas criangas permiti-
ram, além de observacGes mais detidas, entrevistar maes
e filhos de acordo com um roteiro que tinha por objetivo
colher informagGes sobre a natureza da relagdo adultos
{pais)-criancas.

Montoya afirma_ter percebido, desde os primeiros
contatos, que as criangas faveladas ‘‘sabiam lidar com a
natureza e com as exigéncias imediatas do meio fisico e
social, dado que neste sentido existia intensa solicitagdo’
{p.3). Mas, se pergunta ele, se estas criangas sabem falar
e representar as coisas, se respeitam em suas experiéncias
as regularidades do real, por que fracassam na escola, nos
testes e nas provas piagetianas? Sua resposta vem sob @
forma da seguinte hipotese, que ele pretende verificar
(na verdade, um pressuposto, para o qual esta buscando
apenas confirmag3es empiricas): as solicitagSes do meio
centram-se, em condicdes de sobrevivéncia (que é como
o autor designa as condigSes de vida na favela), funda-
mentalmente na exigéncia de um “‘saber fazer’” que ndo
é acompanhado de compreensdo do que é feito. Mais
especificamente, formula as seguintes perguntas, que ja
contém a resposta final a que chegard com a pesquisa:
‘’sera que no- meio proximo destas criangas ndo existem
condi¢cBes para a solicitagdo da troca simbdlica” (p. 3},
condicOes estas consideradas, no marco da teoria piage-
tiana, como necessarias a organizacdo da experiéncia a
nivel representativo? ‘’As criangas carentes, neste mundo
de sobrevivéncia, ndo terdo desenvolvido uma verdadeira
inteligéncia prdtica, assim como uma adaptacdo necessa-
ria e suficiente as regularidades impostas pelo meio social
e fisico, embora que ao nivel de conceptualizacdo este-
jam atrasadas? Sera que o meio social de sobrevivéncia
dificulta precisamente a conceptualizagdo de sua expe-
riéncia e adaptagdo pratica, causa principal do seu insu-
cesso escolar?’’ {p. 12-13).

Através de uma analise qualitativa e quantitativa
do desempenho nas tarefas piagetianas de grupos de
criancas em trés faixas etdrias, conclui que, apesar das
diferengas presentes entre os grupos, as criangas pesqui-
sadas a) ndo conseguem estruturar seu pensamento de
modo operatdrio, mesmo apds os 12 anos; b) levam em
conta, na construcdo do real, as regularidades da nature-
za, embora esta constru¢do ndo se manifeste ao nivel
da conceptualizagdo. Esta interpretacdo dos resultados
lhe permite afirmar que na experiéncia e nas realizagGes
praticas destas criangas, o real esta bem construido, mas
a organizacdo destas no nivel da representacdo encontra-
se bastante atrasada. ‘’Estas criancas revelam na sua ex-
periéncia um ‘saber fazer’ mas ndo um ‘compreender’;
uma praxis sem conceitualizacdo’’ (p. 78). ‘

Os estudos de caso e as entrevistas com as mades o
levaram a conclusio de que, neste contexto, as intera-
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¢Oes sociais e a comunicagdo verbal que se ddo entre os
membros da famflia ndo favorecem a troca simbolica e o
exercicio do pensamentos. Com esta afirmagdo, Mon-
toya nfo deseja referendar duas afirmagGes complemen-
tares presentes na teoria da caréncia cultural: 1) a de que
é a falta de contato com a linguagem erudita que leva as
deficiéncias cognitivas presentes entre estas pessoas; 2) a
de que a linguagem é a variavel independente e o desen-
volvimento cognitivo a varidvel dependente no processo
evolutivo da capacidade de conhecer. Para ele, ““a lingua-
gem, como produto social, ndo estrutura diretamente o
pensamento. Ela atua como meio de comunicagdo (.. .)
que intervém como condigdo necessaria {mas ndo sufi-
ciente) da tomada de consciéncia das contradi¢cOes do
sujeito”” (p. 46-47). Dizer que a causa do retardo é exter-
na — isto é, devida ao estilo de linguagem com o qual a
crianca entra em contato, como o fizeram Bernstein
(1961) e Hess e Shipman (1965) — significa, para ele,
ndo reconhecer o papel da construtividade endodgena,
organica, na agdo do sujeito, aspecto medular da episte-
mologia piagetiana.

Em. resumo, tanto Ramozzi-Chiarottino quanto
Montoya, em que pesem as diferencas presentes em seus

trabalhos — a mais radical das quais estd na afirmagdo
da primeira de que estas criangas ndo falam lingua ne-

nhuma e na critica do segundo a maneira como a teo-
ria da caréncia cultural qualifica a linguagem das classes
populares — afirmam a existéncia de disttrbios no pro-
cesso de desenvolvimento cognitivo das criangas favela-
das. Estas deficiéncias dificultam ou impedem, segundo
eles, que atinjam uma linguagem conceitual e a capaci-
dade de operar, ou seja, de representar simbolicamente
a realidade que constréem adequadamente ao nivel da
acfo; sdo elas as responsaveis pelas dificuldades de apren-
dizagem escolar comuns entre estas criangas. Sobre as
condicBes em que a aprendizagem se dd no contexto

Foram aplicadas as seguintes provas: conservagdo de quanti-
dade {massa e lfquido), inclusdo de classes (animais e frutas),
seriagdo de bastonetes, correspondéncia termo-a-termo e
classificagdo de objetos. O estudo da construgdo do real foi
realizado através de oito provas: passar objetos através de
uma grade, construir uma bola de futebol, pular de diferentes
alturas, fazer fogueira, reconhecer o efeito do vento em
fungdo do peso de objetos, guardar objetos dentro de uma
caixa, flutuar objetos numa bacia, construir uma ponte.

Foram examinadas 39 criangas entre 7 e 8 anos, 25 entre
9e 10 anos e 21 entre 11 e 12 anos.

Baseando-se em Smedslund, o autor afirma que a interagdo
social pode ser definida como fonte de progresso na medida
em que as comunicagdes que emanam do outro sobre uma
situagdo introduzem o ponto de vista deste outro, gerando,
assim, uma fonte de conflito. E somente quando as relagSes
interindividuais permitem e estimulam a troca de idéias, a
descoberta de novas relagSes, a narragdo e expressdo de
experiéncias passadas e presentes, o exercicio da represen-
tagdo, dos juizos e dos raciocfnios que o sujeito terd con-
digSes de ultrapassar os conflitos ou desequilfbrios, rumo
a conquista de formas l6gicas de raciocinio. Em suas obser-
vagBes e entrevistas, nada encontrou que lhe parecesse indi-
cativo da existéncia destas condi¢8es no ambiente do fave-
lado.




escolar, sobre a contribuicdo de situages internas 3
escola a estas dificuldades, ambos os trabalhos contém
um significativo siléncio.

A versiio da equipe da
Universidade Federal de Pernambuco

Desenvolvendo intenso programa de pesquisas
junto a Pos-Graduacdo em psicologia no Recife, Tere-
zinha Carraher, David Carraher e AnalGcia Schliemann
vém relatando resultados que apontam numa diregdo
oposta aos resultados divulgados pelo grupo de Sdo
Paulo. Num artigo sugestivamente intitulado Na Vida,
Dez; na Escola, Zero {Carraher, Carraher e Schiiemann,
1982) fazem um balango critico das varias correntes
explicativas do fracasso escolar destas criangas — entre
elas, as que atribuem o fracasso a condigdes individuais
do aprendiz, como o faz o grupo de Sdo Paulo — e se
propdem a demonstrar que suas dificuldades de apren-
dizagem escolar representam o fracasso da prépria
escola.

Seu percurso tedrico-metodoldgico passa pela
antropologia das diferencgas transculturais, nos moldes
em que foi aplicada por Gay e Cole ao estudo dos
processos cognitivos. Segundo estes autores, o pensa-
mento e a aprendizagem se ddo num contexto cultural
especifico que ndo pode ser ignorado quando se preten-
de avaliar a competéncia de um individuo, grupo ou
classe social numa habilidade ou capacidade qualquer.
Embora ndo tenham as experiéncias tipicas das criangas
das sociedades urbano-industriais, as criangas de outras
culturas ndo sdo privadas de experiéncias; por isso, se
quisermos conhecer sua capacidade de raciocinio mate-
mético precisamos “investigar a matematica inerente as
atividades da vida didria na cultura destas criangas’’ (cf.
Carraher et al., 1982, p. 80). Coroléario desta afirmagao,
estes autores pressupdem que ‘‘0s processos cognitivos
podem ser de natureza situacional, o que implica em
ser possivel encontrarmos sujeitos que demonstrem uma
habilidade em certo contexto e nfo em outro” (idem,
p. 81).

Transpondo este raciocinio aplicado a diferengas
culturais para o contexto da sociedade de classes®, o
grupo de Recife se propGe a realizar uma andlise etno-
gréfica e experimental das situagdes em que habilidades
supostamente deficientes nas criangas pobres (de acordo
com os resultados obtidos em testes psicologicos e na
avaliagdo do rendimento escolar) sdo praticadas por estas
criangas. A habilidade escolhida é a de resolucdo de pro-
blemas de matemética; os sujeitos sdo criancas vendedo-
ras ambulantes nas ruas do Recife; a hip6tese é de que
existem discrepancias entre o desempenho de criangas
de classe baixa em situacGes informais ou cotidianas e
seu desempenho em contextos formais, como € o caso
da escola e das situagGes experimentaislo.

Para testd-la, analisam a capacidade de raciocinio
matematico de um grupo de criangas em duas situagdes:
de teste informal, na qual sdo avaliados em seus locais
de trabalho — a feira, a barraca de venda de coco, o
carrinho de pipoca, etc. — e de teste formal, na qual os
problemas que as criangas ji4 resolveram na situagdo
informal lhes sdo apresentados em:sua representacdo
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matemética, requerendo lapis e papel para sua resolugdo.

Estes pesquisadores caracterizam o método de
investigagdo que usaram nas situacGes informais como
um misto do método clinico piagetiano com a observa-
¢do participante: clinico piagetiano porque o entrevista-
dor interfere na situagdo, propondo questdes que escla-
recam os processos envolvidos; observagdo participante
porque as questdes sio formuladas na relagdo vendedor-
fregués, o que legitima as perguntas que o segundo faz
ao primeiro sobre prego e troco. Esta combinagdo de
métodos permitiu-lhes verificar a competéncia numérica
destas criangas em contextos informais da vida ndo-esco-
lar {cerca de 98% dos problemas formulados nessas situa-
¢Bes foram adequadamente resolvidos) e suas dificulda-
des nos testes formais, maiores quando os problemas sdo
apresentados sob a forma de expressdes aritméticas
desvinculadas de um contexto do que quando se inserem
em problemas que enunciam situagGes concretas.

A analise dos métodos de solucdo de problemas
utilizados nas situagdes informais revelou que estas crian-
¢as, em suas transacdes comerciais, ndo se valem ou néo
dominam os métodos escolares de solu¢do de problemas
aritméticos {por ex., armar a conta no papel, vai-um,
abaixar o zero, multiplicar come¢ando pela unidade,
etc.); utilizam-se procedimentos ‘‘inventados” que
levam ao resultado correto. Por preverem contra-argu-
mentos 3s suas conclusdes, os autores antecipam duas
das possiveis criticas e as respondem; a primeira diria
que estas criancas s8o mais concretas e por isso resolvem
mais facilmente os problemas concretos (em situacdo de
venda ou formulados através de problemas concretos,
por escrito) que os abstratos (expressdes numéricas
descontextuadas); a segunda argumentaria que o sistema
de calculo usado nas escolas é superior ao utilizado pelos
sujeitos. A primeira critica, T. Carraher e seus colegas
argumentam que o fato de um problema envolver cocos,
limGes ou pipocas ndo simplifica a sua aritmética; a se-
gunda contrapGem o fato de que raramente uma pessoa,
mesmo de nivel universitario, resolve problemas simples
de célculo através dos métodos escolares convencionais.

Portanto, concluem, se a crianga fracassa na apren-
dizagem escolar de aritmética, este insucesso ndo se deve
a uma deficiéncia localizada na criangca ou em seu con-
texto socio-familiar mas é um fracasso da propria escola;
esta tem se mostrado incapaz de avaliar as reais capa-
cidades de seus alunos. Professores e técnicos escolares

9 Mas aplicar a tese da diferen¢a cultural para explicar as rela-

¢Ges de classe numa sociedade capitalista ndo contém algumas
possibilidades de equivoco como identificar uma relagdo de
opostos onde existe uma relagdo de contrdrios e, assim, con-
ceituar cultura de acordo com sua extragdo funcionalista,
onde regem relagBes de exploragdo e de dominagdo? Além
disso, ndo poderd levar a uma simplificagdo das relagGes
existentes entre cultura erudita, cultura de massa e cultura
popular, que sfo, na verdade, muito complexas?
10 Maria Aparecida Moysés e Gerson Z. de Lima (1982), médi-
cos-pediatras do Instituto da Crianga da USP, chegaram a
estas mesmas conclusdes ap6s uma longa experiéncia de
exame neurologico evolutivo de criangas de escolas publicas
periféricas.
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desconhecem os processos através dos quais as criangas
adquirem conhecimentos e tém se revelado incompeten-
tes no aproveitamento dos conhecimentos de que os
alunos ja dispGem, no processo de transmitir os conhe-
cimentos formais a que se propdem.

A teoria piagetiana comparece mais explicita-
mente numa outra publicacdo desse mesmo grupo
(Carraher e Schliemann, 1983). O tema ainda é o da
aprendizagem da matemdatica mas agora o enfoque é
outro: o que se pretende investigar € a base cognitiva
necessaria a aprendizagem, na primeira série do pri-
meiro grau, de alguns conteldos de matematica pre-
vistos nos guias curriculares e sua presenga ou ndo
entre as criangas pobres que ingressam na escola. As
criancas das classes dominantes e dominadas diferirdo
quanto ao nivel de desempenho em tarefas de avaliagdo
do desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem da
matematica, tal como esta se verifica na escola? Segundo
a psicologia classica da crianca carente, sim. Baseadas
nesta versdo, Carraher e Schliemann formulam a seguinte
hipotese: “‘as criangas das camadas de baixa renda de-
monstram desenvolvimento intelectual mais lento e seu
desenvolvimento, no momento em que elas estdo engaja-
das na aprendizagem escolar, é insuficiente para que esta
aprendizagem se realize, pois a crianga ndo compreende
ainda conceitos elementares necessarios a aprendizagem
escolar’’ (p. 4).

Tendo como pano de fundo o modelo piagetiano
de inteligénciall e valendo-se da anilise piagetiana dos
conceitos basicos envolvidos na compreensdo do nGime-
ro, procederam a avaliagdo do desenvolvimento cognitivo
e da aprendizagem da matematica em dois ?rupos de
criangas, de diferentes niveis s6¢io-economicos 2 Provas
estatisticas garantiram a distincdo demogréfica dos gru-
pos contrastados e permitiram a recusa da hipotese ini-
cial, ou seja, ndo foram encontradas diferengas significa-
tivas entre 0s grupos quanto ao desempenho nas opera-
coes intelectuals e quanto aos resultados obtidos nas
provas de matemdtica (excegdo feita a resolugdo de pro-
blemas, onde as diferencas desaparecem quando a lingua-
gem usada em sua formulagdo, mas ndo a dificuldade da
operacdo envolvida, é simplificada).

Se ndo foram observadas diferengas quanto ao
desenvolvimento da base cognitiva necessdria 3 mate-
maética entre criancas de escolas publicas e particulares
em seu primeiro ano de aprendizagem de matemidtica,
o fracasso escolar seletivo das criangas pertencentes as
classes dominadas n3o pode, segundo estes pesquisado-
res, ser explicado em fungdo de um atraso em seu de-
senvolvimento cognitivo. Em outras palavras, elas ndo
participam do processo de apropriacdo do conhecimento
escolar em condicOes cognitivas desvantajosas, o que
significa afirmar que a explicagdo cognitiva para o
fracasso escolar destas criangas ndo se manteve no pre-
sente estudo.

Incentivando o Debate
Ramozzi-Chiarottino afirma gue até o momento
em que apresentou seu trabalho, as causas das dificul-

dades da crianga que ndo aprende e que ndo apresenta,
nos exames médicos e psicolbgicos existentes, distirbios
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fisicos e psiquicos que possam explica-las, ndo haviam
sido descobertas. Segundo sua argumentagao, este estado
de coisas vigente na Psicologia Educacional deve-se ao
fendmeno do residuo; no dmbito da historia da ciéncia,
o “resfduo” é um fendmeno gque ndo encontra explica-
¢do nas categorias cientificas existentes num determina-
do momento histérico mas durante algum tempo, que
precede seu reconhecimento enquanto tal, os cientistas
tentam encaixa-lo nas categorias conhecidas. Quando
isto se torna impossivel, parte-se para a busca de suas
causas, desconhecidas até ento. Afirma Ramozzi: “é
s6 a partir do reconhecimento da prdpria ignorancia
gue se pode partir para uma hipotese explicativa nova e
adequada” (1982, p. 119, grifo nosso). Como vimos,
esta pesquisadora se propde, através de seu trabalho
tedrico e de pesquisa, a elucidar estas causas e conclui:
ndo se trata de atribuir as causas destas dificuldades de
aprendizagem 3s categorias explicativas tradicionalmente
existentes na literatura (deficiéncias fisicas e sensoriais,
lesdes do sistema nervoso, deficiéncia mental, problemas
emocionais); estas dificuldades seriam decorrentes de
distGrbios na construgdo ou na representagdo do real,
de natureza enddgena e produzidos pela falta de estimu-
lacdo ambiental (fisica e/ou social) adequada no momen-
to propicio do desenvolvimento ontogenético.

Mas até onde esta tentativa de explicagdo é real-
mente nova? Certamente, localizar o problema no pro-
cesso de construcdo e de representacdo do real constitui
uma abordagem nova no dmbito do modo piagetiano de
pensar esta questdo; porém, ndo é original considerd-la
como um déficit cognitivo resultante de trocas inade-
qguadas com o meio ambiente. Hunt (1964), a partir de
uma outra leitura do pensamento de Piaget, jé afirmava,
ao indagar sobre a natureza da deficiéncia resultante da
privacdo cultural: “‘a partir do momento em que a crian-
¢a {. . .) adquiriu o /earning set de que as coisas tém no-
mes e comega a perguntar ‘o que é isto?’, muito prova-
velmente ndo obtera resposta {. . .) o fato dos pais esta-
rem preocupados com problemas associados a pobreza
e as condigdes de vida deixa-os com uma capacidade
reduzida para se preocuparem com 0 que, a seu ver, ndo
passa de perguntas sem sentido feitas por uma crianga
tagarela” {p. 118). Uma outra passagem deste mesmo

u Em oposigdo a concepgdo de inteligdncia como uma faculda-
de mental, implicita nos testes tradicionais de inteligéncia, as
autoras a definem como um sistema de operagGes e de pro-
cessos mentais. Ao adotarem esta posigdo, rejeitam a préitica
freqliente que consiste em usar exames intelectuais globais,
como os testes de Ql, para avaliar a maturidade da crianga
para a aprendizagem escolar e adotam a perspectiva segundo
a qual “a base cognitiva das diferentes aprendizagens que a
escola deseja promover ndo é constituida por uma habilidade
geral mas parece depender da compreensjo de conceitos
especificos a cada tipo de aprendizagem’’ (p. 7).

12 Foram aplicadas as seguintes tarefas piagetianas: conservagfo,
seriagdo, inclusdo de classes, correspondéncia, inversfo e re-
presentagdo simbdlica de quantidades. As tarefas de mate-
mética, baseadas nos contetdos previstos nos guias curricu-
lares de Pernambuco, foram escrita e leitura de nimeros,
resolugdo de adig8es e subtragBes e resolugdo de problemas
simples que requerem adigdo e subtrag§o.




artigo coincide com a explicacdo dada por Chiarottino
para as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas
criancas do Grupo A; diz ele: ““com poucos objetos e
pouco espaco para brincar, as circunstincias ambientais
da classe baixa oferecem poucas oportunidades para os
tipos de encontros ambientais necessirios ao desenvol-
vimento adequado de uma crianga” (1964, p. 188). No
auge da teoria da caréncia cultural, dezenas de pesquisa-
dores norte-americanos fizeram estas mesmas afirmagdes,
embora nem sempre com o mesmo referencial tedrico.

De outro lado, cabe perguntar se a tese de Chiarot-
tino segundo a qual “uma falha nas trocas do organismo
com o meio determinaria uma ‘falha’ no aspecto endé-
geno, ou seja, algo deixaria de ser construido a nivel
cerebral” (p. 161) também j4 nfo faz parte do corpo de
conhecimentos incorporados pelos que defendem a
idéia da deficiéncia cultural. Na década de sessenta,
Krech e colaboradores (1960, 1962) chamavam a aten-
¢do dos educadores para os efeitos da privacdo de esti-
mulagdo sobre as condigdes anatdmicas e bioqufmicas
do cérebro; a propria teoria neuropsicoldgica de Donald
Hebb (1949) guarda muitos pontos de semelhanca com
a hipotese explicativa da autora.

Coerente com suas idéias, Ramozzi-Chiarottino
volta-se para as técnicas de reeducagdo psicopedagogicas
e as revé a luz de suas conclusdes. Neste sentido, presta
importante contribuicdo, ao alertar os reeducadores para
os substratos cognitivos da linguagem e para a necessida-
de de um longo trabalho reeducativo anterior 3 reeduca-
¢do da linguagem propriamente dita; este trabalho prévio
‘teria como objetivo criar as condigdes neuropsiquicas
para a capacidade de falar. Os psicanalistas vém, hd mui-
tos anos, apontando numa dire¢do semelhante; embora
concordem com os piagetianos que a linguagem da crian-
¢a pequena é muito mais resultado do que causa das
condigGes em que se encontra o desenvolvimento em
outras areas, discordam que seu substrato seja cognitivo;
para eles, os distirbios de linguagem oral e escrita que
ndo encontram explicagdo a nivel fisico tém suas origens
em distlrbios do desenvolvimento psicossexual (veja, por
exemplo, Melanie Klein). Chiarottino recusa esta versdo,
tece criticas a leitura psicanalitica dos distiirbios de
aprendizagem e a substitui por uma interpretagdo cogni-
tivista que referenda a &nfase num trabalho reeducativo.
Mas ndo é esta a tese de Hunt quando fala em epigénese
do desenvolvimento e preconiza a educa¢do compensaté-
ria precoce como antidoto para os efeitos nefastos da
privagdo cultural?

Com isto, ndo estamos querendo afirmar a identi-
dade entre as idéias de Hunt e de Ramozzi-Chiarottino;
a originalidade da segunda esta no rastreamento que faz,
na teoria piagetiana, das relagGes entre logica e lingua-
gem e no destaque que dé a construgdo do real enquan-
to base para o comportamento epistémico posterior.
Assim, suas conclusGes colocam em xeque alguns pro-
gramas de educagdo compensatdria fundados numa lei-
tura erronea de Piaget, que preconizam o desenvolvi-
mento da linguagem da crianga como pré-requisito de
seu desenvolvimento cognitivo (veja, por ex., Blank e
Solomon, 1968).

No ambito da psicologia da crianca carente, no
entanto, ficam algumas perguntas: por que, em seu
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trabalho, a autora ndo faz referéncia a nenhum dos
trabalhos de pesquisa ji realizados, muitos dos quais
no Brasil, em torno da questdo do desenvolvimento
cognitivo das criangas das popula¢des de baixa renda?
Tera esta autora contribuido para a elucidagdo das
capacidades intelectuais e da prontiddo para a apren-
dizagem escolar destas criangas ou terd produzido
mais uma versdo da teoria da caréncia cultural? Ao
remeter a questdo para o dmbito do processo de cons-
trucdo do real (no sentido cognitivista piagetiano deste
termo) ndo tera, mais uma vez na histéria da psicologia
educacional, buscando a origem das dificuldades de
aprendizagem escolar- exclusivamente no aprendiz?
N&o tera, com isso, deixado de lado toda uma literatura
recente sobre o processo de ensino-aprendizagem, na
qual a complexidade da relacdo pedagbgica e da agdo
educativa foram explicitadas? Onde ficam para a autora,
todas os ensaios e pesquisas produzidos da otica da rela-
¢do entre escola, classes e luta de classes?

Apesar de algumas diferencgas, a tese de Montoya
ndo serd também coerente com a psicologia da crianca
carente gerada no bojo da psicologia educacional e da
pedagogia funcionalistas norte-americanas? E certo que
este pesquisador é menos radical do que Chiarottino
quando se refere a capacidade de linguagem das popula-
¢bes marginalizadas; apoiado em autores como Labov,
rejeita a tese de que sua fala seja deficiente qualitativa-
mente e confirma a tese de que neste meio se fala pouco
com as criancas. Mesmo assim, endossa a afirmagdo ha
muito presente na literatura educacional norte-americana
segundo a qual as caracteristicas da comunicagdo fami-
liar repercutem negativamente sobre o desenvolvimento
cognitivo das criancas das chamadas classes baixas. Mais
do que isso, defende a tese muito discutivel da faita de
complexidade estimuladora no mundo rural. Ao comegar
por defender a existéncia de diferencas e ndo de deficién-
cias culturais entre as classes sociais e terminar demons-
trando a deficiéncia cognitiva das criancas de classe
baixa; ao adotar a tese de Labov de que com base nos
testes ndo se pode concluir que elas ndo saibam falar
nem que estejam privadas de pensamento l6gico mas aca-
bar por considera-las portadoras de déficits no desenvol-
vimento cognitivo ndo tera este pesquisador introduzido
incoeréncias em seu trabalho?

As pesquisas da equipe pernambucana, como vi-
mos, levam a resultados que colidem com os do grupo
paulista; suas investigagBes acabam sempre por negar
a teoria da caréncia cultural. Talvez concordem com
Chiarottino na recusa a tentativa de explicar seu fracasso
escolar nas antigas categorias da psicologia educacional;
porém, certamente discordardo de sua busca de respostas
no aprendiz, deixando de lado as condigGes em que esta
aprendizagem se da. A tese dos pesquisadores do Recife
é de que a escola publica que ai esta é, via de regra, inca-
paz de produzir aprendizagem, ndo porque receba um
contingente de criangas portadoras de deficiéncias cogni-
tivas que as impedem de se apropriarem dos conhecimen-
tos escolares, mas devido a deficiéncias presentes no pro-
prio aparato escolar. A escola fracassa ao ensinar estas
criangas basicamente porgue as avalia mal, desconhece os
processos do desenvolvimento humano, adota praticas de
ensino equivocadas e veicula contetidos curriculares cul-
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turalmente viesados. Este estado de coisas da instituicdo
escolar ndo pode, por sua vez, ser considerado como um
““em si'’; ao contrério, sd encontra sua razdo de ser na
estrutura economica e social na qual a escola esta inseri-
da. Dizem Carraher e equipe: “a escola, por ser media-
dora da relagdo desenvolvimento ontogenético — desen-
volvimento cultural, é também um dos fatores mais
importantes na manutencdo de uma estrutura social”’
(1983, p. 4). Portanto, se a crian¢a nio consegue apren-
der ndo é porque esteja incapacitada pessoalmente para
fazé-lo mas porque tudo se passa na acio educativa de
modo a conspirar contra esta aprendizagem. A com-
preensdo do fracasso escolar seletivo de que sdo vitimas
estas criangas requer a analise da dominagdo presente nos
processos de avaliagd@o e de instrugdo escolares.

Mas ao colocar todo o peso explicativo na dimen-
sdo escolar ndo estaria esta equipe negligenciando os
efeitos deletérios que as condigdes materiais de vida
resultantes da exploragdo e da dominagcdo podem ter
sobre o desenvolvimento humano? Rodrigues (1978) ja
tocava nesta questdo quando perguntava, aderindo a
tese dos danos cognitivos impostos ao oprimido: ‘‘Negar
as lesGes mais profundas da dominacdo ndo estaria a
servico de encobrir seus efeitos mais dramaticos? Que
alcance teria uma mudanga se sua ‘lideranca’ empreen-
desse, por sua vez, outro bombardeio de fragmentos
de seu proéprio universo perceptivo e explicativo sobre
individuos que mais uma vez ndio captariam sua logica?
Sem levar em conta as inGmeras instancias mediadoras
pelas quais um sistema de dominacdo se impde seria

possivel extinguir de fato a relagdo dominador-domina-
do?’ (p. 144).

Resta ainda uma questdo de -método: por que
diferentes pesquisadores obtém resultados opostos com
a aplicagdo das mesmas provas numa mesma popula-
<;é‘o?13 Diferencas reais nas amostras estudadas ou inter-
feréncia dos pressupostos do pesquisador sobre os re-
sultados da pesquisa? Serd o método clinico especial-
mente vulnerdvel 2 interferéncia das expectativas do exa-
minador sobre os resultados ou as diferencas de metodo-
logia presentes nas pesquisas mencionadas responderiam
pelas diferencas dos resultados? Estaremos diante de
interpretages diversas do pensamento piagetino?

Sdo muitas as perguntas e poucas as possibilidades
de respostas para os que ndo dominam o modo piagetia-
no de pensar; somente 0s que se especializaram nele é
que poderdo elucida-las e ao fazé-lo prestar um impor-
tante servigo aos educadores que ansiosos por esclareci-
mentos esbarram em pontos de vista tdo antagdnicos.

13 Em recente estudo conduzido numa escola da periferia de
Curitiba, Moro (1983) verificou que nenhuma das criangas
da amostra revelou possuir a nogdo de inclusio em nivel
operacional concreto, apenas 4% tinham a nogdo de seriagdo
e 24% a de conservagdo quando do infcio da aprendizagem
escolar. Da mesma forma, os resultados obtidos por Montoya
e por Freitag através destas provas piagetianas vdo na mesma
diregdo dos de Moro e em diregdo contréria aos de Carraher
e colaboradores (1983).
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