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RESUMO

Este trabalho identifica as caracterfsticas dos jardins de infancia e es-
colas matemais criados no fim do perfodo imperial e inicio da Rep(-
blica (1875 a 1930) em Sio Paulo, e especifica os objetivos e fun-
¢des da educacio infantil.

SUMMARY

This study identifies the caracteristics of kindergarten and nursery
schools created at the end of imperial period and beginning of Repu-
blic (1875 — 1930) in S&io Paulo and especifies the goals and func-
tions of childhood education. -
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Desde a instalag&o do primeiro jardim de infancia no
Brasil, em 1875, discute-se a importancia dessa modali-
dade escolar para o publico infantil. Porém, o desconhe-
cimento dos objetivos da pré-escola e, conseqiientemen-
te, de sua fungdo educativa, levou diversos poltticos e
educadores a associar todas instituicdes infantis a casas
assistenciais de cunho religioso. Assim, para o senador
Junqueira, em 1879, o jardim de infancia nao passava de
uma “instituicdo de caridade para meninos desvalidos”.
Da mesma forma, durante a Exposicao Pedag6gica ocor-
rda em 1883 no Rio de Janeiro, Alberto Branddo argu-
mentava ser 0 “jardim de infancia uma instituigdo sem uti-
fidade para o Brasil onde a mulher sé tinha a fungéo de
cuidar dos filhos”. Outro especialista presente nesse
evento considerava qualquer instituicao infantit uma imita-
¢80 inconsciente de pals industrializado, “objeto de luxo”
para um pafs onde a mulher sé concorria como “fator de
producao de filhos e ndo de renda” e, ainda, assinalava
a inconveniéncia de se tirar a crianga muito cedo do rega-
¢o materno (Kishimoto, 1986, p. 53-7).

Enquanto para a maioria dos parlamentares e mem-
bros da sociedade paulista os jardins de infancia n&o pas-
savam de “objetos de luxo”, de inutilidades ou instituicbes
assistenciais para “desmamar bebés”, para Souza Ban-
deira e Rui Barbosa, representavam estabelecimentos

com orientagao educativa, distinguindo-se das casas as- -

sistenciais.

A modalidade de instituicao infantil designada como

jardim de infancia ou Kindergarten foi criada por Frederico
Guilherme Froebel, em 28 de julho de 1840, em Bad Blan-
kenburg,na Alemanha, como estabelecimento tipicamente
educativo. Ao escolher esse nome para sua escola, Froe-
bel seviu-se de uma metéafora do crescimento da planta.
Assim, atribuiu-se a jardineira, a professora de educa¢ao
infantil, e aos esforgos conjuntos da escola e famflia, a ta-
refa de propiciar o desenvolvimento intelectual, emocional,
fsico, social e moral da crianga, principaimente pelo uso
de jogos, a semelhanga de um jardineiro que cuida cari-
nhosamente de suas plantas.

O Kindergarten froebeliano destinava-se & educa-
¢do de criangas de 3 a 7 anos, por meio de atividades que
envolviam a formacéo religiosa, o cuidado com o corpo, a
observagao da natureza, o aprendizado de poesias e
cantos, exercicios de linguagem manuais, desenho, canto,
viagens e passeios (Froebel, 1913, p. 3). O educador
pretendia, por intermédio desse curriculo, estimular o de-
senvolvimento integral da crianga e, nesse sentido, ajus-
tava-se aos objetivos de um estabelecimento com carater
educativo, distinguindo-se das salas de asilo, das casas
de guarda ou orfanatos da época, que visavam apenas a
protegdo da crianga.

O jardim de infancia teve ampla penetracéo em di-
versos palses. Nos Estados Unidos a iniciativa privada
instalou as primeiras unidades a partir de 1855. Logo de-
pois, a expansao foi garantida pela atuag&o das entidades
femininas, organizagbes religiosas e pelo apoio do go-
verno.

No Brasil, coube também & iniciativa particular a
instalagao dos primeiros jardins de infancia. No Rio de Ja-
neiro, Menezes Vieira criou, em 1875, a primeira unida-
de no pals, para atender & elite carioca. Seu estabeleci-
mento infantil, que se tornou conhecido, participou da Ex-
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posicao Pedagégica do Rio de Janeiro juntamente com
similares européias, obtendo o primeiro lugar pela qualida-
de do frabalho desenvolvido. Dois anos depois, protes-
tantes radicados em Sao Paulo inauguraram o Kindergar-
ten na famosa Escola Americana, hoje Colégio Macken-
zie, uma escola particular, destinada & elite. Seu diretor,
pastor George Chamberain, em relatério enviado ao
Board de Nova lorque assinalava: “O jardim de infancia,
ou jardim das criangas, serd baseado no hoje conhecido
sistema de Froebel e tem por fim o desenvolvimento inte-
lectual, desde a mais tenra idade, por métodos intuitivos e
naturais, tendo sempre em vista as necessidades fisicas
das criangas” (Garcez, 1970, p. 69).

Ainda na rede privada, os imigrantes contribuiram
com algumas escolas infantis, de tendéncia froebeliana,
no inicio da Republica. Provenientes de varios paises
mais desenvolvidos que j& haviam incorporado até o jar-
dim de infancia em seu sistema de ensino, os imigrantes
ressentiam-se do baixo nivel de educacdo no Brasil. A
valorizagao da educacao de seus filhos levou-os a orga-
nizar diversos tipos de escolas. Entre elas estava o jardim
de infancia.Tem-se noticias, por exemplo, de estabeleci-
mentos como a Escola Alessandro Manzoni (1900) e o
Collegio Convitto Dio e Patria (1898) que ofereciam o jar-
dim froebeliano, em lingua italiana, para os rebentos dos
imigrantes.

No interior do estado, grupos de leigos ou religiosos
instalaram também jardins de infancia em Campinas e Pi-
racicaba. Em outros estados do Brasil, como Par4, (Colé-
gio Americano — 1884) e Rio de Janeiro (Colégio Menezes
Vieira — 1875, Escola de Maria Guilhermina Loureiro de
Andrade ~ 1887 e Escola Alema — 1893) foi por conta da
iniciativa privada que surgiram as primeiras unidades in-
fantis.

Com a implantagdo da Replblica em 1890, emergia
o ideal de que, por meio de reformas educativas se alcan-
¢aria um novo padrao de desenvolvimento no pafs. Assim,
Prudente de Morais, quando governador de Sao Paulo,
recomendava ao jornalista e educador Rangel Pestana a
reforma da Escola Normal da Capital. Nesse projeto ja
aparecia o Kindergarten para criangas de 4 a 7 anos de
idade.

Todavia, dificuldades de ordem legal impediram a
criagao do jardim de infancia naquela época. A Constitui-
¢ao, ao fixar o infcio da obrigatoriedade escolar aos 7
anos de idade, restringia a liberagao de recursos pablicos
a estabelecimentos para criangas abaixo da idade regu-
lamentada pela lei. Contrariando essa norma, Gabriel
Prestes, empolgado pela idéia de completar a reforma da
instrugdo iniciada por Rangel Pestana, inaugurou, em
1896, um jardim de infancia anexo & Escola Normal da
Capital que dirigia. Entusiasmado com o sucesso do Kin-
dergarten nos Estados Unidos, Prestes apresentou justifi-
cativas de ordem pedagoégica, que suplantaram as de na-
tureza jurfdica, para criar uma unidade em um estabeleci-
mento oficial destinado & educag&o do povo, que passou a
atender filhos de governantes e elementos da camada
mais abastada da sociedade paulista. Desde entdo, par-
lamentares como Marrey Junior e Esteves da Silva ques-
tionavam a elitizagao do jardim de infancia instalado na
Praga da Republica, chegando a apresentar projetos exi-
gindo a extingao desses privilégios.
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Outro tipo de estabelecimento infantil que marcou
presenca em Sao Paulo nesse periodo denominava-se
escola maternal. Proveniente da Franga, a escola mater-
nal surgiu em 1848, quando a inspetora francesa Pape-
Carpantier tentou substituir as desgastadas instituigbes
assistenciais conhecidas como salas de asilo que prolife-
ravam naquele pais. Apesar da promulgagdo de um de-
creto que efetivava a substituicdo do nome, a tradigéo
prevaleceu dando continuidade & denominagéo de sala de
asilo.

Somente em 1879, por insisténcia de Pauline Ker-
gomard, a questao do nome ressurge, cuiminando com o
decreto de 2 de agosto de 1881 que modifica a sala de
asilo que passa a chamar-se escola maternal. Com a in-
clusdo de objetivos como o desenvolvimento fisico, inte-
lectual e moral da crianga, ausentes na tradi¢ao dos esta-
belecimentos infantis franceses, a escola maternal des-
ponta como um novo tipo de escola que busca sua fungao
pedagégica. A mudanga do nome representava, ainda,
uma tentativa para acabar com o generalizado preconceito
contra essa organizagao freqlientada por criangas pobres
e abandonadas.

Apesar dos esforgos de inspetores, como Kergo-

_mard, Brés, Girard e outros, em transformar a escola ma-
ternal em instituicdo educativa, bafejada pelos ideais de
Froebel e Carpantier, a arraigada tradigao assistencialista
das salas de asilo ndo permitiu o florescimento da nova
escola maternal.

Qual era a pratica da escola matemal francesa do
século passado? Longos exercicios de leitura coletiva, em
sucessdo monétona, ensurdecedora e ininteligivel de le-
tras, sflabas e palavras. Enfim, a “ladainha” presente tam-
bém no cotidiano escolar de criangas brasileiras do perio-
do imperial. Por essa razao, ela transformou-se em escola
infantil alfabetizadora, rigida, que desconsiderou as ne-
cessidades das criangas.

A influéncia do modelo francés fez-se sentir no Bra-
sil, a partir de 1902, nas primeiras escolas maternais des-
tinadas a amparar 6rfaos e fithos de operarios. Criadas em
Sao Paulo pela espirita Andlia Franco, essas escolas
eram consideradas mais apropriadas para o desenvolvi-
mento de criangas brasileiras, por funcionarem em periodo
mais curto e serem mais exigentes que os jardins de in-
fancia, considerados muito morosos para a nossa clien-
tela infantil.

Posteriormente, nos anos 20, estimulados pelas fa-
cilidades concedidas pela legisiagdo, industriais, religio-
so0s, damas da sociedade iniciam a oferta de escolas ma-
ternais junto a centros fabris e vilas operérias, para aten-
der exclusivamente a filhos de operarios. Ao governo es-
tadual competiam as despesas com professores, funcio-
narios, material pedagégico e mobiliario escolar, enquanto
que os custos relativos & construgao de edificios, alimen-
tagdo etc., ficavam por conta dos mantenedores. A anéli-
se da documentacédo do perfodo permite inferir que moti-
vagOes diversas, alheias & importancia da educagao pré-
escolar, como o aumento da produg&o, a riqueza do esta-
do e agdes humanitarias ou cristas, contribuiram para o
aparecimento de escolas maternais nas décadas de vinte
e trinta.

E preciso salientar que as condigdes hist6rico-so-
ciais que se apresentavam a partir dos anos 20, em de-
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corréncia da urbanizagéo, expansao industrial, imigragdo
e outros fatores, contribufram para o aparecimento das
escolas maternais. Além disso, a inexisténcia de assis-
téncia previdenciaria ao operariado e 0 empobrecimento
da classe operéria, decorrente do aumento’ do custo de
vida, de baixos salérios, além das péssimas condigdes de
trabalho, mobilizaram os operarios para as sucessivas
greves em busca de melores condigdes de trabalho e de
vida. O proletariado, entre outras exigéncias, reivindicava
a construgdo de estabelecimentos infantis, necessérios
para a guarda da infancia enquanto os pais se ausenta-
vam do lar, na labuta diaria.

Outra questdo que merece destaque é o apareci-
mento de diversos movimentos poltico-sociais e diferen-
tes correntes de pensamento que contribufram para au-
mentar a efervescéncia de idéias. Entre elas despontava
a idéia de que a escola maternal era uma instituicdo que
colaborava para a modernizagéo do pals. Carneiro Ledo
assinalava em 1917: “Quem n&o conhece 0s servigos
prestados pelas escolas maternais e que nos oferece
testemunho valioso Mme. de Kergomard, nos seus elo-
qlentes trabalhos!...Uma muttiplicidade de tipos de esco-
las com os melhores métodos e os mais orientados cui-
dados pela infancia, difundem-se definitivamente nos po-
vos superiores” (Ledo, 1917, p.120).

A ideologia do progresso, amparada pelos dispositi-
vos legais e condigdes sociais e poltticas tipicas dos anos
20, definiu a escola maternal como um estabelecimento
préprio para operarios. O decreto 3.708 de 30 de abril de
1924 ndo deixa dividas ao especificar. “As Escolas Ma-
ternais s@o destinadas a iniciar a educagao fisica, inte-
lectual e moral dos filhos de operarios servindo de inter-
medidrias enfre a famflia e a escola” (Colegzo... 1924,
p.102)

Muitos educadores discordavam dessa discrimina-
¢ao em torno dos dois estabelecimentos infantis que aten-
diam criangas da mesma idade, tendo apenas uma popu-
lagao distinta: nos jardins de infancia, os ricos e, nas es-
colas maternais, os pobres.

A longa prética dos jardins de infancia, tanto parti-
culares como o (nico oficial, de prestarem servicos as
classes de maiores recursos parece ter refor¢cado a idéia
de que & a situagao econdmica que diferencia o jardim de
infancia de outros estabelecimentos como escolas mater-
nais e creches. Contrariando essa postura, Villalba Alvim
afirmava: “A escola maternal é... uma instituicdo para as
criancinhas de 2 a 4 anos e o jardim de infancia para os
de 4 a 6 anos. No nosso projeto ndo é a classe social
mas a idade das criangas que diferencia primeiramente
as duas instituicbes” (Alvim, 1941).

Alvim apontava a idade como critério para classifi-
car os dois estabelecimentos infantis, considerando que
criangas de 2 anos apresentam fais peculiaridades em
seu comportamento que as diferenciam das de 4 anos.
Alvim utilizava o nivel de desenlvolvimento como critério
para agrupa-las nas segbes de maternal e jardim. Da
mesma forma, a jardineira Alice Meirelles Reis utilizava o
critério de idade para dividir a educagéo infantil em mater-
nal (2 a 4 anos) e jardim (4 a 7 anos), modelo esse vigente
na América do Norte (Reis, s. d., p. 62).

Apesar dos esforgcos de educadores como Alvim e
Reis para nao discriminar criangas nos estabelecimentos
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infantis, paralelamente & valorizag&o dos jardins de infan-
cia como instituicdes tipicas de criangas ricas, aparecia,
gradativamente, o sentido depreciativo associado as or-
ganizagGes assistenciais. A assistente social Faria
(1941, p. 29) comentava: “As instituicbes pré-escofares
que prestam assisténcia e dado também educagao sdo
vuigarmente chamadas de,‘creches e escolas maternais™

Essa forma discriminatéria de organizagdo da pré-
escola assemelhava-se & de paises europeus, como a
Franga, onde a educagdo infantl comportava escolas
maternais, anexas a escolas primarias, para filhos de ope-
rarios, e jardins de infancia, anexos aos liceus particula-
res, destinados a classe de melhor poder aquisitivo.

N&o se pode fazer do periodo pré-escolar um novo
espaco para a segregagao social, que era a tonica geral
desse periodo. A dualidade da educacédo pré-escolar en-
quadrava-se dentro de um sistema educativo que levava a
discriminagbes semelhantes em outros niveis de ensino.
E bastante conhecida a dualidade do ensino secundério:
ginasios secundérios para a elite intelectual com possibili-
dade de acesso ao ensino superior, e ginasios profissio-
nalizantes para o povo, sem essa oportunidade. Essa du-
plicidade de sistemas educacionais manifestava-se tam-
bém no ensino superior, com a aceitagdo da Politécnica,
Direito e Medicina como escolas de altos estudos, vedan-
do-se & Escola Agricola Luiz de Queiroz esse direito (Na-
dai, 1981).

Em sintese, essa situacdo revela o desconheci-
mento de duas questdes fundamentais: a necessidade de
democratizagéo da educagdo pré-escoiar e a definigdo
clara dos objetivos e fungdes da pré-escola. Embora a
funcéo social, historicamente reconhecida, de proteger

criangas continue presente, principalmente nos paises de
menores recursos, a fungao educativa é a que deve pre-
valecer. Um estabelecimento pré-escolar sé podera ser
considerado como tal quando oferecer um trabalho de
natureza pedagégica, que se inicia com um estudo da
crianca dentro de seu proprio meio, sem distingdes de
qualquer natureza.
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