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RESUMO

O trabalho discute as duvidas e problemas que existem em relacio 3 educacdo da crian-
¢a pequena culturalmente marginalizada com respeito 3 importancia relativa da escola
frente & pobreza e suas consegiiéncias, orientagdo dos curriculos, formaciio de professores,

papet dos pais e da comunidade.

SUMMARY

This paper discusses the problems and questions that exist about the education of the
culturally marginalized child in the following aspects: the importance of school in face of
poverty and its effects, orientation of curricula, teacher's training, parents and community

role.

A década de 1960 trouxe grandes mudangas e
novidades no pensamento psicolégico e educacional.

Estas mudangas surgiram da problematica social
que, naquela época, era aguda nos paises desenvol-
vidos como foi o caso da guerra contra a pobreza,
das crises urbanas, das lutas pelos direitos humanos
e civis.

Como tentativa de solugio para parte desses pro-
blemas, apelou-se para a éducagao. Com isto houve
um interesse crescente e um desenvolvimento notério
na persecussio de novas idéias no discurso educacional
€ psicolégico, consegiientemente na pesquisa empirica.
Um dos grandes beneficios conseguidos foi fazer re-
nascer e ampliar o enfoque na importancia da edu-
cacdo dos primeiros anos de vida.

Entre as grandes idéias e as linhas de pesquisa
mais influentes, que, juntas, chegaram a formar um
corpo importante de conhecimentos a. respeito da idade
pré-escolar, podem ser citadas as criativas elaboracoes
de Piaget sobre os processos de pensamento e as
varidveis que os afetam, as novas interpretagdes sobre

* Trabalho apresentado no «Third Western Hemispher Se-
minar — Parent and Community Involvement in Early
Childhood Educations — Cali, Colombia, 20/31 marco 1979.

#** Do Departamento de Pesquisas Educacionais da Funda-
¢lo Carlog Chagas.

CADERNOS DE PESQUISA/30

a estrutura do conhecimento e as teorias de instrucio
de Bruner, a feliz integragio de dados de pesquisa
clissicos e atuais de Hunt permitindo uma re-inter-
pretagdo basica do conceito da inteligéncia humana,
a revolucionéiria colocagdo de Bloom mostrando, atra-
vés de anilise longitudinal de dados, a importancia
fundamental dos primeiros anos de vida e da estimu-
lacdo ambiental para o crescimento mental, o apro-
fundamento de conhecimentos sobre linguagem e
aprendizagem relacionados com diferengas de classes
sociais de Bernstein, e assim por diante. Apesar des-
ses novos enfoques e pesquisas ferem trazido escla-
recimentos e progressos & educacfio pré-escolar, e por-
tanto & atuacio da escola como instituicdo educa-
cional, tem-se a impressio, como sempre, que quanto
mais se conhece e se aprofunda, um assunto, mais
dividas surgem para serem resolvidas. Assim, hoje
em dia, as questdes em aberto sobre a escola para a
crianga pequena, e principalmente para a crianca pe-
quena culturalmente marginalizada, sfo intmeras e
cada vez mais complexas.

Uma das mais fundamentais, porque questiona
tudo, inclusive este semindrio, é a questio da escola
como uma forca de mudanga nas comunidades mar-
ginalizadas.

Aceita-se hoje que a inteligéncia nio é fixa, que
as criancas sdo maledveis e que seu desenvolvimento
pode ser modificado em vérias direcSes. Sabe-se que

51



quanto mais cedo for essa intervencido tanto melhores
os resultados. Sabe-se também que uma interferéncia
qualitativamente “boa” pode compensar necessidades
¢ habilidades béasicas que estdo ausentes ou que néo
tém possibilidade de desenvolvimento no ambiente
onde a crianca vive. ' ’

Deduz-se dai que uma educagio compensatéria no
nivel pré-escolar é desejivel tanto para a crianca
como para sua familia que indiretamente deveria se
beneficiar com os resultados. Neste momento, come-
cam as davidas do educador que se propde a trabalhar
na &4rea.

Desde a davida se néio é ilégico, ofensivo e criador
de atitudes preconcebidas falar em educagfio compen-
satéria, o que automaticamente significa que estamos
compensando um erro ou um defeito, colocando. a
culpa do fracasso na crianca ou na familia que n#o
a ‘“preparou” para ser bem sucedida na escola que
al existe. Isto em vez de atacar o problema do lado
da escola que nio é a desejdvel para estas criancas.
Este problema, que aparentemente é simplesmente
uma questdo de terminologia, ou seja, uma inadequa-
¢io da palavra “compensatéria”, é muito mais sério
do que pode parecer, pois é de acordo com a visdo
que temos da crianga culturalmente marginalizada, e
de sua familia, que vamos propor um curriculo desta
ou daquela maneira: objetivando mudar a crian(ja e
sua familia ou objetivando mudar a escola. ® tam-
bém de acordo com a posicio adotada que se facilita
ou nio o surgimento de atitudes paternalistas e de
idéias preconcebidas que podem afastar os membros
da comunidade que deveriam estar participando de
tarefa educativa.

Ha muitas professoras que por falta de preparo
aumentam as desvantagens da crianca através de ati-
tudes negativas. Pelo fato da crianca estar numa
classe compensatéria ela ja rotula que “quem vem
de familia muito pobre, nio chegard muito longe mes-
mo que ela, professora, faca todos os esforcos”.

Ha outra inquietagdo muito maior no entanto, que
€ aquela que todo educador deveria ter e que surge
ao perguntar-se se ¢ algum tipo de educagdo, em qual-
quer nivel, que vai resolver o problema da fome, da
doenca e da pobreza que sfio as reais causas da situa-
céo que enfrentamos, principalmente em nossos paises
subdesenvolvidos da América Latina. Parece evidente
que a solucdo para problemas sociais e politicos deve
ser social e politica. Neste caso, uma proposta de solu~
¢do unicamente através da educacgio seria totalmente
inadequada e mesmo desonesta, porque o uso de altas
e caras tecnologias educacionais poderia dar a muitos
profissionais uma falsa satisfagio do dever cumprido,
permitindo assim um lavar de mios generalizado com
respeito ao problema, inclusive dos que mantém o po-
der e as verbas.
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Por outro lado, em paises como o nosso, onde
a pobreza e suas consegiiéncias sdo uma realidade com
a qual o convivio é diirio e pungente, os educadores
nio podem se dar ao luxo do imobilismo, ou seja, de
nio fazer nada educacionalmente esperando que uma
solugio radical venha a surgir do ponto de vista
econdémico e politico. Portanto, mesmo conscientes de
que ndo é através de educacdo pré-escolar que se
resolvem os problemas sociais de paises como o nosso,
deve-se aceitar a educacdo como um instrumento util
de preparacio e de modificacdo conhecendo-lhe todas
as limitagodes.

Entrémos aqui no segundo grau de problemas que,
apesar de néo estarem colocados num nivel tdo ideo-
16gico como os anteriores, ainda se encontram no nivel
filos6fico e, portanto, dependendo. de tomadas de po-
sicio pessoais, e ndo meramente “exteérnas, profissio-
nais ou académicas. e

Trata-se do problems dos objetivos da educagio
pré-escolar para a crianga pobre, ou seja, uma vez
que resolvemos educar, devemos decidir para que
educar. Vamos educar para a crianca ter uma boa
vida? O que é uma boa vida? Devemos dar dife-
rentes formas de educagdo para criangas de diferentes
niveis sécio-econdémicos? O que constitui um equilibrio
adequado entre iniciativa e conformismo social? Deve
haver este equilibrio? A escola deve ensinar e esti-
mular a crianca a mudar (melhorar) a ordem social,
e portanto a sua posicdo? Que resultados queremos
conseguir dando educagdo as criangas pobres?

Em termos de colocagio de objetivos, para fins
de melhor compreensdo, podemos descrever, de ma-
neira ampla, duas posicdes claramente antagdnicas.
A primeira defende a teoria de desenvolvimento na-
tural acreditando que os melhores resultados séo con-
seguidos colocando a crianga num ambiente educa-
cional informal, permissivo, aceitador, benigno e enri-
quecido. As forcas criativas infantis se manifestaréo
naturalmente e o auto-desenvolvimento fara surgirem
as seqiléncias de maturagdo que sdo importantes para
uma auto-atualizagio no futuro individuo aduito. Isto
tanto do ponto de vista social, como afetivo e também
mental.

Os defensores deste ponto de vista colocam obje-
tivos distantes, de longa duracéo, de preparacfio para
o futuro. Sdo objetivos bonitos, roméanticos, cheios
de virtudes, porém extremamente vagos: sdo tragos
de personalidade tingidos de uma carga de valor ético
baseada em teoria de satde mental que ndo tem vali-
dade universal. Por exemplo: queremos que nossas
criangas tenham, quando adultos, autodiseciplina, capa-
cidade de julgamento independente, espontaneidade,
bom ajustamento social e assim por diante.

A pergunta que se coloca é como fazer isso e,
também, se serd fécil para as professoras distinguir
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“rigidez” de “autodisciplina” ou ‘“capacidade de jul-
gamento independente” de ‘“dogmatismo”. Essas qua-
lidades vagas sdo tdo dificeis de entender que tam-
bém dificil deve ser organizar um programa educa-
cional que, ao mesmo tempo, produza coisas tdc anta-
gobnicas como “espontaneidade” e “autodisciplina’.

O mais dificil, no entanto, & que, ao elaborar o
curriculo e, portanto, os objetivos, alguém — o edu-
cador — deve fazer uma andlise daquilo que a socie-
dade requeér, em geral, para gue a pessoa opere Com
sucesso de acordo com .0os papéis adultos que lhe vio
ser atribuidos. Ou seja, € necessdrio elabordr uma
lista das qualidades do homem adulto bem sucedido
e elaborar ao mesmo tempo as agbes educativas no
nivel da pré-escola que levarfio a formar esse adulto.

No outro extremo, encontra-se a posi¢iio que pre-
fere fixar objetivos proximos, imediatos e a curto
prazo para os curriculos de educagio pré-escolar.
O desejivel é uma preparaciio para ser bem sucedido
na escola fundamental que vem logo ai. Esta colo-
cagiio € mais facil e € mais pragmaética. Sabe-se o
que a escola espera do aluno através dos programas,
logo o curriculo da pré-escola deve preparar este alunc
para isto. A crianca tem certas necessidades ime-
diatas ou entdo ndo aprendeu ainda deferminadas
coisas que j4 deveria saber.

Além das escolas behavioristas que adotam os
objetivos imediatos e a curto prazo, colocam-se tam-
bém nesta posicio os educadores que aceitam como
Gnica a teoria da prontiddo. A pré-escola é um
periodo para deixar a crianga pronta para a escola.
E um periodo de preparagio e esse deve ser

seu Unico objetivo. A davida a ser colocada, ou a
inquietacdo que deveria existir com esta maneira de
pensar, ¢ se é possivel e trangiiilo fazer tomadas de
decisGes a curto prazo sem ter tomado antes decisdes
mais fundamentais sobre os objetivos da educacio a
longo prazo aos quais estes, imediatos, devem servir

Portanto, nas duas colocagdes extremas existem
problemas inerentes a cada posigiio; provavelmente a
solucio estd em qualquer ponto intermedidrio entre
as duas.

O que ndo pode deixar de existir, porém, é a
grande duvida, a grande inquietacio do educador cons-
ciente: educar é uma tentativa de mudanca através
de transformacdes. Temos nas mios uma massa hu-
mana e devemos definir o objetivo dessa transfor-
magdo, a diregfio dessa mudanca.

Podemos ser extremos e ineficientes de duas ma-
neiras: dizendo, como no primeiro caso, “o objetivo
serd tornar a crianca um homem completo” ou, como

CADERNOS DE PESQUISA/30

no seguhdo, “o objetivo sera tornar a crianga, em
dois meses, habilitada em coordenacio motora, atra-
vés do ato de seguir uma linha pontilhada de 2 cen-
timetros, em curva”. Das duas formas estaremos
fugindo da questdo, pois mesmo que n#o se tenha uma
resposta exata da meta que se deseja atingir, mesmo
que haja muita perplexidade em relagio ao futuro
que deve ser imaginado para uma crianga que vem
de um meio muito pobre e deve viver numa sociedade
moderna, competitiva e implacével, a inquietacio deve

ser enfrentada para efeitos de conscientizacio, mesmo
que ndo para os de solucgéo.

Nesse sentido, mais importante do que a cons-
cientizagdo da pessoa que organiza ou compde o cur-
riculo, é a daquele que o aplica, ou seja, o professor,
que tem contato didrio com as criancas e suas fami-
lias e é, em tultima instféncia, o responséivel direto
pelo processo de acdo educativa.

A pouca sensibilidade e a grande falta de conhe-
cimento dos professores, a respeito de padrdes cultu-
rais diferentes do seu préprio, geram atitudes e mo-
dos de comportamento para com os alunos pobres e
para com a comunidade onde devem atuar, que sdo
catastréficas tanto para a aprendizagem dos alunos
como para uma acdo educativa mais ampla, no meio
em que estdo situados. E aqui chegamos a um ter-
ceiro nivel, mais concreto, de problemas que a edu-
cagdo pré-escolar enfrenta, referidos ao professor, ao
seu treinamento e ao seu contato e agio na comu-

nidade.

Bastante se faz em nosso pais em relagdo a trei-
namento de professores. No entanto, na grande maio-
ria das vezes, trata-se de cépia sem adaptacio de
modelos de treinamento de outros paises. Estes mo-
delos preocupam-se primordialmente com colocagdes
teéricas sobre instrugfo, leis de aprendizagem, desen-
volvimento infantil e, evidentemente, com os contet-
dos académicos a serem ensinados. Fala-se e faz-se
pouquissimo, nestes treinamentos, no sentido de lidar
com as atitudes do professor. Ignoram-se assuntos
como necessidades bésicas, classes sociais, cultura
dominante e subculturas, valores em educagéo, hé-
bitos educacionais das familias, interrelacio entre a
comunidade e a escola e o papel dos pais na educa-
¢do formal e informal.

Sabe-se que a capacidade de aprendizagem da
crianca estd diretamente ligada & motivacdo, & von-
tade, atitude e desejo de bem aprender, a um auto-
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conceito positivo a respeito dessa capacidade, a uma
necessidade de corresponder a expectativas escolares
dos pais, a uma boa aceitagdo dos pais em relacdo
a4 escola, a um ambiente favorivel em casa no que
diz respeito aos assuntos escolares e tudo o mais
que, de maneira ampla, numa 4rea afetiva, liga dire-
tamente a escola, a professora, os pais, a casa e o
ambiente mais amplo & crianca e aos bons resultados
que pode conseguir na sua vida de estudante.

Deduz-se dai que, para a crianga culturalmente
marginalizada, ndo sfo suficientes excelentes conteu-
dos curriculares, metodologias cognitivas sofisticadas,
apoios tebricos com boa base psicolégica e material
concreto eficiente, variado e de beleza visual. Além
disso tudo, € indispensdvel que a professora seja escla-
recida nos seus valores e seja modificada, quando ne-
cessdrio, nos seus comportamentos e capacidade de
aceitacdo de outras maneiras de ser, de viver, de
pensar, de educar, ou, em outros termos, de padrdes
culturais diferentes dos seus préprios.

Enfrentando estes problemas do treinamento das
professoras, novas davidas se colocam, sendo que a
néo menos importante é até que ponto a educacéo
ou o desenvolvimento dos pais e da comunidade deve
caber 3 escola. Até que ponto a escola deve exigir
dos pais complementacio e acompanhamento das ta-
refas educacionais e escolares, jogando sobre seus
ombros trabalhos que sfo dificeis para os préprios
profissionais ?

Como deve ser o imbricamento, a ligacio da es-

cola e comunidade? Que atitudes a professora e a
escola devem ter em relagio aos pais?

Algumas dessas respostas vém logo a mente.
Parece que o importante deveria ser que tanto pais
como escola poderiam juntar esforcos para a crianca
se desenvolver da melhor maneira possivel. Porém,
como os pais das criancas culturalmente marginali-
zadas também s&o culturalmente marginalizados, é
vilido imaginar que o préprio fracasso em sua esco-
laridade os tornou desconfiados da instituicio “escola”,
que o nivel sécic-econdmico e cultural da professora,
mais alto em geral que o deles, os afasta e até
assusta, que os padr8es e as exigéncias de um sistema
educacional organizado para outros tipos de familias,
os repele e muitas vezes ofende. No entanto, em ulti-
ma instdncia, os pais estio muito interessados em
que seus filhos sejam bem sucedidos e desejam esco-
laridade para eles. E necessirio, pois, que a escola, na
pessoa da professora, saiba aproveitar essa brecha.
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Sem rigidez, sabendo que ‘“diferente” nfo é “pior”
nem “melhor”, tentando entender outros padrdes
culturais, ndo forcando mudancas em setores educa-
cionais, nédo adotando atitudes paternalistas, fazendo
0 possivel para transmitir um excelente conceito dos

pais para os filhos, sem solapar a autoridade ou dimi-

nuir o prestigio de que gozam aos olhos dos filhos,
sem impingir tarefas, atividades ou ensinamentos con-
trarios as convicgdes ou as maneiras de agir da comu-
nidade, 0 que nio é nada simples. Porém, se a pro-
fessora estiver mais preocupada em aprender com 0s
pais para ser melhor professora, do que em ensinar
0os pais a serem bons pais, ha4 grande probabilidade

de que seja bem sucedida nessa 4rea.

Se a professora conseguir achar uma base de
cooperacdo em assuntos de interesse comum e nao
naqueles que ela acha que os pais irdo apreciar, no-
vamente as perspectivas de sucesso serdo maiores.
Uma davida, porém, merece ser colocada para discus-
sfo: serd melhor os pais irem & escola para esta
interacdo ou ir a escola & comunidade? Ja tive oca-
sido- de presenciar a desisténcia de uma lider nata
de uma comunidade, que era a pessoa ideal para
iniciar o trabalho. Ofendeu-se e disse que nunca mais
voltaria a uma reunido de pais na escola porque pas-
savam lista de presenca que ela, analfabeta, néo
podia assinar. ‘“Para que era necessario, perguntava,
perplexa, que escrevessem os nomes de quem com-
parecia numa folha de papel, se todo o mundo tinha
visto com os préprios olhos, e sabia quem tinha vindo

4 reunifo???”

Se dificuldades de interacio e de relacionamento
existem, é justo que o embate se dé no campo e no
ambiente da professora, que é mais preparada, ou no
campo dos pais, que se sentem mais ameacados ou
invadidos ?

Ainda outro problema que merece discussao € o
da participacio da comunidade na gestio da vida
escolar. De acordo com as tendéncias mais ou menos
radicais, e de acordo com os posicionamentos mais ou
menos democriticos, aconselha-se desde um simples
freqilentar reunides pelos pais, onde receberfo escla-
recimentos e poderio eventualmente dar idéias e pal-
pites em alguns assuntos, até uma co-gestio completa
entre as autoridades educacionais e pais.

Seja qual for o grau de participacido oferecido —
e varios argumentos poderiam ser discutidos em cada
proposta — o importante é que a oferta seja sincera
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e sem demagogia. Existe uma maneira de agir —
bastante comum, falsamente democratica, e na reali-
dade enganadora — que acredita poder fascinar as
pessoas de origem modesta da comunidade trocando
sua co-opcéo por um cargo qualquer de pouca ou
nenhuma autoridade na diretoria de Associacio de
Pais ou outra agremiagido equivalente.

Antes de se arriscar qualquer tipo de manipulagio
semelhante, que deita a perder toda possibilidade fu-
tura de trabalho integrado com a comunidade, as
bessoas que representam a escola deveriam ter muita
lucidez com respeito a decidir se estfio realmente dis-
postas a oferecer participacio genuina e partilhar sua
autoridade com outras pessoas que podem ndo ter a
mesma maneira de pensar ou de agir.

Se quisermos continuar no levantamento de dgvi-
das a serem discutidas com relagdo & educacdio pré-
escolar da crianca culturalmente marginalizada, mui-
tas ainda poderiam ser citadas. Desde saber se conveém
agrupar de acordo com diferencas individuais, se é
bom ter classes socialmente homogéneas ou heterogé-
neas, se a pré-escola pobre deve ser de dia inteiro, de
meio-dia ou de algumas horas, se a idade da crianca
pobre comecar a escola deve ser 4, 5 ou 6 anos, ou
antes, se os melhores programas para a crianga cultu-

ralmente marginalizada sfio os de orientagéo cognitiva

ou 0s de orientagio afetiva, se as criangas devem ser
pré-selecionadas por testes antes de serem colocadas
nas classes, se devido a grande falta de pré-escola é
sempre melhor fazer qualquer coisa, mesmo que seja
colocar 150 criancas com uma s6 professora, e assim

por diante, os assuntos polémicos continuam a apa-
recer.

Para finalizar, desejo dizer que entendo ser mi-

nha funcéo neste seminario, levantar assuntos sobre
a escola para a crianca pequena culturalmente mar-

ginalizada, sobre a funcio dessa escola como forca
de mudanca e sobre as relacdes da escola com a
comunidade na qual ela se insere.

Sei que dei poucas solugdes, indiquei com impre-
cisdo alguns caminhos, nos quais eu também tropeco
constantemente no meu trabalho.

Sobraram muitas davidas, algumas que podem
ser resolvidas com maior facilidade e provavelmente
neste plendrio; outras, que dependem mais de um
posicionamento de vida de cada um, e que, em grande
parte, comegam a ser resolvidas através de uma to-
mada de consciéncia dos problemas que existem.

Satisfaco-me se ajudei com estas palavras para

que isso acontecesse.

Irecebido para publicacio em abril de 1979]
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