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RESUMO

O artigo procura descrever aspectos relacionados aos atuais cursos de Pedagogia bem

como as percepc¢des de seus alunos.

Para tanto aplicou-se um questiondrio a uma amostra de alunos de quatro faculdades
de Educacio do Municipio de Sio Paulo. Os resultados demonstram as caracteristicas aca-

démicas e pouco inovadoras desses cursos;
e as percepcdes que desenvolvem frente a eles.

og motivos "que levam os alunos a procuri-los

SUMMARY

The article describes some aspects related to present Education courses as well as
the perceptions of Education students. A questionnaire was applied to a sample of students
from four schools of Education in the city of Sdo Paulo. The results show the traditional
character of the Education courses, the reasons why the students choose these courses

and their perception regarding them.

I — INTRODUCAO

Este trabalho é o resultado de uma reflexfio feita
a partir de duas consideracdes basicas.

A primeira delas é que o curso de Pedagogia estd
em crise! Ameacado de extincio tem sido alvo de
intermindveis discussGes e debates, que se tornam
cada vez mais freqiientes entre teéricos e educadores
brasileiros. Uns o acusam de tecnocrata; alguns o
consideram desvinculado de nossa realidade educacio-
nal; outros nido lhe atribuem sentidc ou finalidade;
outros, ainda, criticam sua incapacidade de desen-
volver nos alunos uma reflexfio mais profunda sobre
o verdadeiro papel do educador.

A crise é atual. Todavia, uma breve retrospectiva
histérica demonstra que o Curso de Pedagogia pro-
cura, desde a sua criacgio, encontrar seu lugar.

«Tradicionalmente enquadrado entre os cursos de
‘quadro negro e giz’; considerado de facil acesso ¢
maijs fécil diplomagdo; durante muitos anos pouco

* Do Departamento de Pesquisas Educacionais da Funda-
cdo Carlos Chagas.
** Da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.
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definido em relagdo a seus objetivos; com uma clien-
tela basicamente oriunda das antigas escclas normais;
formando individuos para profissdes nio regulamen-
tadas iy; (Castro, 1975, p. 1), o Curso de Pedagogia
existe, em nosso pais, desde 1939.

Pelo Decreto 1190/39 criou-se a Faculdade de
Filoscfia do Brasil, dividida em quatro secées: Filo-
sofia, Ciéncias, Letras, Pedagogia e Didatica. Seus
cursos precchizavam trés anos dedicados ao estudo
do contetiido de uma determinada 4rea de conheci-
mento, para formar bacharéis, e mais um ano dedi-
cado as matérias pedadégicas, para formar licencia-
dos.

Os Bacharéis de Filosofia, de Ciéncias e de Le-
tras seriam «os possiveis cultores de seus respectivos
campos de saber, que desenvolveriam a pesquisa, pro-
duziriam filosofia ou fariam critica da filosofia e
das obras literirias...» (Castro, 1975, p. 193). Com
um: ano adicional de estudos, ei-los todos professo-
res! Hsta condiciio os colocava com muito maicr pos-
sibilidade de serem absorvidos pelo mercado de tra-
balho, em detrimento de outras &4reas de atuaciio:

1) excetuado ¢ caso do Orientador Educacional.
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quer de pesquisa, quer de produgic literdria ou de
andlise filoséfica.

Encravados neste modelo é que surgiram os Cur-
sos de Pedagogia. Com preocupacdes dirigidas as
escolas priméria, e normal, seus bacharéis deveriam
ger técnicos e especialistas em educacio, e seus licen-
ciados professores de escolas normais. Deste meodo,
diferentemente dos outros cursos das Faculdades de
Filosofia, que formavam docentes «literatos», «cien-
tistas» ou «filésofosy, nos cursos de pedagogia a
passagem se fazia de técnicos e/ou especialistas para
professores de educacio.

Esta situacio permaneceu inalterada até 1962. A
partir de 1963, em funcdo da lei 4024, Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacio, o curriculo do curso de
Pedagogia foi alterado, mas a dicotomia — em rela-
cdo & formacho de professores e técnicos e/ou espe-
cialistas em educagic — nfo foi resolvida: o curso
continuava fornecendo dois tipos -de diploma, o bacha-
relato e licenciatura.

Em 1969, o Parecer 252 do C.F.E., reconhecendo
que sfo varias as habilitacbes a serem oferecidas pelo
Curso de Pedagogia, procura solucionar a questio.
Nesta linha de raciocinio as seguintes modificaces
540 propostas pelo referido Parecer:

— introducdo de habilitagbes em Orientacio Edu-
cacional, Administragio Escolar, Supervisic Escolar,
Inspeciio Escolar e Formacio de Professores;

— introdugdo de um ciclo comum a todas as
habilitacGes;

-— introdugfio do ciclo especifico para cada habi-
litacéo;

— exigéncia de experiéncia de magistério para
as habilitacdes em Orientacio Educacional, Adminis-
tragio Hscolar, Supervisio KEscolar e Deficientes em
Audio-Comunicagio;

— diploma em Pedagogia com uma ou duas habi-
litagoes;

-— Orientacfio Educacional passa a ser uma, habi-
litacio em vez de um curso de pés-graduacio;

— habilitagiio em curta e longa duraco;

— matricula, semestral;

— aprovacdo por disciplina.

Em 13 de novembro de 1974, a Assembléia Le-
gislativa do Hstado de S&do Paulo, através da Lei
Complementar 114, aprovou o Estatuto do Magistério
para o seu sistema de ensino. Um de seus principais
enfoques foi a criacdo de cargos e funcbes para o
exercicio das habilitacées preconizadas pelc Parecer
252/69 do C.F.E. )

O Estatuto do Magistério Plblico do Estado de
Sdo Paulo criou duas classes de cargos: a dos Do-
centes e a dos EHEspecialistas em Kducacic. Quanto
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as funcées, foram criadas as de Assistente de Diretor
de Hscola, Coordenador Pedagégico e Professor-Coor-
denador.

Vejamos algumas atividades previstas no referido
Estatute — e outras definidas ou em desenvolvimen-
to no mundo do trabalho — para as ocupac¢des mais
claramente definidas no mercado de trabalho:

— Diretor de Escola — ® um cargo para cujo
provimento exigem-se os seguintes requisitcs: Curso
de Pedagogia. com habilitacio em Administracio Es-
colar e trés anos de efetivo exercicio no Magistério
Piblico. O Estatuto possibilita ac Diretor de Escola
o acesso ao cargo de Supervisor Pedagégico.

— Orientador KEducacional — Este cargo exige
para sua ocupac¢io que se tenha o Curso de Pedagogia,
com habilitacBo especifica e experiéncia minima de
trés anos na carreira de Magistério.

— Supervisor Pedagé6gico — O ocupante deste
cargo desempenhard as funcdes do antigo Inspetor de
Ensino e do Técnico de Educacio. Para se ter acesso
a este cargo, é necessirio seis anos de efetivo exer-
cicio na carreira do Magistério, dos quais, trés anos,
pelo menos, como Diretor de Escola. Apés trés anos
de efetivo exercicio como Supervisor Pedagégico, o
funcionario poders ter acesso ao cargo de Delegado
de Ensino.

- Coordenador Pedagégico (antigo Assistente
Pedagobgico) — Tem como fungdes especificas garantir
o alcance dos objetivos gerais da esccla pela eficacia
de execucio do planejamento pedagégico; participar
da. organizacio de classe, horarios, reunides e demais
atividades da escola; estimular a reformulagio de pro-
gramas e métodos de ensino, etc... Deverd ter, pre-
ferencialmente, habilitacio especifica em Supervisio
Escolar e no minimo cinco anos de efetivo exercicio
na carreira do Magistério.

— Supervisor de Ensino nas HEmpresas (habili-
tacdo nido prevista no Estatute do Magistério, mas
que ja oferece perspectivas concretas de trabalho aos
egressos de Pedagogia) — E o profissional preparado
para atuar na é&rea de treinamento. Os alunos que
mais se enguadram nesta funcdo sic os que tém
habilitacido especifica de Supervisdo KEscolar.

Professor de Deficientes da Audiocomunicacio —
A exemplo da anterior, esta atividade do Pedagogo
também acha-se no seu limiar. Nao foi prevista pelo

Estatuto, mas ja é oferecida por escolas de Séo Paulo.

Apesar de muitos esforcos terem sido dispendidos
para a definicdo de mudancgas estruturais, os cursos
de Pegadocgia continuam gerando discussfes que le-
vantam questdes cruciais e mobilizam educadores e
especialistas na tentativa de respondé-las.

Um reflexo dessa preocupacgéo pode ser sentido no
1* Seminario de Educacio Brasileira realizado em
novembro de 1978 na Universidade Estadual de Cam-
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pinas, UNICAMP. Nesta ocasifio, cerca de 650 parti-
cipantes (educadores, docentes, alunos etc.) reuni-
ram-se para debater varios aspectos da educacfo atual
e a insatisfaco com os Cursos de Pedagogia foi
tema presente em todas as discussdes.

A segunda consideracio é a de que, apesar de
muito combatido, a cada anc aumenta o nimero de
Cursos de Pedagogia. no Brasil.

De acordo com o Catalogo Geral das Instituicdes
de Ensino Superior, elaborado pelo Ministério da
Educacio e Cultura, em 1974 havia 286 cursos de
Pedagogia em todo o Brasil; ja, em 1976, esses curscs
passaram a 320, havendo, portanto, um aumento de
34 novos cursos dessa modalidade.

Além disso, o ntimero de diplomas de graduagio
em Pedagogia registrados no MEC em 1976 superou
todos os outros ramos de ensino na Area de Ciéncias
Humanas, comc podemos observar através dos dados
apresentados a seguir (Quadro 1).

QUADRO 1

NUMERO DE DIPLOMAS REGISTRADOS EM 1976
PARA A AREA DE CIENCIAS HUMANAS

Ne¢ de Diplomas

Area do Ciéncias Humanas g0 q0s em 1976

Pedagogia, 11040
Direito 9068
Ciéncias Sociais Aplicadas 8537
Administracio 5936
HEstudos Sociais 3088
Histéria 1887
Artes Praticas 1739
Psicologia 1560
Servigo Social 1249
Comunicacio Social 840
Biblioteconomia, 802
Filosofia. 667
Economia Doméstica 72
Museclogia, 58
Turismo 5
Teclogia 2
Secretariado —_
TOTAL 46550

Hssas constatacbes levaram-nos a considerar que
¢ importante conhecer um pouco mais a respeito dos
Cursos de Pedagogia, cra ministrados, e que também
¢ importante que esse conhecimento se faca através
de uma fonte que esteja diretamente envolvida no
processo educacional: o futuro Pedagogo.
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II — OBJETIVOS DO TRABALHO

Visando adquirir mais informagfes acerca dos
cursos de Pedagogia e dos seus alunos, sentimo-nos
desafiados a realizar um «estudo de caso» para obter
respostas as seguintes indagaces bésicas:

1) que motivos levam os alunos a procurar o
curso de Pedagogia?

2) O que esses cursos oferecem aos seus alunos
em termos de bibliografia proposta, materiais dida-
ticos utilizadcs e pesquisas solicitadas?

3) Como séo avaliados os Cursos de Pedagogia
por seus alunos e que sugestfes esses oferecem para
modificd-los?

Vejamos as justificativas para hossas indagacgdes.

1) Véarics podem ser os motives que levam um
aluno a procurar o Curso Superior. Todavia, se con-
siderarmos que o curso de Pedagogia «fol e continua
sendo um curso desprestigiado, cujo encaixe no ensi-
no superior sempre fol problemético, para nfo dizer
cercado de hostilidade» (INagle, 1978, p. 29), indagar
que motives levam os alunos o procura-lo torna-se
duplamente importante.

2) Verificar que bibliografia é proposta e que
materiais didaticos sfo utilizados nos Cursos de Pe-
dagogia parece-nos fundamental. Em geral a biblio-
grafia estrangeira, totalmente desvinculada de nossa
realidade, ¢é privilegiada, e, qualquer que seja sua
natureza e importéncia, «ela é absorvida quase que
automaticamente, passando a constituir-se num novo
modismo que embaraca mais ainda o estado de coisas
presente nos estudos pedagégicosy conforme depoi-
mento proferido por Jorge Nagle por ocasifo do 1°
Semindrio de Educacfo Brasileira.

Além disso, os livros utilizados nos Cursos po-
dem, em ftultima andlise, funcionar como um indicador
das énfases de conteudo privilegiadas por diferentes
professores responsiveis por diferentes matérias em
determinados cursos. Por outro lado, muitas de nossas
observagles e reflexdes nos levam a suspeitar que os
materiais didaticos utilizados em salas de aula tendem
a ser limitados e desprovidos de caracteristicas ino-
vadoras.

3) Indagar se a oportunidade de realizagio de
pesquisas € oferecida aos aluncs dos Cursos de Pe-
dagogia justifica-se tanto tef6rica como legalmente.

Teoricamente, assumimos que a pesquisa é uma
das atividades humanas que desenvolve, por exce-
léncia, habilidades intelectuais e atitudes comprova-
damente valiosas enquanto beneficio sccial. Realizan-
do pesquisas, os alunos tém oportunidade de observar
a realidade, discernir problemas, levantar e testar
hipéteses e interpretar dados a fim de extrair con-
clusbes pertinentes sobre os fendmenos que chservam.
Além disso, as tarefas de pesquisa tendem a desen-
volver uma atitude de curiosidade e inquisicio frente
4 realidade; um desafio para a descoberta de solucdes
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pendentes; honestidade intelectual (aceitacdo da res-
ponsabilidade pelo processc e resultados); objetividade
(nao confiar em palpites e observagdes subjetivas);
ceticismo ou suspensio de juizo através de uma
atitude critica frente as conclusées infundadas tira-
das apressadamente; espirito aberto pela consideracido
de grande variedade de fatcs; flexibilidade e persis-
téncia em relacdo ao trabalho e & capacidade de to-
mar decisées (Burton, 1970).

Legalmente cabe salientar que a Lei 5540 de
28/11/68 dque fixa normas de Organizacio e Funcio-
namento do Ensino Superior, e sua articulagcdo com
a Escola Média, j4 no seu Capitulo 1 artigo 1° deter-
mina que «o ensino superior tem por objetivo a pes-
quisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes
e a formacio do professor universitarios.

4) Finalmente, solicitar que os alunos avaliem os
cursos que realizam apoia-se na seguinte considera-
céo: diretamente envolvidos no processo ensino-apren-
dizagem, sofrendo as deficiéncias e usufruindo as
qualidades do ensino que lhes é oferecido, os alunos
sempre foram e continuam sendo uma fonte itil,
vilida e respeitdvel de informagbes acerca dos cursos
que freqiientam.

Da mesma forma, esses mesmos alunos devem
estar (por hipétese) capacitados a oferecer sugestdes
para modificar, ou nio, esses cursos.

IIT — METODOLOGIA

Os cuidadces metodolégicos aqui adotados podem'

ser agrupados sob quatro rubricas principais: caracte-
rizacdo da amostra, identificagdo dos sujeitos, defi-
nicdo do instrumento a coleta de dados.

A — Caracterizacio da amostra

Esta pesquisa fci realizada a partir dos dados
provenientes dos Cursos de Pedagogia de quatro Fa-
culdades de Educacdo da regido metropolitana de
Sdo Paulo, pertencentes & rede particular de ensino.

Em termos numeéricos, os Cursos que compdem
nossa, amostra representam aproximadamente 109 do
universo dos Cursos de Pedagogia da referida regifo.

A composicdo da amostra de cursos foi, em parte
condicionada por restrigdes enfrentadas pelos pesqui-
sadores, tais como, limitagio de recursos humanos,
compressdo de prazos e dificuldades de acesso aocs
dados. )

Todavia, alguns cuidados foram observados. Pro-
curou-se tornar equivalente o nimero de faculdades
cujos Cursos de Pedagogia fossem ministrados no
periodo diurno ou no periodo noturno; que estivessem
situadas em bairros predominantemente fabris e co-
merciais, ou predominantemente residenciais; cujos
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Curscs de Pedagogia tivessem 3 ou 4 anos de dura-
¢cdo (Quadro 2).

Como se depreende, através da andlise do Qua-
dro 2, em termos médios sfo faculdades que contam
com uma populagio de aproximadamente 2.000 alu-
nos; cobram por volta de Cr$ 11.000,00 de anuidade;
tém aproximadamente 180 alunos freqilentando o Curso
de Pedagogia; os cursos existem aproximadamente
hi 9 anos,

Os quatro Cursos de Pedagogia oferecem as ha-
bilitacGes de Orientagio Educacional, Supervisio HEs-
colar, Administracio Escolar e Magistério, sendo que
trés deles oferecem, além desas habilitacdes, as de
Inspecio Escolar, Pré-primério e Educagio de Defi-
cientes Mentais.

B — Identificacio dos sujeitos

Os sujeitos dessas pesquisa sdo 97 alunos dos
Curscs de Pedagogia das Faculdades ja caracterizadas
e que, na ocasiio em que os dados foram cqletados
cursavam o ultimo semestre do Curso de Pedagogia
e dispuseram-se voluntariamente a colaborar com o
nosso trabalho.

Numericamente, os 97 sujeitos representam todos
os alunos do ultimo semestre dos Curscs de Pedagogia
contatados, e estdo assim distribuidos: 15 sfio alunos
da Faculdade A; 20 da B; 24 da C e 38 da D. Desses.
82,49, sdo do sexo feminino contra apenas 17,5%
que sio do sexo masculino.

Quanto 3 qualificacio académica, 47,1% estéo
terminando o Curso de Pedagogia com habilitagio
em Administragio Escolar; 18,89 em Supervisio Es-
colar; 15,09 em Orientacio Educacional; 15,09, em
Pré-primario; e apenas 3,7% em . Magistério. Dentre
os que cursaram mais de uma habilitacdo, 38,69% pre-
feriram combinar Administracic Escolar com Magis-
tério; 27,29, Supervisio com Magistério; 22,7% Su-
pervisdo com Orientacio Educacional; 6,89, Orienta-
¢io Educacional com Magistério; e 4,59, Pré-primario
com Magistéric.

O fato de evidenciarem-se as maiores concentra-
¢bes percentuais de sujeitos com habilitacio em
Administraciio Escolar, seja como Unica opc¢lo seja
combinada com Magistéric, parece-nos ter uma expli-
cagido plausivel. Conforme preconiza o Estatuto do
Magistério aprovado pela Lei Complementar 114 de
13/11/74, para. o provimentc dos cargos mais altos
e previstos no referido Estatuto (Delegado de Ensino,
Supervisor Escolar e Diretor de Escola) a habilitacédo
académica. de Administracio Escolar € exigida.

No que se refere & situacgfio profissional dos su-
jeitos, 70% encontram-se, atualmente, engajados no
mercado de trabalho. Os restantes nio exercem pro-
fissdo alguma (Quadro 3).
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QUADRO 2

CARACTERISTICAS DAS FACULDADES DA AMOSTRA

Deno- Numero
minacio de Alu-
das nos (da
Facul- Facul-
dades * dade)

Caracteristi-
cas dos Bair-
ros Onde
Estdo
Situadas

Tempo de
Existéncia
do Curso

de

Pedagogia

Periodo de
Funciona-
mento do
Curso de
Pedagegia

N? de
Alunos
(do Curso
de Peda-
gogia)

Tempo de
Duracao
do
Curso de
Pedagogia

Habilitagoes
Oferecidas
pelos Cursos
de Pedagogia

Anuidade

A 1750

Fabril
Comercial

8 anos

Noturno

3 anos ou 178

6 semestres

10.120,00 ** Orientagio
Educacional
Supervisio
Escolar
Administracao
Escolar
Inspecéo
Escolar
Magistério

B 2000

Residencial

8 anos

Diurno

180 Orientacéo
Educacional
Supervisdo
Escolar
Magistério
Pré-Primario

4 anos ou
8 semestres

11.000,00

C 2000

Fabril
Comercial

9 anos

Noturno

11.260,00 ** 150 Orientacio
Educacional

Supervisido
Escolar

Administracéo
Hscolar

Magistério

3 anos ou
6 semestres

D 2600

Residencial

10 anos

Diurno

11.424,66 200 Supervisido
Hscolar

Administracéo
Escolar

Educacio de
Deficientes

Mentais

4 anos ou
8 semestres

* Para efeito desta pesquisa

% Xk

QUADRO 3

Financiada pela Caixa Econbémica Federal

SITUACAO PROFISSIONAL DOS SUJEITOS (n=97)

Situacio Profissional

Faculdade
Trabalham Atfualmente N#o Trabalham
A 13 2
B 14 6
C 24 —
D 16 22
TOTAL 67 = (70%) 30 = (30%)
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Analiticamente, convém salientar que mais da
metade dos sujeitos da Faculdade D (cujo ensino de
Pedagogia funciona durante o dia e estd localizado
em um bairro predominantemente residencial) nfo
trabalha.

Por outro lado os alunos da Faculdade C (cujo
curso de Pedagogia funciona & noite e estad localizado
em um bairro predominantemente fabril e comercial)
trabalham e apenas 2 da A (cujo Curso de Peda-
gogia funciona a noite e estd localizado em um bairro
predominantemente fabril e comercial) deixam de
exercer algum tipo de profisséo.
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Quanto ao tipo de profissfes exercidas pelos su-
jeitcs, a maioria (81,4%) desempenha funcdes direta-
mente relacionadas ao Curso de Pedagogia (Quadro
4). E, dentre esses, 38,6% e 24,3% sfo professores
de nivel 1 e de pré-primario, respectivamente.

QUADRO 4

ESPECIFICACAO DAS PROFISSOES
DOS SUJEITOS

Profissies N %

DIRETAMENTE RELACIONADAS
AO CURSO DE PEDAGOGIA

Professor de Pré-Primério 17 24,3
Professor Nivel 1 27 38,6
Professor Nivel 2 1 1,4
Orientador Educacional 1 1,4
Supervisor Pedagégico 1 1,4
Agsistente Pedagégico 1 1,4
Diretor de Escola 3 4,3
Assistente de Direcio 4 5,7
Educadora da Prefeitura 2 2,9
SUBTOTAL 57 81,4
NAO RELACIONADAS AO CURSO
DE PEDAGOGIA

Secretario 5 7,1
Funcionario do Tribunal de Contas 1 14
Vendedor 2 2,9
Corretor- de Iméveis 1 14
Coordenador do Setor de Corte e

Costura da Penitencidria 1 1,4
Especialista em Concreto Protendido 1 1,4
Gedlogo 1 1,4
Condutor Escolar 1 14
SUBTOTAL 13 18,6
TOTAL 70 99,8

Entretanto é de se notar que setores diversifica-
dos do mercado de trabalho também absorvem estu-
dantes de Pedagogia. Assim é que constata-se dentre
0s sujeitos, a presenca de secretdrios, vendedores,
funcionarios do Tribunal de Contas, corretor de imé-
veis, ccordenador de setor de corte e costura da pe-
nitencidria, especialista em concreto protendido, geé-
logo e encarregado de conducdo escolar. Nota-se,
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pois, mesmo em uma amostra tio pequena, o apare-
cimento de sujeitos que, indiscriminadamente, pro-
curam o Curso de Pedagogia, independentemente da
profissdo que exercem. Além disso, cumpre observar,
por exemplo, que devido as condi¢bes desastrosas do
mercado, alunos do Curso de Pedagogia fazem con-
ducido escolar.

C — A definicio do instrumento

Utilizou-se um questiondrio composto de 15 ques-
toes, sendo 8 fechadas e as demais abertas (veja
Anexo 1).

O questionario foi pré-testado pelo pesquisador
responsivel. Este teste, que teve por objetivo principal
detectar possiveis dificuldades de compreenséo que as
questdes pudessem suscitar, foi realizado em um grupo
de 15 alunos de um Curso de Especializagio em
Aprendizagem. Nao se evidenciou necessidade de refor-
mulacGes significativas a partir do pré-teste.

D — A coleta de dados

Para a coleta dos dados contamos com a colabo-
ragio de quatro professores, das faculdades anterior-
mente caracterizadas. Esses professores foram convi-
dados a trabalhar nessa investigacio pelo fatc de
serem pesquisadores treinados e habituados a coletar
dados e, consegiientemente, cientes da neutralidade
que é esperada. Com eles estabeleceu-se um contato
preliminar, durante o qual foram apresentados e dis-
cutidos os objetivos da pesquisa e cada uma das ques-
toes do questionario. Foram também instruidos a
esclarecer os alunos acerca dos objetivos da pesquisa;
aplicar o questioniario somente aqueles que demons-
trassem adesfio voluntiria; solicitar aos sujeitos que
respondessem as questdes de forma mais completa e
sincera. possivel; lembrar a todos que ndo haveria
necessidade de se identificarem e que as informacdes
que oferecessem seriam utilizadas apenas dentro dos
limites que circunscrevem a presente investigacéo.

IV — RESULTADOS OBTIDOS

Os resultados obtidos serdo apresentados de forma
a permitir responder as indagacdes bésicas que orien-
taram esta pesquisa.

1* Indagacio
Quais os principais motivos que levam os alunos

a procurar o Curso de Pedagogia?

Para a classificagio das respostas dadas & ques-
tdo 7 do instrumento, trabalhou-se com as categorias
de andlise cuja indicacic e especificagio vém apre-
sentadas a seguir (Quadro 5).
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QUADRO 5

DEFINICAO E ESPECIFICACAO DAS CATEGO-
RIAS PARA ANALISE DAS RESPOSTAS DADAS
A QUESTAO 7 DO INSTRUMENTO

Categoria de Anilise Especificacdes

Respostas que indiquem :

Ascensdo profissional ... necessidade de assumir ou-
tros cargos dentro do sis-

tema;

. possibilidade de gratifica-
¢do de nivel;

. efetivagio do cargo atual

Necessidade de aper-
feicoamento

- necessidade de especializa-
¢do e/ou aprofundamento
nos estudos

Necessidade de con-
tatos com outras
pessoas

. expectativas de relaciona-
mentos pessoais durante o
curso e/ou oportunidade
de lidar com criancas e
alunos na atividade profis-
sional posterior

Exigéncia profissional - solicitacdio da escola e/ou
empresa, onde trabalha

Falta de outra opciio .. ter sido o tnico curso que

entrou; ndo ter tido outra
opcéo

Facilidade do curso . Ser o curso mais facil de
fazer no momento

Intencdo de abrir - hecessidade do diploma
escola para abrir escolas

Examinando-se os resultados obtidos, constata-se
que a maior concentracio de respostas ocorreu em
torno da categoria «ascensio profissionals: 51,5 9
(Quadro 6). Se considerarmos que 08 motivos «exi-
géncia. profissionals e «intencéo de abrir escolay
também relacionam-se & ascensio profissional, pode-
mos concluir que 609% dos sujeitos foram procurar o
Curso de Pedagogia movidos pela necessidade de
galgar postes e conseguir cargos mais prestigiados e,
conseqtientemente, mais bem remunerados.
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QUADRO 6

MOTIVOS QUE LEVARAM OS SUJEITOS A
PROCURAR O CURSO DE PEDAGOGIA

Motivos N %%
Ascensio profissional 50 51,5
Necessidade de aperfeicoamento 28 28,9
Necessidade de contatos com outras
pessoas 5 5,1
Exigéncia profissional 5 5,1
Falta de outra opcio 3 3,1
Facilidade do curso 3 3,1
Intencio de abrir escola 3 3,1
TOTAL DE MOTIVOS 97 99,9

Apenas 28,99 buscam aperfeicoamento e/ou es-
pecializago. Dos sujeitos, cinco afirmaram «gostar de
criancasy e/cu «ter necessidade de estabelecer conta-
tos e relagdes humanasy.

Esses dados parecem corrocborar o que alguns teé-
ricos destacam como «a postura ingénua» dos alu-
nos que procuram o Curso de Pedagogia movidos pelo
«desejo de ensinar para trabalhar com gente, ver os
bequenos crescerem ¢ se tornarem homens...» (Mas-
cellani, 1978, p. 1).

H4 também os que afirmaram nio terem tido
outra. opghco: «foi o tUnico curso em que entreiy
(3,1 %); «€ o curso mais facil de se fazer no mo-
mento» (3,1 9%).

Embora de uma maneira restrita e particulari-
zada, essas afirmagdes parecem indicar que o diploma,
universitario (nfo importa qual seja) é uma aspiracio
real dentro do sistema educacional brasileiro.

Sem entrarmos, ainda, na an4lise dos resultados
relativos & satisfagfio ou nio satisfagio com os Cursos
de Pedagogia, achamos oportuno comentar o seguinte:
solicitados a responder porque os Cursos de Pedago-
gla néo correspondiam as expectativas iniciais, alguns
alunos o fizeram de maneira bastante curicsa. Acom-
panhemos os seguintes excertos extraidos dos ques~
tionarios (Questdo 9): <o Curso de Pedagogia nio
estd correspondendo as minhas expectativas iniciais
porque ainda nfo sou diretor...»; «nfo, porque ainda
néo subi de nivel...»; ou ainda «nio, porque continuo
com o mesmo salario...».

2¢ Indagacio
O que os Cursos de Pedagogia oferecem a seus

alunos em termos de bibliografia proposta, materiais
didaticos utilizados e pesquisas solicitadas?
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Os dados que permitem obter resposta a esta
questio serdo analisadas em trés grandes blocos: os
livros lidos; outros materiais utilizados; as pesquisas
realizadas.

1 — Os livros lidos (Questdo 10)

Para a anilise desses dados enfrentamos uma
dificuldade inicial. A maicr parte das citacbes foi feita
de uma maneira bastante incompleta.

Ora os titulos estavam incorretos, ora incompletos.
Muitas vezes os autores eram omitidos. Outras, rela-
cionados indevidamente aos livres citados. Isso exigiu,
de nossa parte, um esforgo adicional para recuperar
e compatibilizar as informacdes oferecidas, o que nem
sempre foi possivel.

Vérias sio as vertentes possiveis para andlise
de material bibliografico. Para fins especificos deste
trabalho optou-se por caracterizar os livros citados
em termos de: nacionalidade do autor e &area de con-
tetido predominantemente enfocada pelos livros indi-
cados.

Vejamos, a seguir, como foram definidas e espe-
cificadas as categorias de anflise (Quadro 7).

Para fins especificos desta andlise trabalhamos
com uma listagem definitiva de 47 titulos, que foram
aqueles cujos dados conseguimos recuperar. Desses,
709 sdo de procedéncia estrangeira e traduzidos para
o portugués e apenas 309, referem-se a livros escritos
por autores brasileiros (Quadro 8).

QUADRO 7

DEFINICAO E ESPECIFICACAO DAS CATEGORIAS PARA ANALISE DAS RESPOSTAS DADAS
A QUESTAO 10 DO INSTRUMENTO

Categorias

Especificacies

NACIONALIDADE DO AUTCR

Brasileira
Estrangeira
brasileira

AREAS DE CONTEUDO
ENFOCADAS PELOS LIVROS
Livros que:

Livros escritos por autores nacionais
Livros escritos por autores de qualquer nacionalidade que nio a

Psicologia e Psicologia Educacional

Curriculos, Programas, Planeja-

mento, Metodologia e Avaliacio

Filosofia e Filosofia da Educacio

Sociologia Educacional

Administracdo e Supervisio

Orientacio Educacional

Pesquisa e Medidas

Outros:

. versem predominantemente sobre aspectos conceituais relativos a

psicologia geral, psicologia diferencial, psicologia do desenvolvi-
mento, psicologia da aprendizagem e psicologia social

. enfatizem instrumentacio e técnicas de planejamento, metodologia

de ensino e avaliagfio da aprendizagem

. caracterizem-se por uma abordagem problematizadora acerca do

homem e da educacgio

... focalizem os aspectos sociais da educacio de uma maneira con-

ceitual ou problematizadora

. versem sgobre aspectos de estrutura e funcionamento (do ponto de

vista administrativo e legal) da educacéo

. enfatizem instrumentacfio e técnicas especificas de Orientacio Edu-

cacional

. enfatizem instrumentacio e técnicas de Metodologia da Pesquisa

e Medidas Educacionais

Livros nfo classificiveis em nenhuma das categorias anteriores
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QUADRO 8

DISTRIBUICAO DOS LIVROS DE ACORDO COM
AS AREAS DE CONTEUDO

Areas de Conteudo N %

-— Curriculo, programa, planejamento e

avaliacdo educacional 15 32,0
-— Psicologia e psicologia educacional 10 21,3
— Filosofia e filosofia da educacéo 7 14,8
-— Administracio e supervisido 4 8,5
— Sociologia educacional 3 6,4
— Pesquisa e medidas 3 6,4
— Orientacio educacional 2 42
— Outros 3 6,4
TOTAL DOS LIVROS 47 100

Em relacdo a 4rea de contetido enfocada predo-
minantemente pelos livros, percebe-se que: as maiores
porcentagens concentram-se em livros que versam
sobre aspectos relativos a instrumentacio e técnicas
de planejamento, metodologia de ensino e avaliacio
da aprendizagem (32,09%); 21,39% dos livros enfoccam
aspectos conceituais de abordagem predominantemente
psicolégica ou mesmo psico-pedagégica incluindo con-
ceitos de psicologia geral, diferencial, do desenvolvi-
mento, social e da aprendizagem,

Com menores concentracdes percentuais enqua-
dram-se os livros de Filosofia Geral e/ou da Educacéo,
desenvolvendo em seus contetidos uma abordagem
problematizadora sobre o homem e a educacio
(14,8%); os que versam sobre aspectos relatives a
estrutura, funcionamento, administragio e legislacio
educacional (8,5%); que enfocam, de preferéncia, as-
pectos sociais (de uma maneira problematizadora, ou
néo) da educacdc (6,4%); que objetivam principal-
mente instrumentar o leitor para a realizagio de pes-
quisas educacionais ou na drea de ciéncias sociais
(6,4%); os cujo enfoque bésico refere-se a problemas
especificos de Orientacdio Educacional (4,2%); e,
finalmente, livros nfo classificivels em nenhuma das
categorias acima discriminadas (6,4%).

2 — Outros materiais utilizados (Questdo 11)

Para a identificacio de outros materiais utiliza-
dos nos Cursos de Pedagogia, os materiais citados
foram agrupados em trés categorias explicitadas a
seguir (Figura 1).

Os dados mostram que, de um total de 159 ma-
teriais citados, 67,89 referem-se a materiais que repre-
sentam recursos cuja utilizacio depende basicamente
da leitura, a ser feita individualmente ou em grupo.
Desses, as apostilas foram os materiais instrucionais
mais citados (55,9%). Segue-se giz e lousa com
11,39. Tais dados, ainda que inferencialmente, pare-
cem sugerir que os professores desses cursos prefe-
rem recorrer a materiais instrucionais tradicionais
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que, em geral, tendem a apresentar caracteristicas
mais simplificadas e pouco inovadoras.

Outros materiais que poderiam representar, por
hipétese, recursos dinamizadores em sala de aula e
cuja utilizacdo depende do concurso de outros 6rgios
dos sentidos além da visdo (filmes etc...) acusam
porcentagem de utilizacic muito baixa: 18,8%. Por
outro lado, é de se notar que as Revistas de Hduca-
¢80, reconhecidas como fontes de informacio, atuali-
zacdo e contato com problemas educacionais, parecem
ser pouco utilizadas: representam apenas 2,59 dos
materiais mencionados pelos sujeitos.

Embora poucas, 1,89 das afirmagdes sfio indica-
tivas de que apenas livros sio (ou foram) utilizados
como material intrucional no decorrer dos Cursos de
Pedagogia aqui estudados.

3 — As pesquisas realizadas (Questées 12 e 13)

Os resultados obtidos, a partir da tabulagio das
respostas dadas & questic 12, indicam que 609, dos
alunos afirmaram ter realizado pesquisa durante o
curso, contra 409 que afirmaram ndo o ter feito.

Diante de tais resultados e para fins especificos
desta pesquisa optamos por trabalhar com evidéncias
indiretas, cu seja, procuramos centralizar nossa ani-
lise nos dados que, de uma forma ou de outra, pu-
dessem oferecer informacgdes a respeito do que os
sujeitos estavam entendendo por «realizar pesquisa.
Tal decisdo justifica-se na medida em que o termo
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«pesquisa» apresenta-se bastante desgastado no con-
texto educacional e nossa experiéncia nos leva a crer
que a oportunidade de realizacdo de pesquisas (de

uma forma efetiva e sisteméitica) é oferecida apenas
“esporadicamente pelcs Cursos de Pedagogia.

Nesse sentido procuramos: listar os objetivos que
tivessem sido redigidos de forma a oferecer alguma
indicacdo acerca dos temas estudados; agrupar e cal-
cular as porcentagens de tcdos os objetivos cuja reda-
cdo n#do oferecesse nenhuma informacldo acerca do
«tema, de pesquisay» estudado; dividir os resultados
de pesquisa explicitados pelos sujeitos em dois grandes
grupos: os relacionados ao objetivos e os néao rela-
cionados aos objetivos.

Examinando-se o Quadro 9, constata-se que 46,5%
dos objetivos (quase a metade) foram redigidos de
forma vaga, inadequada e incompleta nio oferecendo
nenhuma, indicac¢do de que tema ou aspecto fora pri-
vilegiado pela pesquisa. Se acompanharmos a especi-
ficacdo de alguns desses objetivos, serd facil perceber
que a compreensdo dos que os escreveram acerca do
que € «realizar pesquisay estd longe de ser desejdvel,
0 que, de uma certa maneira, transforma em um
dado questiondvel o fato de 609 dos sujeitos afir-
marem ter realizado «pesquisa» durante o Curso. Ve-
jamos como foram explicitados: «atender a solicitacio
do professor; «adguirir conhecimentos»; <«aprofundar
um assunto»; «fazer trabalho em grupo»; conseguir

notas para a avaliacdc... etc...».

QUADRO 9

OBJETIVOS CITADOS PARA A REALIZACAO
DE PESQUISAS

Objetivos N Y%
— Conhecimento da importancia do
leite na merenda escolar 10 17,2
— Parques infantis 6 10,3
— A influéncia de pais autoritarios
na aprendizagem do aluno 4 6,9
— Influéncia do peso e altura no desen-
volvimento 3 51
— Observar a atitude dos pais frente
a educacio sexual dada aos filhos 2 3,4
— Conhecer as formas de lazer 2 3,4
— Diagnosticar os fatores de repeténcia
nas unidades escolares 1 1,7
— Saber as func¢des dos orientadores
nas escolas 1 1,7
— Pesquisa sobre os jovens 1 1,7
— Pesquisa sobre boias-frias 1 1,7
SUBTOTAL 31 53,4
— N&o oferecem nenhuma indicacio
acerca do tema estudado 27 46,5
TOTAL GERAL 58 99,9
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Da mesma forma, no que se refere & explicitacio
dos resultados obtidos, apenas um apresenta-se rela-
cionado ao objetivo da pesquisa e foi redigido de
forma aceitdvel. Os demais (57) nido sédo «resultados
de pesquisay e nem sequer relacionam-se aos objetivos
propostos. Em geral, expressam a posicdo do aluno
frente & avaliacdo ou nota obtida pelo trabalho.

Examinemos como alguns deles foram redigidos:
«os resultados foram 6timos, tiramos nota dez»; «con-
seguimos apresentar um semindrio e o professor gos-
tou muitoy; «foram razcdveis, tiramos oito»; «foram
satisfatériosy; «foram aproveitados para a avalia-
¢Aoy; «conseguimos aprender mais sobre um assun-
to»; <adquirimos maior conhecimentc...» e assim por
diante.

A Tfinica excecdo louvdvel merece comentérios. Um
dos sujeitos afirmou ter realizado pesquisa cujo obje-
tivo foi «diagnosticar os fatores de repeténcia nas
unidades escolares», explicitando os cuidados metodo-
légicos (pesquisa realizada em 2 unidades escolares,
grupo controle, instrumentos etc...) e assim redigiu
os resultados obtidos: «constatou-se que a caréncia
cultural é a maior causa de repeténcia nas unidades
escolaress». Em seguida colocou a seguinte observa-
¢cdo: «eu j4 realizei esta pesquisa, mas nio foi durante
o Curso de Pedagogiay...

3* Indagacio

Como é avaliado o Curso de Pedagogia por seus
alunos e que sugestdes sfo oferecidas por eles para
modificar, ou nio, tais Cursos?

Considerou-se necessario analisar separadamente
as avaliacbes feitas pelos alunos e as sugestdes ofere-
cidas, uma vez que, em ambos ¢s casos, hd peculia-
ridades que ndo s&o comuns.

a) Avaliacdo (Questdes 8 e 14)

Em relacio a questido 8 constatou-se que a gran-
de majoria dos alunos (75,3%) considera que o curso
nio estd correspondendo as suas expectativas iniciais,
contra apenas 23,7% dos que consideram o curso
satisfatoério.

Desses ultimos é interessante salientar que alguns
justificam sua resposta considerando como extrema-
mente positivo o fato do curso néo ser apehas «mais
um Curso de Pedagogia de fins-de-semana como mui-
tos que existem por ai...»

Solicitados a dar sua opinido em relagio ao Cursc
de Pedagogia que estavam freqiientando (Questéo 14)
os sujeitos fizeram afirmagcdes bastante categoricas,
embora, essas nem sempre viessem acompanhadas de
explicagdes que esclarecessem o verdadeiro significado
dos termos empregados. Nesse sentido optamos por
agrupd-las apenas em dois grandes blocos — as que
expressassem insatisfacfio e satisfagfio em relagdo ac
Curso —— e especificd-las utilizando as préprias afir-
macdes fornecidas pelos alunos (Quadro 10).
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QUADRO 10

OPINIGES EMITIDAS PELOS ALUNOS EM RELACAO AOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Afirmacdes que Expressam. .. Especificacio N %
INSATISFACAO EM RELACAO — Muito teérico (desvinculado da realidade) 22 22,7
AO CURSO ~— Professores incompetentes 15 15,5

-— Muito superfigial 14 14,4
— Muito fraco 11 11,3

— Desintegracio entre as matérias 5 5,1
— Expectativas pessoais ndo satisfeitas 5 5,1
— Desatualizado i 1.0
SUBTOTAL 73 75,1
SATISFACAO EM RELACAO — Muito bom 11 11,3
AO CURSO — Expectativas pessoais satisfeitas 10 10,3
— Atende as necessidades do meu trabalho 3 3,1
SUBTOTAL 23 24,7
TOTAL 97 99,8

As afirmacdes classificadas sio de molde a econs-
tatar que a teoricidade foi um aspecto bastante citado,
com uma porcentagem de 22,79,. Esta teoricidade
dos Cursos foi confirmada, na maioria das vezes, pela
expressdo «desvinculado da realidades, para demons-
trar mais explicitamente o que o aluno estava enten-
dendo por teérico.

Os professores também nio escaparam, as criticas,
sendo considerados «incompetentes nas disciplinas que
ministravam» por 15,5% dos sujeitos da amostra. Por
outro lado, somando-se as porcentagens de afirmacdes
das categorias «Muito teéricos, «Muito Superficialy e
«Muito Fraco» teremos 48,49, das afirmacoes diri-

gidas especificamente aoc Curso, tendo sido criticado

o seu afastamento da realidade, a sua falta de pro-
fundidade e a sua inadequacic as necessidades dos
alunos. Com porcentagens mais baixas, aparecem afir-
magbes que expressam insatisfacio em relagic ao
Curso considerando-o: desintegrado (5,19%); distante
das expectativas pessoais (5,1%) e desatualizado
(1,0%).

Os alunos que expressaram satisfaciio em relacio
a0 curso, o fizeram muito mais em termos pessoais,
quando solicitados a opinar. Em geral as afirmacdes
se concentraram em consideracées do tipo «é muito
bom» (11,349), «era o que eu esperavay (10,39),
«€ ¢ que eu preciso para facilitar ou melhorar o
meu trabalhoy (3,19%), ndo demonstrando em que
sentido o curso era considerado bom, ou qual aspecto
do mesmo o tcrnava satisfatério.

CADERNOS DE PESQUISA/30

b) Sugestdes (Questdo 15)

Por abordar quatro enfoques passaremos a apre-
sentar os resultados segundo os quatro tipos de mo-
dificacdes sugeridas.

a) quanto 3 estrutura e funcionamento do Curso.

Examinando-se o Quadrc 11, percebe-se que a
maior concentracio percentual de sugestdes efetiva-

QUADRO 11

DISTRIBUICAO DAS SUGESTOES RELATIVAS A
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO CURSO

Sugestjes N %%

— Maijor participacic dos alunos nas

decises da diretoria 14 144
— Exclusio do estdgio 12 12,4
-— Maior entrosamento das disciplinas

afing 11 11,3
— Duracdo maior do curso 8 8,2
— Racionalizagdo do estagio 3 3,1
— Melhor seleciio de professores 3 3,1
— Duragdo menor do curso 2 21
— Nada a modificar 44 45,4
TOTAL 97 100
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mente oferecidas refere-se a <«participacdo dos alunos
nas decisées da diretoriay (14,49%). Isso parece refletir
a percepcio dos alunos de que o processo decisério €,
em geral, vivido apenas por detentores de altos car-
gos administrativos nas escolas.

Com porcentagens de 12,49 e 11,39 foram su-
geridos a exclusio do estdgio e um maijor entrosa-
mento das disciplinas afins; 8,29, consideram a dura-
¢ie maior do Curso uma modificacio prioritaria;
contrariamente, alguns (2,19) sugerem que 0 mesmo
tenha menor duracdo. H4 também os que sugerem
uma melhor selecio de professores (3,1%). Todavia
o que nos parece mais importante salientar €& dque,
quando sclicitados a oferecer sugestdes, quase a me-
tade dos alunos (45,4%) pronunciaram-se como hao
tendo nada a modificar, o que corresponde & maior
concentragdo percentual cbservada.

b) quanto & forma como as aulas s&o ministra-
das (Quadro 12).
QUADRO 12

DISTRIBUICAO DAS SUGESTOES RELATIVAS A
FORMA COMO AS AULAS SAO MINISTRADAS

Sugestdes N %

- Maior numero de debates e discus-

sbes 34 35,0
— Mais aulas expositivas 13 13,4
— Maior diversificacdo de modalidades

didaticas 4 4,1
— Deixar de existir aula de cépia 4 41
— Mais seminarios 3 3.1
- Mais trabalho individual 2 2,1
— Mais trabalho em grupo 1 1,0
— Nada a modificar - 36 37,1
TOTAL 97 99,9

As sugestdes sobre modificacbes quanto & forma
como as aulas sio ministradas concentraram-se prin-
cipalmente na solicitagio de mais debates e discus-~
sbes, sobre o que 35,09 dos alunos se manifestaram.
E interessante salientar que os semindrios e trabalhos
em grupo, que por hipétese deveriam propiciar maicr
discussfio e debate, foram sugeridos por apenas 3,1%
e 1,09, dos alunos, respectivamente. Isso parece in-
dicar que essas modalidades didaticas — tal como séo
desenvolvidas — n&c¢ chegam a satisfazer os alunos.
Por outro lado, as aulas expositivas, que em geral
significam um trabalho unilateral do professor, foram
sugeridas por 13,49. Entretanto, como n¢ caso ante-
rior, a maior concentracido percentual refere-se a
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alunos que afirmaram «ndo ter nada a modificars.
Muitos deles declararam «nido ter condicdes de ofere-
cer sugestoes...»

¢) quantc aos conteudos desenvolvidos (Quadro
13).

QUADRO 13

DISTRIBUICAO DAS SUGESTOES RELATIVAS
A0S CONTEUDOS DESENVOLVIDOS

Sugestjes N Yo

— Mais realistas (coerentes com a

realidade) 21 21,6
— Menos superficiais 14 14,4
— Mais especificos em relacdo ac curso 9 9,3
— Mais bem dosados 7 7,2
— Acréscimo de aulas de portugués 6 6,2
-— Discutido com os alunos 3 3,1
— Mais integrados 1 1,0
— Nada a modificar 36 37,1
TOTAL 97 99,9

Os dados apresentados atestam que: 21,6% dos
alunos sugerem contetidos mais coerentes com a rea-
lidade; 14,49, propdem que os conteudos desenvolvi-
dos pelos professores sejam menos superficiais; as
sugestdes relativas a contedos «mais especificos em
relacio ao Cursos, <mais bem dosadosy, e «mais
integrados», somam uma porcentagem de 17,5% o que
indica que a adequacic dos contetdos parece ser
preocupacio efetiva por parte dos sujeitos da amos-
tra; embora sugerida por apenas 3,1% das respon-
dentes é de se notar o aparecimento da expectativa
que também os contetidos sejam previamente discu-
tidos com os alunos, quando outra vez a necessidade
de participacdo de alunos torna-se manifesta. Ainda
com relacio ao conteido, as aulas de Portugués nao
foram esquecidas, mesmo tendo sido consideradas
por uma pequena porcentagem de alunos (6,2%).

Todavia, como nos casos antericrmente analisa-
dos, a maior concentragdo percentual refere-se a
categoria «nada a modificar» (37,1%).

d) quanto ao sistema de avaliacdo (Quadro 14).

Dado o carater extremamente analitico das suges-
toes apresentadas, a interpretacio das mesmas exigiu
de nossa parte um esforgo sintetizador adicional. So-
mados os percentuais de oito das categoriais apre-
sentadas, observa-se que as afirmagles de 499, dos
alunos indicam ou a exclusdo total da avaliagéo
(«ndo deveria existirs), ou representam sugestdes

FUNDACAO CARLOS CHAGAS



QUADRO 14

DISTRIBUICAO DAS SUGESTOES RELATIVAS AS
FORMAS DE AVALIACAO

Sugestdes (Categorias) N %

— Avaliacdo deveria ser feita levando
em conta também a participacéio dos

alunos nas aulas . 13 13,4
— Avaliagio continua 10 10,3
— Auto-avaliacio 7 7,2
— Provas com consulta 5 5,1
~— Provas deveriam ter menos peso 4 4,1
— Avaliagdo discutida com os alunos

depois de realizada 3 3,1
-—— Prova em grupo 3 3,1
— Néo deveria existir 1 1,0
— Provas objetivas 1 1,0
— Provas mais bem elaboradas 1 1,0
— Nada a modificar 49 50,5
TOTAL 97 99,8

voltadas para atenuar a importancia que lhe & atri-
buida atualmente nestes cursos. Vejamos o que afir-
maram:

«Deveria existir». .. «auto-avaliagio»; «provas com
consultasy; «provas em grupos; «avaliagio continuas;
«provas deveriam ter menos peso»; «avaliaciio deveria
ser feita levando em conta também a part1c1paga0

dos alunos nas aulas» ete...

Poucos sfo os que propdem a existéncia de pro-
vas objetivas e/ou mais bem elaboradas sendo que
3,1% tornam a sugerir que a avaliacio fosse discutida
com os alunos depois de realizada. A necessidade de
participacio discente é novamente aqui sentida.

Como nos casos anteriores, 50,59 dos responden-
tes posicicnaram-se como nfio tendo «nada a modi-
ficary. Esta alta concentragiio na categoria «nada a
modificar», foi justificada por alguns através de afir-
magoes do tipo «ndo tenho condicdes para responder
a esta questdc> ou «ndc sei responders. Isto nos leva
a considerar que, se por um lado 75% dos alunos
declararam-se insatisfeitos em relacio ao Curso, ex-
plicitando uma outra critica em relacdo ao mesmo,
por cutro lado, quando solicitados a oferecer suges-
tdes para modificd-lo, muitos declararam nio ter nada,
a modificar.

CADERNOS DE PESQUISA/30

CONCLUSAO
|
A sintese dos dados sugere varias reflexdes sobre
esta pesquisa. A primeira delas diz respeitc ao que
se conseguiu demonstrar. Diante da situaciio em que
se encontra ¢ Curso de Pedagogia atualmente, nosso
principal objetivo foi, de forma implicita, clarear um
pouco mais o campo em questfio. Abordamos, de forma
bastante restrita, apenas alguns aspectos sem esgotar
a problemética que é bastante complexa e atual.

Nesse sentido, esta pesquisa conseguiu, apesar de
fazé-lo de forma limitada a uma pequena amostra,
oferecer alguns subsidios para um melhor conheci-
mento de Cursos de Pedagogia com caracteristicas
similares aocs estudados neste trabalhc. Em sintese,
através dos vérios filtros propiciados pelas questdes
do instrumento empregado, algumas constatacdes se
revelaram de extrema importéancia:

— basicamente os alunos buscam ascenséo pro-
fissional ao optar por fregilentar o Curso de Peda-
gogia;

— insatisfeitos com esses cursos e criticos em
alguns momentos, mostram-se pouco capacitados a
posicionar-se frente aos problemas que vislumbram

e/ou a oferecer sugestdes pertinentes e concretas para
solucionéa-los.

Os Cursos, por sua vez, inovando muitc pouco,
e insistindo em bibliografia predominantemente es-
trangeira, instrumentalista e técnica, parecem deixar
muito a desejar. A pesquisa nio é estimulada e os
dados parecem demonstrar que nfic hi uma preocu-
pagido de atribuir-lhe ¢ seu devido valor. Os materiais
utilizados durante o curso se restringem aos tradicio-
nais que, além de n#o diversificarem os meios espe-
cificos para se atingir as metas de aprendizagem pro-
postas, também nfoc buscam a estimulacio do alunc
para diversificar a sua atuacgfio futura, seja no ma-
gistério, seja em outras habilitagées.

Permeando os dados surgem, todavia, dois aspec-
tos que, a nossc ver, podem ser considerados como
um alerta para os educadores de um modo geral:

— 08 alunos querem participar das decisdes ba-
sicas que norteiam os cursos que fregiientam;

—— solicitam que seus professores modifiquem a
forma como desenvolvem os contetdos programiticos;
discusséio e debates em sala de aula sio vistos como

alternativas instrucionais por esses alunos.

A segunda reflex@io diz respeito ao que ainda h4
para ser feito.

T



De fato, esta pesquisa representa apenas um dos
caminhcs (dentre os vAarios possiveis) que pode ser
percorrido para se elucidar as limitaces e falhas que
sio atribuidas aos Cursos de Pedagogia no Brasil.

Outras, de preferéncia mais abrangentes, devem ser
realizadas. E mais, outros caminhos que oferecam
respostas mais globalizantes e propiciem reflexdes
mais criticas devem necessariamente ser percorridos.
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ANEXO 1

QUESTOES QUE CONSTAVAM DO INSTRUMENTO UTILIZADO NO TRABALHO

1 — Em que Faculdade vocé estid estudando?
2 — Em que série do Curso vocé esta?

3 — Que habilitagio estd cursando?

4 — Que habilitagiio ja cursou?

5 — Vocg, estd no momento exercendo alguma pro-
fissdo? :

SIM [ NAO 0O

6 — Se respondeu SIM & questdo anterior escreva
qual é o seu trabalho.

7 — Que motivos o levara,xln‘ a procurar o Curso
de Pedagogia?

8 — Vocé acha que o Curso estd correspondendo as
suas expectativas iniciais?

SIM O NAO O EM PARTE [

9 — Qualquer que tenha sido sua resposta & questdo
anterior, justifique-a.

10 — Cite os principais livros que vocé leu, ou esté
lendo durante o Curso.

8

11 — Que outro tipo de materiais além de livros
foram ou estfio sendo mais fregiientemente uti-
lizados ?

12 — Vocé estd realizando ou ja realizou alguma
pesquisa durante o Curso?

SIM 3 NAO [

13 — Se respondeu SIM 3 questio 12 indique:
— o8 objetivos da pesquisa:
— os resultados obtidos:

14 — Dé sua opiniio SINCERA a respeito do Curso
de Pedagogia que vocé estd realizando.

15 — Se vocé tivesse oportunidade de modificar algu-
ma coisa no seu Curso, que sugestdes ofere-
ceria:

a) Quanto a estrutura e funcionamento?

b) Quanto 3 forma como as aulas sfo minis-
tradas?.

¢) Quanto aos contetdos desenvolvidos?
d) Quanto ao sistema de avaliagio?

e) Outros?
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