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RESUMO

O artigo considera o efeito da origem social sobre a realiza-
¢do escolar no Brasil, utilizando os dados da PNAD-1976.
Existem duas vantagens sobre os demais trabalhos existentes.
Primeiro, a especificacdo iogistica do modelo é capaz de iso-
lar os efeitos das varidveis independentes das modifica¢des
ocorridas nas distribuicbes marginais das varidveis, o que
permite uma comparagdo dos coeficientes estimados para as
transi¢cdes escolares consideradas. Esta separagcdo ndo é pos-
sivel nos demais modelos. A segunda vantagem reside no
escopo hacional da amostra, que retrata uma situagéo recen-
te. Porém, a PNAD-1976 ndo inclui informagdes sobre as
chamadas varidveis intervenientes ou sobre muitos fatores
que atua, do lado da oferta de escolaridade. Apesar disso, foi
possivel mostrar o efeito declinante das varidveis de origem
social sobre as chances de progressdo escolar, independen-
temente de qualquer eventual homogeneizagio que possa
ocorrer com essas varidveis. :

SUMMARY

The aim of this article is to take into consideration the effect
os social origin on the achieved level of schooling in Brasil.
This study uses data from the Household survey year 1976
(PNAD - 76) and presents two advantages over the precee-
ding studies in the area. First, the logistic specifications of the
model permit to isolate the effect of independent variables
from modifications occurred in the marginal distribution of
the variables. This possibility allows a comparison among the
coefficients estimed for the considered lewels os schooling.
The second advantage bears upon the national scope of the
sample. However, PNAD-76 has no information about the so-
called intervenient variables, in this sense, it does not refer to
many factors at work beside schooling opportunities. Never-
theless, it was possible to show the decreasing effect of social
origin variables over the chances os school promotion, re-
gardless of eventual standardization of these variables homo-
genization.
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INTRODUGAO

Na sociedade brasileira, como de resto em todas
as sociedades modernas, as escolas desempenham um
papel fundamental na selecdo e classificacdo social dos
individuos. Cada vez mais, é através delas que as fa-
milias conseguem legar a seus filthos as posicées que
ocupam na hierarquia social. Mas é também através
delas que tracos sociais basicos, tais como valores e
comportamentos, sdao transmitidos de geracdo em
geracao. A escola tem assim simultaneamente duas
grandes funcdes, frequentemente contraditérias, de
selecionar e socializar os jovens membros de uma so-
ciedade, sendo tanto vista como a grande equalizadora
como a grande peneira (Husén, 1975). A estratificagao
educacional diz respeito a dependéncia do desempe-
nho do sistema escolar enguanto responsavel por
aquelas duas funcgbes, em relagdo a origem social dos
alunos que por ele passam. Em outras palavras, diz
respeito a relacdo entre as caracteristicas de origem
sdcio-econdmica dos alunos na entrada do sistema es-
colar e as caracteristicas individuais observaveis na sua
saida, bem como aos mecanismos através dos quais
essa relacdo é estabelecida.

Este trabalho pretende ampliar os conhecimen-
tos sobre a estratificagdo educacional brasileira de
duas maneiras distintas. Primeiro utilizando dados re-
centes, representativos da populagado brasileira e que
cobrem todos os niveis educacionais. Segundo, me-
diante 0 emprego de um modelo logistico, cujas pro-
priedades o tornam mais atraente que os modelos de
estudos anteriores. Sua organizacdo é a seguinte: na
segunda secdo sdo sumariados alguns dos principais
estudos feitos, em especial para a realidade brasileira.
Em seguida, procede-se a uma discussdo sobre as
vantagens do modelo logistico. Apéds, sao relacionadas
as varidveis de origem social utilizadas e considerados
os efeitos da omissdo de varidveis intervenientes e de
variaveis ligadas a oferta escolar. Na quinta se¢ao, sao
apresentados os principais resultados das estimativas
obtidas. Finalmente, conclui-se com um sumario dos
aspectos mais relevantes do trabalho.

FATORES DETERMINANTES DA ESTRATIFICA-
CAO EDUCACIONAL

Na discussdo sobre estratificacao educacional
existe uma acentuada predominancia de fatores cau-
sais ligados & demanda de escolaridade. Para os paises
mais desenvolvidos esta predominancia pode ser ex-
plicada pela compulsoriedade efetiva atingida pelo en-
sino de 1¢ grau, pela comparativamente reduzida di-
ferenciacdo das escolas ptblicas e pela diminuta im-
portancia da restricdo de vagas no acesso aos demais
niveis de ensino. Adicionalmente, boa parte dos estu-
dos sobre a estratificacdo educacional foi feita por so-
cidlogos, cuja énfase é posta sobre varidveis de origem
familiar, que acentuam aspectos do lado da demanda.

Para os paises mais pobres, a importédncia de
fatores atuando do lado da oferta nao pode deixar de
ser ressaltada. Primeiro, porque a inexisténcia da es-
cola em certos lugares, especialmente na zona rural e
na periferia urbana, é bastante comum. Segundo, por-
que fatores intra-escolares atuam no sentido de dife-
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renciar a qualidade do ensino. Esses fatores podem
advir da existéncia de trés turnos diarios nas escolas,
reduzindo a permanéncia do aluno a menos. de trés
horas por dia ou do congestionamento das salas de
aula. Também podem se manifestar através da insufi-
ciéncia e inadeguacdo do material escolar oferecido
pela escola e até mesmo pela atitude dos professores
diante de alunos com valores culturais diferentes dos
imperantes na escola. A dificuldade de captar direta-
mente a influéncia da oferta acaba por fazer com que
as varidveis relacionadas a origem familiar também
estejam expressando elementos covariantes do lado
da oferta.

Iniciaremos a discussao apresentando resuitados
obtidos nos paises mais desenvolvidos. Os primeiros
modelos socioldgicos consideravam os efeitos de ca-
racteristicas familiares, como a ocupacao ou educacgéo
dos pais sobre a escolaridade dos filhos (Duncan,
1967). Posteriormente, como no modelo de Wisconsin,
foram introduzidas varidveis intervenientes entre a
origem familiar e a realizacdo educacional. Aquele
modelo fez um acompanhamento longitudinal dos
graduados do 22 grau no estado de Wisconsin (Sewell
e Hauser, 1975). Foram as seguintes as varidveis inter-
venientes utilizadas: capacidade cognitiva; desempe-
nho académico; aspiracdes ocupacionais dos estu-
dantes e influéncia dos chamados "outros significan-
tes’’, como pais, mestres e amigos.

Os resultados obtidos para os paises mais. de-
senvolvidos revelam um consenso de que uma parte
nada negligencidvel, embora modesta, da variancia na
realizacdo educacional pode ser atribuida a origem so-
cial dos individuos. Interpretando a evidéncia para a
sociedade americana, Duncan observa que a “relagdo
entre escolaridade e background social & fluida o sufi-
ciente para que a escolaridade de uma crianga nao seja
estritamente determinada ou mesmo seriamente li-
mitada pelas circunstancias da familia na qual ela nas-
ceu” (Duncan, 1967, p. 371). Esse e outros estudos,
como o de Hauser e Featherman (1976) mostram uma
marcante estabilidade temporal dos efeitos da origem
social sobre a realizacdo educacional dos individuos,
apesar das profundas mudancgas no perfil sGcio-eco-
némico da sociedade americana, acompanhadas do
aumento da média de escolarizagdo e da reducio de
sua variancia.

A observacao geral que emerge é portanto a de
que a escola & ndo sé um veiculo para a transmissao
intergeracional da posicdo social da familia mas tam-
bém uma via relativamente autbnoma para a mobili-
dade social. Observa-se também que o impacto da
origem social do aluno parece diminuir conforme au-
menta a escolaridade do mesmo, parcialmente refle-
tindo um processo de selecdo que torna o alunado
gradativamente mais homogéneo nos niveis educa-
cionais mais elevados.

Porém, como mostram os resultados do modelo
de Wisconsin, a maior parte do efeito das varidveis de
origem familiar (no caso, ocupac¢do do pai, educagdo
do pai e da mée, e renda familiar} sobre a realizacao
escolar do filho se d& através das varidveis interve-
nientes, numa extensao de até 72% daquele efeito. O,
efeito dessas varidveis é substancial, sobretudo quan-
do comparado com o efeito direto, de cerca de 12%
das variadveis de origem social. Ao todo, o modelo
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acima é capaz de explicar 88% da covariancia entre
status familiar e realizacdo educacional.

Uma outra regularidade que tem sido constatada
é que o processo de estratificacdo educacional parece
ser basicamente o mesmo para as sociedades indus-
trializadas ocidentais, mesmo que possuam sistemas
educacionais tao diferentes, como os Estados Unidos e
a Inglaterra. Com efeito, Turner (1960) considera os
sistemas educacionais desses paises como protétipos,
sendo os Estados Unidos o exemplo mais nitido de
um sistema do tipo competitivo, em que as escolhas
educacionais sdo postergadas o mais possivel. J& o
sistema inglés é do tipo cooptativo, por exigir, muito
cedo, decisbes educacionais devido ao sistema rigido
de especializacao curricular. Porém, Kerckhoff (1974)
mostra que apesar dessas diferencas nos sistemas
educacionais dos dois paises, suas resultantes, quando
mensuradas em termos de dependéncia da realizagdo
educacional em relacdo a origem social do estudante,
sdo bastante parecidas.

Comparando a estratificacdo educacional nos
Estados Unidos e na Franca, outro exemplo marcante
de sistema cooptativo, Garnier e Hout (1975) obser-
vam que o processo de estratificacdo entre os dois pai-
ses € muito semelhante. A maior desigualdade de
oportunidades educacionais na Franca deve resultar
da influéncia que o professor tem na distribuicdo dos
alunos entre os diferentes curriculos, ao contréario da
Gra-Bretanha, que utiliza exames universais.

Na formulacdo dos economistas para a demanda
de educacao, esta era vista como um bem de consumo
e, mais tarde, como um investimento. Embora com
um maior poder analitico, nem sempre esta versao da
demanda se mostrou superior (Blaug, 1976). Alguns
procuraram estudar o atraso escolar e a repeténcia
como decorréncia de variaveis como renda e escolari-
dade dos pais, cor, sexo e local de residéncia (Conlisk,
1969; e Masters, 1969). Os resultados apontavam a in-
fluéncia crescente dessas variaveis para os maiores ni-
veis de escolaridade.

Outra linha de estudos investigou a relagao entre
a qualidade da escola e a quantidade da escolaridade,
com resultados controversos. Wachtel (1975} ndo de-
tectou evidéncia estatistica desta relacao; porém,
Johnson e Starfford (1973} concluem pela sua valida-
de. Gustman e Pidot encontraram uma interagao entre
qualidade da escola publica, medida pelos gastos cor-
rentes por estudante, e a proporcao de matriculas na
escola publica, resultado de uma transferéncia de alu-
no da escola particular para a piblica e de uma redu-
¢80 da evasao escolar.

Nos paises menos desenvolvidos os estudos es-
tdo mais voltados para a explicacdo do desempenho
escolar'. A evidéncia da maioria desses estudos revela
a importancia predominante do ambiente familiar para
os alunos do primario e dos anos iniciais do secundé-
rio. Posteriormente, as varidveis relacionadas com a
escola ganham ascendéncia sobre o ambiente fami-
liar,em parte, por este se tornar homogéneo. Como o
desempenho escolar define a progressado do aluno,re-
sultados semelhantes devem ser obtidos para a estra-
tificacdo educacional. Também, dado que a grande
seletividade do processo educacional nao é aleatdria,
deve-se esperar que a qualidade da escola esteja asso-
ciada as caracteristicas familiares.
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No Brasil Lerner (1970}, usando dados do Censo
Demogréfico de 1960, mostrou a importancia da
transmissdo inter-geracional da educac¢ao, especial-
mente na zona rural. Por exemplo, na zona rural a
probabilidade de entrar para o priméario é 2,5 vezes
maior se o chefe da familia tiver alguma educagao e
3,3 vezes maior se tiver pelo menos o secundario,
comparada com o caso de um chefe de familia que
nao foi a escola. J& na zona urbana, neste Gltimo caso,
a probabilidade é apenas 1,4 vezes maior. Consideran-
do-se a mesma diferen¢a na educagdo do chefe de fa-
milia, a probabilidade de concluir o primério na zona
rural aumenta de 8,6 vezes € na zona urbana de 1,5 ve-
zes (Lerner, 1970, p. 64). Lerner constatou importantes
diferencas na escolaridade de brancos e ndo-brancos,
o que foi observado em dados mais recentes por Silva
(1981).

Hansen (1977) fez uso do modelo de Wisconsin
em uma amostra obtida no Rio Grande do Sul para
explicar as aspira¢gées educacionais e ocupacionais.
Constatou a enorme importancia da origem social, es-
pecialmente quando contrastada com o diminuto
efeito da capacidade cognitiva. Porém, pode-se pre-
sumir que essa diferenca seja atenuada quando se
considera a realizacao educacional.

Um estudo relativo a Belo Horizonte mostra a
importancia da renda familiar na escolarizacao dos fi-
lhos com mais de 11 anos (Schmidt e Mirand, 1977). A
condicao de migrante produz um pequeno efeito nega-
tivo sobre a escolarizagdo. Mello e Souza (1979) con-
firma para o municipio do Rio de Janeiro a influéncia
crescente da renda familiar para aqueles que j& con-
cluiram o primario. Quanto a escolaridade da mae,
sempre teve importancia, que vai-se acentuando na
medida em que a idade do aluno aumenta. Tamanho
da familia tem um impacto negativo sobre a escolari-
zacdo dos filhos, o que significa dizer que familias
maiores reduzem seus gastos per-capita em educacgio.
Quando se considerou a origem da renda, verificou-se
que os filhos de assalariados recebem uma escolariza-
¢do mais longa que filhos de auténomos. A constata-
¢cdo semelhante chegou Gouveia (1980}, quando ob-
serva que, além do nivel ocupacional do pai, é impor-
tante o tipo de ocupagdo. Assim, as chances de uma
escolarizagdo posterior ao primario sdo menores para
os filhos de comerciantes que para aqueles cujos pais
sao trabalhadores nao-manuais de rotina; da mesma
forma, uma maior concentragdo de individuos com o
nivel superior aparece entre os filhos de profissionais e
técnicos de nivel superior comparativamente aos filhos
de industriais e altos administradores de bancos.

Ao estudar os antigos primério e ginésio, Jallade
(1978) mostra que os grupos sécio-econdmicos mais
elevados ndo sdé possuem uma maior escolarizacdo
como recebem um retorno maior. A importancia da
qualidade da escola nesses resultados deve ter sido
primordial. Behrman e Birdsall (1983) concluem, com
base no Censo de 1970, que o retorno social de uma
melhoria na qualidade do ensino deve ser muito maior

1 Ver as resenhas apresentadas por Simmons e Alexander
(1978), Schiefelbein e Simmons (1981) e para o caso bra-
sileiro, por Brand&o et al, (1983).
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que o retorno apenas de uma maior escolarizacao.
Uma forte evidéncia de que os fatores que atuam do
lado da oferta, isto é, disponibilidade de vagas e quali-
dade do ensino, exercem uma clara influéncia sobre a
demanda pode ser encontrada em Birdsall (1983).
Usando informagdes do Censo de 1970, Birdsall verifi-
ca que a inclusdo das varidveis de oferta reduzem
apreciavelmente a influéncia da renda paterna na es-
colaridade. A elasticidade da demanda com respeito a
disponibilidade e qualidade da escola-é grande nas zo-
nas urbana e rural. Na zona urbana, o efeito dessas
varidveis é maior para as familias mais pobres; o con-
trario parece acontecer na zona rural.

UM MODELQ LOGISTICO PARA A ANALISE DA
PROGRESSAO ESCOLAR

Freqlientemente, os estudos sobre os determi-
nantes da escolarizacdo abordam essa questao de uma
maneira metodologicamente deficiente. Por exemplo,
uma maneira bastante usual de se estudar esses de-
terminantes é através da especificacdo de uma funcao
linear com a forma

Y, = @O+Xk:gk X, (1)

onde Y, é o nimero de anos de escolaridade comple-
tos para cada individuo i, os X, referem-se aos K fa-
tores, geralmente relacionados com a origem sécio-
econémica, que influenciam essa escolaridade, e os
coeficientes B,' indicam os efeitos desses fatores so-
bre a escolaridade individual {(e.g. Blau e Duncan, 1967;
Silva, 1981).

Um problema sério com esse tipo de abordagem
€ que, ao mensurar esses efeitos sobre a escolaridade
em termos de um dnico coeficiente (médio) para toda
a amostra, descarta-se a possibilidade de que esses
coeficientes variem de uma forma sistematica e signi-
ficativa ao longo dos diversos niveis de escolaridade.
Em outras palavras, um fator importante a um certo
nivel de escolaridade pode nao o ser em um outro ni-
vel.

Existem razdes para supor que esses determi-
nantes tenham um comportamento previsivel, relacio-
nado com os niveis de escolaridade. Por exemplo, po-
de-se esperar que o efeito da renda familiar sobre a
permanéncia na escola aumente com o nivel de esco-
laridade. Nestes casos, a equacao (1) deixa de repre-
sentar o fenédmeno ainda que possa se contornar essa
deficiéncia obtendo estimativas para diversas faixas
etérias.

Uma forma mais conveniente para se analisar a
determinagdo da escolaridade é conceptualiza-la em
termos de uma seqliéncia de transicbes entre pata-
mares de escolaridade. Dessa forma, podemos estudar
os fatores determinantes da escolaridade do individuo,
mensurando-os através de um conjunto de probkabili-
dades condicionais de progressao escolar. Essas pro-
babilidades indicam as chances de um individuo atin-
gir um certo nivel de escolaridade dado que ele com-
pletou o nivel imediatamente anterior.

Ou seja, se sabemos até onde o individuo pro-
grediu na escola, podemos deduzir todas as transi¢coes
entre patamares de escolaridade que ele foi capaz de
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completar e, portanto, construir uma seqtiéncia de va-
ridveis dicotdbmicas que expressam se aquela pessoa
completou ou nao um patamar qualquer de escolari-
dade. Evidentemente, ao analisarmos uma transicao,
s6 consideramos aqueles individuos que completaram
o nivel anterior, pois s6 esses poderiam completar es-
sa transicdo. Portanto, para cada nivel de escolaridade,
os individuos aptos a fazer a progressdo se constituem
em uma sub-populacdo, cujo tamanho diminui ao se
passar dos niveis mais baixos para os mais altos de es-
colaridade.

A reducao do tamanho das sub-populacdes se
deve ao processo de selecdo dos individuos segundo
suas origens sociais, associado a progressao escolar.
Essa auto-selecao poderia dificultar a comparacao dos
efeitos entre duas transicdes quaisquer ao modificar a
distribuicdo marginal das variaveis. Porém, recente-
mente, Mare (1980) sugeriu que um modelo logistico
fosse aplicado a cada transigdo, codificada como uma
variavel binaria.

O modelo logistico assegura uma andlise ade-
quada das alteragGes nas desigualdades de oportuni-
dades educacionais, livre da contaminacao oriunda do
proprio processo de seletividade intra-escolar pois, ao
contrario de modelos como o da equacao (1), as esti-
mativas dos coeficientes nado sao influenciadas por
mudancas nas distribuicoes marginais das varidveis
(Bishop et al., 1975, p.9-15). Como observa Mare, “di-
ferencas de efeito entre sub-populacdes resultam de
diferencas genuinas de associacdo entre as varidveis
mensuradas’’ (Mare, 1980, p. 297). Igualmente, os
efeitos das varidveis independentes sobre a realizagdo
de uma transigdo nao sdo influenciados pela propor-

¢ao dos que a fazem, como seria o caso em modelos

mais simples como o da equagao (1). Finalmente, as
probabilidades de transi¢do sdo assintoticamente in-
dependentes entre si, 0 que possibilita que a equacéo
(2) seguinte seja estimada para cada transicao escolar
que se queira {(Feinberg, 1977; 1980)°.

As equag6es desse modelo tém a forma

9.
ij _

onde O ¢ a probabilidade de que o i-ésimo individuo
complete a j-ésima transicao escolar, XIJk é o valor da
k-ésima variavel independente para aquele individuo,
e 0s [3k sdo parametros indicativos dos efeitos des-
sas varidveis sobre o logaritimo das chances dele
completar a transicdo. A especificacdo do modelo lo-
gistico é adequada no sentido de que, dada a formula-
¢do da varidvel dependente, mudancas unitarias nas
varidveis independentes geram mudancgas razoavel-
mente uniformes nessa variadvel, o que ndo acontece-
ria, por exemplo, se a especificagao fosse do tipo linear
nas probabilidades.

No nosso caso, o modelo proposto foi estimado por pro-
cedimentos de méaxima verossimilhanga para dados nao
agrupados, utilizando-se para isso o programa DREG in-
cluido no pacote estatistico OSIRIS 1V,
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DADOS

Neste trabalho utilizaremos os dados prove-
nientes da Pesquisa Nacional por Amostragem Domi-
ciliar (PNAD), levada a cabo pela Fundacdo IBGE em
1976. A escotha da PNAD-76 prendeu-se ao fato dela
ser o unico levantamento a nivel nacional a conter in-
formacgodes relativas a origem familiar e sécio-econé-
mica dos individuos. Constitui portanto um conjunto
de dados privilegiado para o tipo de investigag¢do aqui
proposto. Restringimos as informacoes a populacao
masculina de idade variando entre 20 e 64 anos, perfa-
zendo uma amostra de 12.755 homens. Isto porque
pode-se considerar a escolarizacdo como um processo
ja concluido para a maioria da populacéo aos 20 anos.
Por outro lado, as diferengas existentes nesse proces-
so entre homens e mulheres tornaram recomendavel
considerar isoladamente a populagao masculina.

Como o levantamento dos dados foi feito em
1976, essas observagdes cobrem portanto os nasci-
mentos que ocorreram de 1912 a 1956, ou seja, quase
toda a primeira metade do presente século. Agrupan-
do os individuos em coortes de nascimento de cinco
anos, obtém-se 9 coortes que nos mostram a evolugao
histérica da escolarizagcdo no Brasil. A Tabela 1 apre-
senta para cada coorte de nascimento a média, o des-
vio-padrdo e o coeficiente de variagdo da varidvel anos
de escolaridade dos individuos.

Tabela 1
Tendéncias da realizacao educacional
Brasil (1976} - homens de 20 a 64 anos

Anos de Escolaridade da Coorte

Anos de
Nascimento . .
aCoorie.  Meds S, Sosncents
1912-1916 2,237 3,208 1,379
1917-1921 2,517 3,336 1,326
1922-1926 3,095 3,801 1,228
1927-1931 3,279 3,802 1,160
1932-1936 3,877 4,158 1,072
1937-1941 4,125 4,208 1,020
1942-1946 4,477 4,344 0,907
1947-1951 4,935 4,436 0,899
1952-1956 5,027 3,904 0,777

Fonte: Silva (1981)

Durante o periodo em observacdo, verifica-se
uma melhoria na realizagdo educacional dos indivi-
duos. Entre a coorte mais velha e a coorte mais nova,
o nivel de escolaridade médio dos brasileiros mais que
dobrou, passando de aproximadamente 2,3 anos para
mais de 5 anos de escolaridade. A distribuicao da es-
colaridade vem melhorando sistematicamente ao lon-
go do tempo, pois o valor do coeficiente de variagado
na coorte mais jovem é quase a metade daquele na
coorte mais velha. No entanto, apesar desse au-
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.mento na escolaridade geral e dessa melhoria relativa

na distribuicdo das chances educacionais, o nivel mé-

dio de escolarizagcdo ainda € muito baixo, e a sua dis-

tribuicdo bastante assimétrica.

A PNAD-76 foi obtida por uma mostra estratifi-
cada por conglomerados relacionada em multiplos
estégiosa. Assim sendo, as suposicoes de amostra a-
leatdria simples inerentes aos procedimentos analiti-
cos que adotaremos a seguir nao sao satisfeitas. Em
particular, nossas estimativas dos erros padroes terao
provavelmente um viés para baixo (Kish e Frankel,
1974; Mare, 1980), e portanto as estatisticas relativas
aos testes de significancia devem a rigor ser conside-
radas para fins meramente descritivos. No entanto,
como indica Mare {1980) referindo-se a resultados ob-
tidos por Rao e Scott {1979), o viés nos erros padrdes
estimados é aparentemente reduzido.

As variaveis incluidas na andlise sdo as seguin-
tes: .
X, - ocupagdo do pai: esta variavel foi mensurada em

termos de uma escala de posicdo sdécio-econd-

mica das ocupagées, desenvolvidas por um dos
autores a partir de informacgédes contidas no Cen-

so Demogréfico de 1970 (Silva, 1973);

X, - educacdo do pai: mensurada em termos de anos
completos de escolaridade;

X, — lugar de nascimento do respondente: variavel di-
cotémica codificada com a forma x, = 1 se 0
respondente nasceu em drea urbana e x; =0 no
caso contrario. E um indicador do diferencial -
rural/urbano no acesso a escolarizacao, refletin-
do, portanto, basicamente fatores de oferta.

X, — migragdo: variavel dicotdmica codificada com a
forma x, = 1 se oindividuo atualmente mora em
area diferente daquela em que nasceu e x, = 0
no caso contrario. Dado que o fluxo migratdrio é
predominantemente de destino urbano, esta va-
ridvel deve representar basicamente a melhoria
nas condicdes de acesso a escolarizacao para
aqgueles individuos que migraram;

X. - cor do respondente: de acordo com varias evidén-
cias (Silva, 1981), podemos codificar a variavel
cor do respondente através de uma dicotomia
Branco/Nao-Branco sem fazer muita violéncia a
realidade soécio-econémica dos diversos grupos
de cor. Assim, essa variavel foi codificada com a
forma x, = 1 se o individuo pertence ao grupo
"“Branco”, x, = 0 no caso contrério.

E importante lembrar que essas variaveis trazem
algumas limitacbes a anélise. Em primeiro lugar, ocu-
pacao do pai representa a situagao familiar do respon-
dente no momento em que.ele entrou para o mercado
de trabalho, sendo portanto um fato posterior & esco-
larizagdo de alguns respondentes e anterior ao térmi-
no da escolarizagdo dos respondentes que comegaram
a trabathar antes de abandonar a escola. E, dessa for-

" ma, um fator indicativo de circunstancias eventual-

mente diferentes no ciclo da vida do individuo, difi-
cultando a interpretacdo dos efeitos dessa variavel en-
tre diferentes transigoes. Por outro lado, as variaveis

Para uma descrigdo dos procedimentos amostrais da
PNAD-76 veja-se FIBGE(1982).
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que dizem respeito as circunstancias do nascimento do
individuo {por exemplo, cor ou lugar de nascimento)
ou mesmo que, como educacao do pai, correspondem
a uma fase do ciclo vital paterno, que normalmente
antecede o processo de escolarizacdo em estudo, sao
mais confiaveis.

Uma limitacdo mais séria, advém do fato de que
os dados nao incluem nenhuma varidvel mediando o
efeito da origem sécio-econémica familiar sobre a
realizacdo educacional dos individuos. Como ja men-
cionado, o trabalho de Sewell e Hauser (1975) estabe-
leceu com bastante sucesso uma lista de fatores inter-
venientes no processo de estratificacdo educacional.
Em particular, mostrou que a capacidade cognitiva dos
estudantes, suas aspira¢ées ocupacionais e a influéncia
dos chamados “‘outros significantes”” nao sé depen-
dem positivamente da sua origem social familiar como
exercem efeitos positivos independentes sobre a reali-
zacgao escolar. Assim sendo a auséncia dessas variaveis
impede uma compreensao desses mecanismos inter-
venientes.

Por exemplo, é de se esperar que a influéncia
das varidveis de origem social sobre a realizacdo edu-
cacional diminua com o nivel de estolaridade devido
ao seu efeito atenuado através das variaveis interve-
nientes. Mare (1980) sugere que os efeitos mediados
pela capacidade cognitiva diminuem porque nos niveis
mais elevados de escolaridade a inteligéncia dos que
tém uma origem social baixa se torna mais homogé-
nea, ao serem eliminados preponderantemente os de
menor capacidade cognitiva. Como sé foi estimada
a forma reduzida de um modelo estrutural, ndo é pos-
sivel distinguir na alteragao dos coeficientes obtidos
em diferentes transi¢cdées o que é devido ao efeito di-
reto das variacGes de origem social e ao efeito media-
tizado pelas variaveis intervenientes.

Também, deve-se reconhecer que os efeitos do
lado da oferta escolar ndo sdo adequadamente capta-
dos pelo modelo. Num pais como o Brasil, onde o
ndmero de vagas é um forte condicionante das possi-

bilidades de acesso a escola e onde mesmo a escola
publica revela diferenciacdes patolégicas na qualidade
do ensino, as chances de realizar uma transigcdo sao
sensivelmente influenciadas por estes fatores. Ainda
assim, pode-se esperar que variaveis de origem social
captem em parte os fatores do lado da oferta, dada a
colinearidade entre ambas. Além disso, a variavel lu-
gar de nascimento apresenta provavelmente o meio
em que se deu a socializacdo educacional e portanto
capta as diferencas de acesso e permanéncia na escola
entre as zonas urbana e rural.

A variavel dependente realizacdo escolar do in-
dividuo foi decomposta numa série de 8. transigoes
condicionais que refletem os momentos centrais do
processo de progresséo escolar. Sao as seguintes as
transicoes -escolhidas: 1) completar a 12 série; 2)
completar o priméario, dado que completou a 12 sé-
rie; 3) entrar para o gindsio, dado que completou o
primario; 4) completar o gindsio, dado que entrou
para o ginasio; 5) entrar para o colegial, dado que
completou o ginasio; 6} completar o colegial, dado
que entrou para o colegial; 7) entrar para a universi-
dade, dado que completou o colegial; 8) completar a
universidade, dado que entrou para a universidade.

A descricao dos ciclos educacionais segue a de-
nominacado antiga uma vez que ela corresponde a da
experiéncia de quase a totalidade dos individuos na
amostra.

RESULTADOS

Um primeiro ponto a observar diz respeito .ao
atrito permanente nessa série de transicdes que repre-
sentam o processo de escolarizagao. Dos 12.755 indi-
viduos que compdem a amostra e que portanto pode-
riam efetuar ou ndo a primeira transicdo, apenas 761
(5,9%) chegaram a se habilitar a passar pela Ultima .
transicdo. O fracasso na 12 série do primaério é de 22%
e a percentagem dos que embora realizassem a pri-
meira transicdo nao concluiram o primario é de 42%.

Tabela 2
Medidas descritivas das varidveis independentes em cada transicdo

Médias e Desvios-Padroes

Percentagens dos que completam a transicdo

e Nivel de I
a(;g:\asl}lg:%aod)e Ocu ;))(agao go Pai Edu;:(agéo go Pai N:?‘:nAqur:O Migrante Bgcr)mrca C(I)r:ml)vlzat:r?ZO

X x Urbana a Transicao
Completar a 12 Série 12,6 9,8 1,9 2,8 46,0 55,7 56,8 77,8
Completar Primério 13,2 10,3 2,3 3,0 53,9 57,7 61,7 42,3
Entrar Para Gindsio 15,8 12,9 3,6 38 74,8 61,1 67,5 81,4
Completar Ginasio 16,5 13,7 4,0 4,0 79,3 62,0 69,8 66,9
Entrar para Colegial 18,4 15,2 4,7 4,3 82,5 64,3 73,7 73,4
Completar Colegial 19,9 16,7 5,3 4,6 84,1 65,3 75,7 79,2
Entrar Universidade 21,0 17,5 5,7 4,7 85,8 66,4 79,1 57,3
Completar Universidade 228 19,3 6,5 49 87,5 68,9 82,4 58,0

Fonte: PNAD-76, Tabulagdes Especiais
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Mesmo entre os individuos que poderiam entrar para
o nivel universitario, apenas 57% completaram com
éxito essa transicdo. Verifica-se portanto uma extrema
redugdo no fluxo de alunos ao longo do processo de
escolarizagao.

Anteriormente, vimos que o efeito das variaveis
de origem social sobre as chances de progresso na es-
cola é intermediado por um conjunto de variaveis psi-
co-atitudinais (Sewell e Hauser, 1975). Portanto, o
efeito final da origem social sobre as chances de pro-
gresso depende da estrutura de covariancia entre as
varidveis de background e as caracteristicas interve-
nientes. A seletividade escolar é influenciada pelas va-
ridveis intervenientes, de tal forma que aqueles com
maiores estimulos de seus pais, amigos e professores,
maiores aspiracdes profissionais e maior capacidade
cognitiva tém maiores chances de experimentar tran-
si¢hes entre niveis mais elevados. Com isso, a cova-
ridncia entre os fatores de origem social e caracteristi-
cas intervenientes tende a enfraquecer ao longo do
processo educacional, diminuindo assim o efeito total
da origem social dos alunos sobre suas chances de
progresso escolar.

A Tabela 3 apresenta o resultado das regressées
para o modelo logistico relativas as oito transicbes
propostas. Em cada coluna da Tabela 3 sdo apresenta-
das a estimativa dos coeficientes das varidveis inde-
pendentes e, entre parénteses, a razdo entre esses
coeficientes e seus erros padrfes. Supondo-se uma
amostra aleatdria simples, essas razées se distribuem
assintoticamente como uma curva normal padrao sob
a hipétese nula de que os coeficientes sao nulos. As-
sim, valores dessa razdo superiores a 1,96 serao signi-
ficantes ao nivel de 0,05. Como estamos trabalhando
com uma escala logaritmica, os valores dos coeficien-
tes podem ser interpretados como o efeito de mudan-
ca em uma unidade da variavel independente sobre a
diferenca percentual nas chances de sucesso na transi-
¢ao.

Na base de cada coluna, sdo registrados ‘'R2", X?
e N. O “R?" mede a proporcdo de melhoria no erro de
predicdo em relagdo a hipdtese nula de que todos os
coeficientes sdo nulos {(Dumochel, 1976). O X2 é a es-
tatistica usual de qui-quadrado que testa a qualidade
de ajustamento do modelo e o N indica 0 tamanho da
amostra para cada transicao.

Tabela 3
Coeficientes dos efeitos dos fatores de origem social sobre a progressao escolar (a)

Transicdo

Completar Entrar para Completar Entrar para Completar

Entrar para Completar
Universi-  Universi-

Coeficiente Completar  "rimdrio  Gindsio  Gingsio  Colegial ~ Colegial .0 520 ol o
8 @At dado que dado que dado que dadoque dado que

12 Série que com- que entrou

completou completou entrou para completou entrou para -pletou o para a Uni-

1¢ série o Primério o Gindsio o Gindsio o Colegial Colegial -versidade
Ocupacédo do Pai (b) 0,0015 0,0029 0,0015 0,0026 0,0019 0,0012 0,0003 0,0016
(4,48] [8,98] {2,83] [5,46] [3,59] [2,11] {0,82] [3,06]
Educagao do Pai (b) 0,0638 0,0301 0,0168 0,0149 0,0118 0,0064 0,0073 0,0027
[25,62] {23,07] {8,60] [10,17] [7,27} [3,54] {4,73] [1,42]
Nascimento em Area Urbana 0,6790 0,6043 0,2492 0,0844 0,0328 0,0702 0,0231 -0,0139
(22,57} [27,14] {11,15] [4,37] [1,49] {2,79] [0,98] [-0,48]
Migrante 0,1758 0,1530 0,1575 0,1546 0,0770 0,1190 0,1107 0,0139
(8,29} [7,63] [4,70] {5,07] [2,09] [2,62] [2,71] {0,271
Cor Branca 0,2741 0,0869 0,1288 0,1107 0,0429 0,1659 0,0727 0,0300
[13,22 [4,70] (4,54] [4,49] (1,57 [5,22) [2,50] (0,87
Constante 0,6185 -1,3506 0,8790 -0,1651 0,2340 0,8692 -0,1751 -0,2011
[13,26] [-27,98) [10,36) {-2,16] [2,49] [7,71] [-1,78] [-1,51]
g2 0,162 0,144 0,076 0,064 0,044 0,042 0,024 0,018
X 2.741,24 2.607,56 387,01 378,36 154,90 91,80 61,86 26,52
N 12.755 9.921 4.194 3.412 2.282 1.676 1.328 761

-

(a) entre parénteses estdo as razdes entre os coeficientes e seus erros-padrdes
(b} as varidveis Ocupac¢do do Pai e Educacdo do Pai tém seus valores multiplicados por 10
Fonte: IBGE, PNAD-76: Tabulagbes Especiais
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Como podemos observar pelos valores de “R?”,
o poder explicativo das variaveis declina monotonica e
rapidamente da primeira para a ultima transicao es-
colar. Na primeira transicao, compreendendo as chan-
ces de se completar a 12 série, as varidveis reduzem
em 16,2% o erro preditivo, enquanto que para as
chances de se completar a terceira transicdo (entrar
para o ginasio dado que completou o primario) o po-
der explicativo do modelo se reduz em mais da meta-
de, diminuindo em apenas 7,6% o erro de predicao.
Quando chegamos a ultima transicédo, a influéncia das
varidveis nas chances de completar com sucesso essa
transicdo é quase nula, atingindo uns escassos 1,8% de
reducéo no erro de predicdo. Dessa forma, as expecta-
tivas elaboradas anteriormente quanto ao comporta-
mento geral das varidveis que, predominantemente,
descrevem o efeito da origem social sobre a progres-
sd0 escolar sdo confirmadas quando consideramos es-
sas varidveis como um todo. ,

Os efeitos de cada variavel independente tam-
bém parecem declinar ao longo das transi¢cdes, em-
bora em alguns casos esses declinios nao sejam mo-
noténicos. Por exemplo, o fato de nascer em area ur-
bana dé ao individuo uma vantagem da ordem de 68%
a mais nas chances de completar a 12 série; essa van-
tagem declina para 25% a mais na transicao relativa a
entrada no ginasio e virtualmente desaparece no
ponto de entrada do ciclo universitario. Similarmente,
uma diferenca de educacao paterna da ordem de um
ano de escolaridade corresponde a uma diferenca de
6,4% nas chances de completar a 12 série, mas o coefi-
ciente néo é significativo para a Ultima transigao.

Os coeficientes das variaveis apresentam .o sinal
esperado em todas as transi¢oes, salvo nascimento em
area urbana na ultima transicdo, quando deixa de ser
significativo. A varidvel nascimento em &rea urbana
tende a predominar sobre as demais até a terceira
transicao (entrar para o ginasio). Mais importante, é
que o seu coeficiente tem uma significancia equiva-
lente a do coeficiente de educagdo paterna nessas
transicoes. A importancia dessa variavel deve ser atri-
buida ao maior acesso ao sistema escolar na zona ur-
bana, que deve estar representando. Ou seja, aparen-
temente, existem efeitos claros e fortes nas trés transi-
¢Oes iniciais de fatores representativos da oferta de es-
colaridade, especialmente nas chances de completar o
primario.

Nas transigOes entre completar o gindsio e entrar
para a universidade aparece com destaque a condicao
de migrante. Como o fluxo migratdrio predominante é
de destino urbano e o fato de ser nao migrante urbano
ja esta representado pela variavel nascimento em area
urbana, as vantagens de ser migrante devem também
estar associadas a uma maior facilidade no acesso e
permanéncia na escola. De novo, condi¢des do lado da
oferta parecem predominar embora a busca de esco-
laridade seja uma das causas de migracao. Educacgao
paterna tem um efeito expressivo, ainda que, como
vimos, declinante. Cor branca, representando efeitos
de origem e discriminagéo racial, tem um elevado im-
pacto exatamente na primeira transicao.

A dUnica varidvel a discrepar claramente da ten-
déncia de efeitos declinantes ao longo das transi¢des
escolares é a ocupacdo paterna. Aqui transparece ou-
tro padrao importante, qual seja, o fato desse efeito
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ser mais elevado e significante nas transigdes corres-
pondentes ao fim dos diversos ciclos educacionais.
Com excegao do colegial, o valor do coeficiente é mais
alto para se completar o ciclo do que para entrar na-
quele mesmo ciclo. Como a varidvel ocupacao do pai,
frente & presenca de uma outra varidvel mensurando o
nivel educacional e cultural paterno, tende a capturar
0s aspectos mais estritamente econémicos da situagao
paterna, esse padrdo parece indicar a relevancia da
condicdo financeira do pai na continuacdo dos estu-
dos. Em outras palavras, se para entrar num certo ci-
clo educacional a situagdo sécio-econémica familiar do
aluno é importante determinante, suas chances de
completar com sucesso esse ciclo parecem depender
particularmente da renda familiar. Neste caso, esta
varidvel poderia estar captando alguns efeitos da qua-
lidade do ensino que néo foi possivel considerar expli-
citamente.

CONCLUSOES

Este trabalho utilizou um modelo logistico para
estudar a influéncia das varidveis de origem social so-
bre as chances de progressao escolar. Este modelo
apresenta vantagens sobre os seus congéneres, onde a
varidvel dependente é ou anos de escolaridade ou a
probabilidade de completar uma transicdo escolar,
porque é capaz de medir os efeitos dos fatores de ori-
gem social independentemente das alteragbes nas
distribuicbes marginais das varidveis em cada transi-
¢do. Os dados disponiveis ndo permitiram a incluséo
de varidveis intervenientes ou ligadas a oferta escolar.
Ainda assim, em sua forma reduzida, o modelo conse-
guiu mostrar a importancia das varidveis de origem
social consideradas, destacando-se a educacao pater-
na. Nas primeiras transi¢cées, sobressai a variével drea
de nascimento, que deve estar captando efeitos liga-
dos & oferta de escolaridade. Como esperado, geral-
mente os coeficientes das varidveis diminuem mono-
tonicamente & medida que as transicées avancam. A
excecado é o status ocupacional do pai, mais importante
para completar um ciclo educacional do que para ini-
cia-lo. Isto deve estar refletindo a relevancia da renda
familiar nas chances de concluir um ciclo educacional.
Considerando-se que os dados referem-se a todo o
pais e a 50 anos de sua histdria, o valor preditivo do
modelo é satisfatdrio, devendo aumentar para-analises
regionais ou de coortes.
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