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Esse trabalho tem como foco um aspecto bas-
tante especifico dentre tantos temas e problemas edu-
cacionais com que nos defrontamos as vésperas de
uma Assembléia Nacional Constituinte: a pré-escola.

Partindo do principio de que a pré-escola é di-
reito da crianga brasileira, parto, igualmente, do prin-
cipio de que uma Constituinte que se pretenda demo-
crética deverd, no que se refere a populacao infantil,
postular a obrigatoriedade por parte de Estado de
oferecer creches e pré-escolas para as criancas de 0 a 6
anos, de todas as classes sociais, garantindo que seja
da familia a decisdo de efetivar ou ndo a matricula.

“Creche” e "pré-escola” sdo, em geral, distin-
guidas ora pela idade das criangas incluidas nos pro-
gramas — a creche se definiria por incluir criancas de 0
a 3 anos e a pré-escola de 4 a 6 - ora pelo seu tipo de
funcionamento e pela sua extensdo em termos sociais
- a creche se caracterizaria por uma atuacao diaria em
“horério integral”, e a pré-escola, por um funciona-
mento semelhante ao da escola, em “meio periodo”.
Hé& ainda uma terceira classificagdo que diz respeito a
vinculacdo administrativa: a creche se subordinaria,
assim, a 6rgdos de carater médico ou assistencial, e a
pré-escola ao sistema educacional.

Evidentemente, a creche, muito mais que a pré-
escola, representa uma alternativa concreta para viabi-
lizar a liberacdo da mulher para o mercado de traba-
tho. Mas em todos os tipos de atendimento, se coloca
como igualmente relevante a necessidade de que o
trabalho realizado no seu interior tenha ndo sé um
carater assistencial, como também educativo. Assim,
além da garantia do atendimento nutricional, de satde
€ da seguranca, se reconhece a importancia de existi-
rem determinadas condigbes de funcionamento e,
portanto, de recursos materiais e humanos no sentido
de propiciar o desenvolvimento infantil.

Em que pesem as ambiglidades das diversas
categorizagdes, a questdo educacional esta, portanto,
nelas presente, e é dessa questdo que me limito a tra-
tar aqui, entendendo pré-escola como trabalho com
criangas de 4 a 6 anos, esteja ou nao inserida no espa-
¢o de uma creche, mas cuja responsabilidade deveria
ser progressivamente assumida pelo sistema educa-
cional publico. ,

Organizei a exposigao em itens, procurando dis-
cutir os pontos que sdo, a meu ver, fundamentais: em
primeiro lugar, defendo a idéia de que a pré-escola
desempenha um papel social importante no contexto
da luta pela democratizacdo da educacio brasileira;
em seguida, analiso especificamente o papel social da
pré-escola plblica no momento atual, enfatizando a
relacdo da pré-escola com a escola de 1¢ grau; ao final,
e em decorréncia deste segundo item, aponto que
contribuigcdes especificas a pré-escola pode dar, discu-
tindo seus limites e possibilidades.

A PRE-ESCOLA NO CONTEXTO DA
DEMOCRATIZACAO DA EDUCAGAO BRASILEIRA

A prioridade politica em termos educacionais
hoje é a escola de 12 grau, o acesso a ela e a perma-
néncia nela das criancas das classes populares com a
garantia da aquisi¢do dos conhecimentos sistematiza-
dos. A escola publica, universal e gratuita — direito
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de todos os cidadaos — precisa tornar-se de fato de to-
dos.

No entanto, a nossa luta presente e premente
para que se torne efetiva a escola de 12 grau nao é
contraditéria com a necessidade de que a médio ou
mesmo curto prazo congquistemos a pré-escola plblica
para todos. Na verdade, se sabemos que cerca de 12%
dos 10 milhdes das criancgas brasileiras de 4 a 6 anos
recebe algum tipo de atendimento pré-escolar, in-
cluindo-se nesse dado toda a rede privada, podemos
compreender como, em termos de quantidade, esta-
mos muito — mas muito — distantes de uma pré-escola
democratica. E se levamos em conta ainda que nos
dados do atendimento pré-escolar publico estdo in-
cluidas acbes e programas ligados 3 satide, 3 assistén-
cia social infantil, e aos cuidados com o menor, pode-
mos perceber que também em termos da qualidade
do trabalho pedagdgico desenvolvido no seu interior a
pré-escola publica ndo é ainda democratica, pois
muitas das escolas tém na realidade caréater assisten-
cial ou sanitario, e ndo educacional. A defesa entdo, de
uma pré-escola publica se soma 3 defesa da escola
publica de 1° grau e fortalece, ainda, nossa reinvidica-
¢ao por mais verbas para a educacdo como condigao
para torna-la acessivel para todos.

Vejam, isso ndo significa que eu ndo considere
importante o atendimento assistencial ou médico.
Penso que a creche tem um papel social extrema-
mente relevante, tanto no servigo que presta as crian-
¢as quanto no que proporciona as mulheres. Mas
mesmo a creche precisa ser organizada educativa-
mente para favorecer o desenvolvimento infantil, e
nao ser mero depdsito de criangas. Além disso, enten-
do o quanto a expansdo do atendimento pré-escolar
representa um avanco. No entanto, penso que o que
caracteriza um programa como sendo de educagao
pré-escolar é o fato de ter atuacdo pedagégica: a pré-
escola tem uma funcgao social e educacional especifica
e é preciso esclarecer que funcao é essa e como ela se
concretiza na prética.

PAPEL SOCIAL (ESPECIFICO) DA PRE-ESCOLA
PUBLICA

Ora, nao existe atualmente consenso entre edu-
cadores, administradores e professores sobre qual é o
papel da pré-escola. Encontramos diferentes posicio-
namentos: uns consideram que a pré-escola nao é ca-
paz de fornecer qualquer beneficio & escolaridade
posterior; outros, porém, defendem a educac¢do pré-
escolar como forma de prevenir os problemas e fra-
cassos da 12 série, propondo intensa preparacao, prin-
cipalmente através do treinamento de habilidades e de
formacdo dos habitos e atitudes. Os primeiros des-
confiam da pré-escola, os segundos acham que ela
tem um grande poder. Além desses, ha os que atri-
buem & pré-escola o papel de promover o desenvol-
vimento global da crianga, retirando dela o seu carater
preparatdério e encarando a pré-escola como tendo
apenas objetivos em si mesma, independente de sua
vinculagdo com a escola de 12 grau.

" A meu ver, reconhecer o papel social da pré-es-
cola significa justamente reconhecer como legitimos —
e mais do que isso — em assumir, junto com a escola
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publica, a tarefa de universalizacdo dos conhecimen-
tos. Reconhecer o papel social da pré-escola significa
compreender que ela tem a funcdo de contribuir com a
escola. Nem inutil, nem capaz de resolver todos os
problemas futuros, nem tampouco importante em e
por si mesma, a pré-escola tem sim como papel social
o de valorizar os conhecimentos que as crian¢as pos-
suem e garantir a aquisicdo de novos conhecimentos,
exercendo o que me acostumei de chamar de func¢ao
pedagbgica da pré-escola (Abramovay e Kramer,
1984, p.28-38; Leite Filho e Kramer, 1983, p.67-83),
para diferencid-la das demais. Mas é preciso compre-
ender claramente que contribuir com seu trabalho pe-
dag6gico para a escola de 12 grau ndo quer dizer que a
pré-escola é capaz de, por um passe de magica, pre-
venir os problemas posteriores. E fundamental enten-
der que as transformacbées da propria escola de 1¢
grau sdo absolutamente necessarias. H4 uma tendén-
cia dentre aqueles que trabalham como professores de
jardim de infancia em acreditar que as criangas saem
para a 12 série com o seu desempenho escolar garan-
tido e que, por causa do trabalho feito com elas na
pré-escola, construirdo um mundo melhor, uma so-
ciedade diferente. Essa crencga reflete a prdpria forca
do discurso ideoldgico veiculado que joga na infancia
(passada) a culpa pelos problemas do presente e atri-
bui & infancia (presente) a capacidade redentora dos
problemas futuros. Penso que o primeiro passo para
tornar possivel qualquer contribuicdo concreta da pré-
escola a escola de 12 grau é ter clareza quanto aos
seus limites.
O segundo passo necessario para tornar possivel
a contribuicdo a escola é o de encarar, conceber, ver a
criangca enquanto o ser social que ela & Gostaria de
me alongar nesse aspecto, pois freqientemente os
professores da pré-escola e os estudantes de Pedago-
gia ou os que fazem a licenciatura se espantam quan-
do afirmo que as criangas sdo seres sociais, € ndo ape-
nas seres psicolégicos ou em desenvolvimento, em
crescimento, em evolugao {por mais que concordemos
com o fato de que ha evidentemente uma evolugéo
bio-psicolégica universal). Dizer que a crianga é um
ser social significa considerar que ela tem uma hist4-
ria, que vive uma geografia, que pertence a uma classe
social determinada, que estabelece relacGes definidas
segundo seu contexto de origem, que apresenta uma
linguagem decorrente dessas relacdes sociais e cultu-
rais estabelecidas, que ocupa um espaco que ndo é sé
geogréfico, mas também de valor, ou seja, ela é valori-
zada de acordo com os padrdes do seu contexto fami-
liar e de acordo também com a sua prépria insergao
nesse contexto. Assim é que, por exemplo, uma crian-
¢a de classe popular que trabalha — em casa ou fora
dela - & vista e valorizada por sua familia de forma di-
ferente de uma crianga de classe média que apenas
brinca ou estuda e se prepara para se tornar adulto um
dia. Essa idéia vai no sentido inverso do preconceito,
muito difundido entre néds, de que as classes médias
valorizam a infancia enquanto as criancas das classes
populares sdo menos consideradas por suas familias e
até menosprezadas por elas. Sem querer romantizar a
dureza do trabalho infantil e as adversas condigdes so-
ciais em que vive a infancia em nosso pals, penso que
é essencial superarmos o preconceito, percebendo que
essas criancas tém um papel social produtivo e direto

O papel social da pré-escola

no cotidiano de suas familias em fungdo mesmo de
sua sobrevivéncia. Por outro lado, nessas mesmas
criangas é concentrada a esperanca de melhoria de vi-
da das classes populares gue véem na escola uma de
suas chances de ascenséo social.

E necessério, portanto, compreender que a

crianga & um ser social, uma pessoa, um ‘“‘cidadao de
pouca idade” enraizada num todo social que a envolve
e que nela imprime padrées (de autoridade, de lingua-
gem e de outros aspectos sociais) diferentes do mo-
delo de crianga que existe nos manuais. Essa compre-
ensio, esse nosso conhecimento de quem é a crianca
concreta com quem trabalhamos é condicédo, entao,
para que atuemos com ela na pré-escola no sentido de
favorecer o seu desenvolvimento pleno e o seu conhe-
cimento amplo sonbre a realidade fisica e social.
Quando falo, pois, no papel social e politico da pré-es-
cola estou me referindo a fungao pedagdgica que essa
pré-escola deve exercer. O papel social da pré-escola
estad exatamente no fato dela assumir a sua fung¢ao pe-
dagdgica.
) E necessério formar habitos na pré-escola? Sim!
E preciso que a crianga crie, invente, imagine? Sim,
a resposta & sim, em ambos os casos. Porém, cada um
desses objetivos ndo se realiza solto, desligado de um
contexto. Quando digo que a pré-escola tem um papel
social, uma funcdo pedagdgica, estou me referindo,
ent3o, a um trabalho que leva em consideracdo a rea-
lidade, a linguagem, os conhecimentos infantis e os
ampliam, assegurando a aquisicdo de novos conheci-
mentos, ou seja, estou me referindo a um trabalho que
toma como ponto de partida o que a crianca sabe e
faz, e que, além disso, trar]smite o que ela ainda nao
conhece e ndo sabe fazer. E fundamental aqui a nossa
confianga nas possibilidades das criangas se desenvol-
verem e a nossa valorizacdo das suas mais diferentes
formas de expressao. Mas mais do que isso, tal con-
fianca e tal valorizagdo se operacionalizam e se tornam
reais, através de um trabalho pré-escolar intencional e
sistemético, estruturado em atividades e situa¢des que
garantam a aquisicado de novos conhecimentos, a rea-
lizagdo de novas aprendizagens.

Em sintese, enfatizei, inicialmente, que a defesa
da pré-escola pulblica é parte integrante da nossa luta
pela democratizacdo da educacado brasileira. Em se-
gundo lugar, procurei esclarecer que, no meu enten-
der, o papel social da pré-escola publica é exatamente
o de contribuir através de sua atuagdo pedagdgica
para o ensino de 12 grau e apresentei, além disso, co-
mo passos fundamentais, os préprios limites dessa
contribui¢do e a necessidade de considerarmos as
criangas como seres sociais. Procuro, agora, concreti-
zar um pouco mais como essa funcao pedagdgica po-
de se traduzir na prética e, para isso, tomo o terceiro e
ultimo ponto da exposicao.

CONTRIBUICOES DA PRE-ESCOLA A ESCOLA DE
12 GRAU

£ curioso perceber como sao dicotomizados, em
geral, o desenvolvimento infantil e os conhecimentos
progressivamente adquiridos pela crianga. Por perce-
ber que sdo pblos intrinsecos do mesmo processo,
creio que a maior contribuicdo pode advir da pré-es-
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cola é exatamente a de propiciar o desenvolvimento
da crianga enquanto garanta a aquisicdo de no-
vos conhecimentos

Nessa medida, é preciso que o curriculo da pré-
escola articule: 1) a realidade sécio-cultural da crianca,
considerando os conhecimentos que ela ja tem (se se
considera a crianca como um ser social que apreende
e aprende os valores, a linguagem, o saber, enfim, do
meio em que vive); 2) seu desenvolvimento e as ca-
racteristicas préprias do momento que estd vivendo
(se se cinsidera as teorias do desenvolvimento infantil
€ os estudos de cardter cognitivo, psico-motor, lin-
guistico e sdcio-afetivo); e 3) os conhecimentos do
mundo fisico e social {se se considera importante, do
ponto de vista politico, articular a pré-escola com a es-
cola de 1¢ grau) (Assis, 1984, p.67-83).

Uma prética pedagdgica que tenha como su-
porte um curriculo dessa natureza, favorecerd, neces-
sariamente o desenvolvimento da linguagem e demais
formas de express&o, bem como a construcao, pela
crianga, da leitura escrita (Abramovay e Kramer, 1985,
p.103-8); o pensamento 8gico-matematico e a cons-
trugado das relacdes matematicas béasicas (espaciais, de
classificacdo e seriacdo, etc.); as experiéncias com os
objetos e a aquisicao das no¢des relativas ao mundo
fisico {cor, espessura, tamanho, e tantas mais; além de
animais, vegetais, etc.); a maior exploracdo da sua rea-
lidade sécio-cultural e as diferencas e semelhancas
que tém com o mundo social mais amplo em que esté
inserida (habitacGes, familia, profissées, transporte,
rua, favela, o campo e a cidade, etc.). Isso significa que
a crianca vai se desenvolvendo e conhecendo o mundo
ao mesmo tempo. E as atividades realizadas precisam,
assim, propiciar o seu desenvolvimento e, simulta-
neamente, a ampliacdo de seus conhecimentos: ex-
plorando, perguntando, observando, a crianga vai co-
nhecendo mais, e conhecendo mais ela ird experi-
mentar, observar, perguntar, duvidar, criticar. .. Cabe
destacar que o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento infantis sdo instrumentos fundamentais,
pois através deles é que a crianga ir4 aprimorando
seus conhecimentos sobre o mundo fisico e social.

‘Uma prética pedagdgica que pretenda favorecer
o desenvolvimento infantil e, simultaneamente, a
construgao do conhecimento por parte da crianga pre-
cisa se estruturar em atividades significativas, concre-
tas, reais, que tém um para qué ndo somente para o
adulto, mas, fundamentalmente, para a crianga. Do
ponto de vista de sua operacionalizagdo no cotidiano
da pré-escola, uma proposta desse tipo tem diferentes
caminhos: ela pode ser organizada sob a forma de te-
mas geradores (Abramovay e Kramer, 1985, p.103-8),
verdadeiro fio condutor sistematizador do trabalho
pedagdgico; pode ser desenvolvida através dos pro-
jetos, como os estruturados com base na Pedagogia
Freinet ', mas deve ser - tanto nesses casos como em
inimeros outros {Mello e Freire, 1986, p.82-105) - cu-
nhada na prépria prética por professores e criancas.
Para isso, a politica de educagdo pré-escolar deve
contemplar e, até mesmo, priorizar a formacao dos re-
cursos humanos.

E necessério lembrar, enfim, que em qualquer
dos caminhos tracados a contribuicdo da pré-escola se
coloca, fundamentalmente, na sua tarefa socializadora.
O conhecimento da crianca ndo depende apenas do
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professor. Muito ao contrério, ele & fruto de todas as

" experiéncias infantis dentro e fora da pré-escola (co-

mo da escola). E, nesse sentido, o trabalho realizado
no interior da pré-escola pode propiciar as experién-
cias das criancas, favorecendo os intercdmbios
{Teberosky, 1982) de seus conhecimentos, explicacdes,
perguntas, dividas como pode também, ajudar a sis-
tematizacdo dos conhecimentos ja adquiridos e facili-
tar a aquisicdo/construcdo de novos. E a partir dessa
concep¢do que se coloca como vidvel o desenvolvi-
mento do processo de alfabetizacao, tema que tantas
polémicas tem gerado entre professores e pesquisa-
dores que atuam na e com a pré-escola (Abramovay e
Kramer, 1985, p.103-8)

CONCLUSOES (algumas)

Procurei apresentar, em primeiro lugar, que en-
tendo a pré-escola publica, de qualidade, como direito
das criancas das classes populares. Direito a ser con-
quistado. Conquista essa que faz parte da nossa ne-
cessaria luta pela democratizagdo da educacio brasi-
leira.

Em segundo lugar, destaquei que o papel social
da pré-escola hoje é o de contribuir para a escola de 12
grau, nossa prioridade atual nessa luta por uma edu-
ca¢do democrética. Frisei, ainda, que essa contribuicdo
sé serd concreta se a pré-escola exercer sua fungao
pedagdgica de valorizagdo e ampliacdo dos conheci-
mentos infantis e aquisi¢do de novos conhecimentos; e
isso é muito mais do que apenas deixar as criancgas
conviverem e formar nelas bons hébitos.

Em terceiro lugar, falei de uma das contribuicdes
que a pré-escola pode dar hoje a escola de 12 grau,
que é a de favorecer a articulacdo da realidade sécio-
cultural da crianca, seu estagio de desenvolvimento e
0s conhecimentos sistematizados do mundo fisico e
social,

Finalmente, gostaria de acrescentar um aspecto
que se relaciona com todos os demais; se estd claro
que a pré-escola publica tem um importante papel so-
cial a cumprir, é preciso que ela deixe 0 espaco margi-
nal que tem ocupado na area da salide e da assisténcia
social mas, principalmente, no campo educacional e
que seja.reconhecida como aspiracao legitima das fa-
milias e das criangas. E preciso, pois, lutar para que
nessa proxima Constituinte, a pré-escola e o atendi-
mento a crianca de 0 a 6 anos ndo sejam mais uma vez
relegados como “coisa ‘menor’’, e que o Estado assu-
ma seu dever de oferecer educacao publica em todos
os niveis, incluindo o pré-escolar.

E extensa a bibliografia de Freinet. Limito-me a apontar a
edicdo brasileira de Freinet, E. O itinerario de Celestin
Freinet: a livre expressdo na pedagogia Freinet. Rio de
Janeiro, Francisco Aives, 1981; a traducdo que faz Dias,
R.J. de Professores da pré-escola em acdo. UNIMEP/De-
partamento de Educagdo e Técnicas Freinet para a Escola
Maternal de Madeleine Porquet (mimeo).
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