RACA E EDUCACAO:
UMA ARTICULACAO

INCIPIENTE"

Regina Pahim Pinto

Tema esquecido pelos educadores e pesquisadores
que, freqientemente, tendem a priorizar as diferengas
de classe ao dimensionar os fatores que dificultam
tanto o0 acesso como a permanéncia da populagéo no
sistema educacional, a articulagdo entre raga e edu-
cagido tem ocupado um relativo espago nos Cadernos
de Pesquisa, que lhe dedicaram inclusive um nimero
especial (CP63, 1987). Fruto do seminario O Negro
e a Educagao, realizado na Fundagéo Carlos Chagas
em 1986, contém artigos que refletem os principais
angulos sob os quais a questao vem sendo debatida,
pois o evento contou com a participagao ndo s6 de
estudiosos, mas também de militantes do movimento
negro que, na ocasido, externaram seus pontos de
vista e suas reivindicagdes. Deste modo, apesar da
presenga bastante significativa do tema na revista, os
artigos ndo se distribuem com regularidade ao longo
de sua existéncia, justamente em virtude deste nime-
ro especial, totalmente dedicado a questdo. Mas, de
qualquer modo, a partir da publicagdo dos anais deste
seminario, os artigos a respeito tdm aparecido com
maior freqiéncia.

*

20 anos dos Cadernos de Pesquisa.

Cad. Pesq., Sdo Paulo, n.80, p.41-50, fev. 1992

De fato, se considerarmos que apenas cinco ar-
tigos especificos sobre o tema foram publicados até
o CP62, e que desde o nimero 64 ele esta presente
por mais quatro vezes nas paginas dos Cadernos de
Pesquisa, tudo indica que o assunto vem despertando
um crescente interesse entre os estudiosos da Edu-
cagao.

A produgdo presente na revista, por um lado,
aborda apenas tangencialmente, em seus inumeros
desdobramentos, certos aspectos em que a raga se
articula com a educagdo, como a formagio do pro-
fessorado, a filosofia que inspira e orienta os curricu-
los e os programas escolares, as politicas educacio-
nais, as relagdes dentro do recinto escolar, as atitu-
des, seja da parte dos alunos, do corpo docente, dos
funcionarios. Por outro lado, os artigos especificos so-
bre o tema tém priorizado trés enfoques: a repre-
sentagio das categorias étnico-raciais no material di-
dético e paradidatico, a andlise das estatisticas edu-
cacionais em fungio da raga/cor da populagdo e a
identidade/socializa¢do da crianga negra.

Preparado especialmente para o nimero comemorativo, este texto tem como referéncia basica os artigos publicados ao longo dos
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AS CATEGORIAS ETNICO-RACIAIS NOS
MATERIAIS DIDATICOS E PARADIDATICOS

Ainda em 1975, no contexto de uma reviséo da bi-
bliografia sobre a representagio da mulher na litera-
tura infanto-juvenil, chamava-se a atengio para o fato
de que uma das criticas mais freqiientes aos livros
infantis dizia respeito & representagéo das categorias
étnico-raciais neste material (Rosemberg, CP15,
1975). Dal para a frente, esse tema foi abordado al-
gumas vezes, tanto em artigos especificos, como nos
que tratam de questdes paralelas, ou ainda, através
de apanhado da produgéo nacional a respeito (Pinto,
CPs5, 1985; CP62, 1987a; CP83, 1987b; Lopes
A.,CP63, 1987; Negrao, CP83, 1987; Santos, J. R.,
CPe3, 1987; Silva, A. C., CPe3, 1987; Triumpho,
CPe3, 1987).

De um modo geral, séo relatos de pesquisas rea-
lizadas em livros didaticos, principaimente da area de
Comunicagdo e Expressio, Histéria e Estudos So-
ciais, chamando a atengéo para a maneira preconcei-
tuosa, deturpada e estereotipada pela qual certas ca-
tegorias étnico-raciais sdo representadas nas ilustra-
gbes e nos textos que retratam a vida cotidiana ou a
histéria do pafs. As denlncias mais freqientes dizem
respeito & representagéio dos negros, seja devido a
sua invisibilidade nas estérias e na histéria, seja atra-
vés do desvirtuamento de sua participagdo em fatos
histéricos. Também, no préprio ato de criagdo dos
personagens das estérias manifestam-se discrimina-
¢bes, as vezes sutis, e que se tornam perceptiveis
apenas através da comparagéo de atributos dos per-
sonagens brancos e n&o-brancos.

Quanto ao “indio”, denuncia-se sua representagéo
deturpada e estereotipada e, conseqiientements, a
perda de uma excelente oportunidade de levar o edu-
cando, através do conhecimento das nagdes indige-
nas, de seus costumes, de suas relagdes com o mun-
do dos brancos, via material didatico, a rever posigdes
etnocéntricas e estereotipadas e a se posicionar de
maneira mais aberta perante outras culturas e outras
racionalidades.

Subjacente a essas denincias estd o empenho
em apontar para a incoeréncia de uma escola que se
proclama democratica mas que contribui, através do
material didatico que utiliza, sendo para sedimentar,
pelo menos para ndo minimizar essas discriminagdes.
Uma outra questéo, nem sempre explorada, mas qua-
se sempre sugerida, diz respeito ao efeito que tais
representagbes poderéo exercer sobre o alunado, seja
na formagdo de suas atitudes para com essas cate-
gorias étnico-raciais, seja nos efeitos deletérios que
possam ter na identidade do alunado n&o-branco.

Alguns estudiosos (Silva, A. C. CP63, 1987, entre
outros) chegam inclusive a afirmar que o fraco desem-
penho da crianga negra na escola estaria associado
a um ambiente hostil, para o qual o livro didatico con-
tribuiria. No entender desses autores, a crianga nao-
branca se sentiria desvalorizada, discriminada e, con-
seqlentemente, desmotivada para cumprir as exigén-
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cias escolares, dal o grande nimero de evasdes e re-
peténcias.

A divuilgagéo dessas denuncias também tem por
finalidade alertar os educadores e os responsaveis
pela produgao do material didatico, autores, ilustrado-
res e editores para as questdes que vém sendo le-
vantadas, na expectativa de reverter esse quadro.

Embora nem sempre esses estudos cheguem a
explicitar a linha teérica que os sustenta, pode-se per-
ceber que todos eles, de uma maneira ou de outra,
se inspiram nas teorias reprodutivistas, enfatizando
assim o papel da escola como reprodutora das discri-
minagbes existentes na sociedade contra determina-
das categorias étnico;raciais. Alguns procuram enfati-
zar a metodologia empregada, desvendando os ca-
minhos percorridos para chegar aos resultados, ou-
tros, menos preocupados com questdes metodolégi-
cas, limitam-se a apontar os resultados. Mas o mais
importante é que todos eles, seja de uma maneira
mais rigorosa em que os argumentos s&o subsidiados
pela comparagéo e quantificagio dos exemplos apre-
sentados, seja de uma maneira mais impressionista,
conseguem desvendar ndo s6 discriminagbes e pre-
conceitos explicitos, mas também sua manifestagéo
num nivel menos explicito, menos perceptivel, que se
configura através do siléncio ou da auséncia de re-
presentantes de outras ragas ou etnias.

Ainda, a respsito, um dos artigos (Negrdo, CP65,
1988) faz um apanhado bastante abrangente da bi-
bliografia nacional sobre o tema, constituindo-se por-
tanto num ponto de referéncia importante para aque-
les que desejam se familiarizar com a produgéo bra-
sileira na area, com as questdes que vém sendo le-
vantadas, com os problemas metodolégicos subjacen-
tes a esses estudos, bem como com as discussées
sobre o potencial das metodologias comumente em-
pregadas na andlise dos livros!,

ESTATISTICAS SOCIO-EDUCACIONAIS EM
FUNGAO DA RAGCA/COR

Este, sem duvida, é outro tema bastante enfatizado
nos Cadernos de Pesquisa, ® que mereceu uma mesa
redonda no seminério j& citado, a qual, transcrita no
CPe63 (1987), praticamente inaugura o tema na revis-
ta. Sua abordagem tem possibilitado desvendar uma
série de particularidades a respeito da insergéo da po-
pulag@o negra na sociedade brasileira, particularmente
no sistema educacional.

Nos artigos a respeito também tem se chamado
a atengéo para os problemas de ordem metodolégica
e ideolégica enfrentados pelos organismos oficiais na
coleta de dados referentes a raga num pais como o
Brasil, em que ndo existe uma linha rigida de cor, as-
sim como para os principais temas que tém sido ar-

1 No final deste artigo, sintetizo (Quadro 2) algumas das prin-
cipais caracteristicas da representacio das etnias nos livros
didaticos e paradiddticos, tal como apontadas pelos artigos
examinados.
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ticulados no debate que vem acompanhando esses le-
vantamentos désde que se efetuou o primeiro censo:
questdes como a homogeneidade racial, a constitui-
gao da nacionalidade e, ainda, os questionamentos
gue tém sido feitos & imagem do pafs como uma “de-
mocracia racial”.

Os dados estatisticos apresentados e discutidos
ao longo das publicagdes dos CP, que incluem a va-
ridvel raga/cor (analisados por Araljo, T. C., CP83,
1987; Chaia, CP63, 1987; Hasenbalg e Silva, CP73,
1990; Rama, CP69, 1989; Rosemberg, CP63, 1987;
CP68, 1989; CP77, 1991)2, dizem respeito principal-
mente & populagio escolar e escolarizavel pertencen-
te a diferentes regibes geograficas e faixas etarias®.

Quanto a popuilagdo em geral, as informagbes
mais significativas apontam para diferengas entre
brancos e negros (pretos e pardos) no que diz respei-
to & insergdo no mercado de trabalho e nivel de ins-
tru¢do. Invariavelmente, os negros estao em situagao
desvantajosa em relagdo aos brancos quanto ao nivel
de ocupagdo, emprego, renda, alfabetizagio e anos
de estudo cursados.

Quanto a populagao escolar (aquela que freqiien-
ta a escola) e escolarizavel (aquela que, embora ja
tenha atingido a idade de escolarizagao, ainda se en-
contra fora da escola), as diferengas ja surgem entre
os que atingiram a faixa de idade correspondente ao
pré-escolar e se estendem para as demais faixas eta-
rias correspondentes aos outros niveis de escolarida-
de. Os niveis sobre os quais encontramos informa-
¢b0es mais abundantes nos artigos publicados nos CP
dizem respeito ao 12 grau e a pré-escola.

A creche/pré-escola ainda é um equipamento
mais usufruido pelas criangas brancas, mesmo quan-
do se controlam os niveis de renda. Por outro lado,
as creches/pré-escolas onde se encontra proporcio-
nalmente o maior nimero de criangas pobres sao
também aquelas onde se encontra um maior nimero
de criangas negras, e sdo, ainda, com excegao das
creches publicas, as que oferecem um nimero signi-
ficativo de vagas pagas.

O atraso escolar, que afeta particularmente o alu-
nado negro em toda sua trajet6ria, parece iniciar-se
ja neste nivel educacional, pois criangas néo-brancas,
particularmente no Nordeste, com idade entre 7 e 9
anos, e que portanto j4 deveriam estar no 12 grau,
ainda freqlientam a creche/pré-escola.

Esta diferenga entre brancos e ndo-brancos man-
tém-se no 12 grau, seja pela maior dificuldade de
acesso ou pela entrada mais tardia neste nivel de en-
sino, ou ainda por uma trajetéria escolar mais lenta
e mais conturbada do negro, que se expressa através
de elevados indices de repeténcia e exclusédo (inclu-
sive numa idade precoce) e por um maior nimero de
saidas e voltas para o sistema escolar. Como conse-
qiéncia, ndo s6 se agrava o atraso escolar que ja se
iniciara no nivel da pré-escola, como também a crian-
¢a negra chega ao ponto de safda do sistema de en-
sino com um nGmero médio de séries completadas
muito inferior ao dos brancos.
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Muitas dessas diferengas permanecem mesmo
quando se controla a renda familiar e a escolaridade
dos pais, fatores até entdo apontados como respon-
séveis por este pior desempenho do negro.

No entanto, o alunado negro néo se diferencia do
branco apenas em termos de aproveitamento, mas
também quanto & qualidade do sistema de ensino que
usufrui, alids tendéncia que, como vimos, ja se deli-
neia na pré-escola, mas que prossegue no 12 grau
pela frequéncia a uma escola de pior qualidade, mal
equipada, em geral situada na periferia, freqiientada
por uma populagéo carente, com maior nimero de tur-
nos e, portanto, de menor duragao.

Paralelamente &s discussBes das estatisticas edu-
cacionais, observa-se um empenho em explicar o ren-
dimento diferencial do alunado negro em relacgéo ao
alunado branco. As vérias hip6teses cogitadas nao
s&0 excludentes e apontam para uma série de meca-
nismos, tanto a nivel do sistema escolar como extra-
escolar que, muitas vezes, se entrecruzam e se in-
fluenciam mutuamente.

A freqiidncia a escolas de pior qualidade por par-
te do alunado negro — escolas onde predomina um
clima de pessimismo em relagédo as suas possibilida-
des, o que, alids acaba se concretizando através de
niveis de aproveitamento muito baixos — seria uma
das causas.

Além do fato de o aluno negro se concentrar em
escolas carentes, por conta da segregagio ra-
cial/lespacial existente nos grandes centros urbanos,
os artigos também sugerem que esta distribuigio en-
contraria ressondncia dentro das familias negras de
classe média, que, desejosas de protegerem seus fi-
thos de possiveis enfrentamentos, os colocariam em
escolas onde ha maior contingente de populagéo ne-
gra.

A maior incidéncia de familias chefiadas por mu-
lheres entre os negros também é cogitada como uma
possivel influéncia para este pior desempenho do alu-
nado negro, na medida em que, nestas familias, a so-
brecarga de trabalho da muiher prejudicaria a estimu-
lagdo da crianga e o apoio no processo de escolari-
zagao.

Por outro lado, a atitude do professor também in-
fluiria. Embora a guisa de hipétese, sugere-se que 0s
alunos negros séo vistos como incapazes pelos pro-
fessores e destes recebem menor atengéo, criando
assim condigbes para que esta profecia realmente se
concretize.

2 Ver, também, Hasenbalg (CP 63, 1987) que, embora néo tra-

balhe com dados estatisticos, complementa o tema com in-
formagbes importantes. No final deste artigo apresento um
resumo de alguns dados e resultados discutidos nesses tra-
balhos (Quadro 1).

3 Os dados fornecidos pelo IBGE — Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica tdm se configurado como a principal fonte

desses estudos, uma vez qus o SEEC — Secretaria de Esta-
tisticas Educacionais do MEC néo considera as varidveis ra-

ga/cor.
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Ainda, a interiorizagéo, por parte do negro, das
imagens negativas vigentes na sociedade a seu res-
peito influiria no auto-conceito das familias negras,
afetaria sua esperanga de sucesso, com consequén-
cias danosas para a crianga negra.

IDENTIDADE E SOCIALIZAGCAO DA CRIANCA
NEGRA

O terceiro tema que os artigos propdem para discus-
s&o diz respeito & identidade/socializagdo da crianga
negra*. Se bem que artigos especificos tratem dessa
quest&o, ela na realidade permeia todos os demais te-
mas. Assim, ao se tratar das discriminagdes e repre-
sentagbes estereotipadas do negro nos livros escola-
res, ainda que de uma maneira indireta, esta se tra-
tando deste tema, pois, como foi visto, em todas as
pesquisas a respeito se percebe uma preocupagio
com as repercussbes que tais imagens poderéo ter
no autoconceito do alunado negro.

Mesmo nas discussdes sobre as estatisticas edu-
cacionais esta preocupagéo também se faz presente.
Neste sentido, os autores freqlientemente chamam a
ateng&o para as possiveis repercussdes que um mau
desempenho escolar — que, como foi visto, esta as-
sociado a um ambiente social e pedagégico carente
e discriminatério — pode vir a ter para o autoconceito
do aluno negro ou, ainda, alertam para as consequén-
cias que um autoconceito negativo, que também aca-
ba se estendendo para a prépria familia do aluno, po-
de vir a ter para sua carreira educacional e, conse-
gqlentemente, profissional.

Especificamente, os artigos que tratam da identi-
dade/socializagéo da crianga negra colocam em dis-
cussdo a questdo de como os valores e as imagens
negativas forjadas durante quatro séculos de escravi-
dao ainda repercutem no negro, contribuindo para que
a crianga negra se sinta insegura e inferiorizada, im-
pedindo-a de atingir um desenvolvimento pleno, ou
pelo menos, equilibrado. Instala-se assim, na socie-
dade e mesmo entre os proprios negros®, um ideal
de branquicidade, ndo s6 pela permanéncia dessas
imagens que se transmitem através das geragdes, co-
mo também pela néo valorizagéo do negro, ou valo-
rizagdo apenas enquanto participante de determina-
das atividades, como samba e futebol.

Os textos sublinham que esse ideal de branqui-
cidade, por sua vez, é reforgado ndo s6 pelos meios
de comunicagdo como através da educagio escolar
e informal, e pelas proprias familias. Pais que, de uma
maneira consciente ou inconsciente, estdo sempre
tentando embranquecer, professores que séo incapa-
zes de compreender a crianga negra em seu contexto,
relegando-a & condigdo de problema, curriculos que
enfatizam a histéria dos brancos e os heréis brancos,
programas de televiséo que ridicularizam o negro, fa-
Zem com que a crianga negra se sinta desvalorizada,
ambivalente, angustiada e envergonhada, com graves
repercussdes para seu ego.
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Essa luta constante que o negro enfrenta nesse
ambiente que o nega e o hostiliza tem um impacto
negativo sobre sua identidade, chegando alguns ao
extremo de negar-se para poder se afirmar. Fato que
ocorre, inclusive, com negros que, devido a sua vi-
véncia da cultura negra, ja esperam uma atitude me-
nos ambigua em relagéo a sua identidade (Lopes, H.
T., CP83, 1987).

Uma outra questdo discutida com certa profundi-
dade nos artigos que tratam da identidade/socializa-
¢ao diz respeito a atitude e & maneira de agir dos
pais perante o clima de negatividade e, as vezes, de
rejeicio que os filhos enfrentam em seu cotidiano,
quando em contato com criangas brancas, experién-
cias estas cruciais na aquisicdo da identidade étnica
do individuo. A atitude dos pais, embora possa me-
recer respostas diferentes em fungéo de sua faixa eta-
ria, escolaridade e mesmo militAncia no movimento
negro, tem se mostrado bastante problematica. A pos-
tura ambigua, a indecisdo com que muitas vezes eles
enfrentam estas experiéncias mostra que esta é uma
questao nao resolvida para as familias negras e que
demanda ainda um trabalho sistemaético de preparo,
para que os acontecimentos possam ser conduzidos
de maneira que este enfrentamento se faga de modo
0 menos trauméatico possivel, pois o apoio dos pais
parece ser essencial para a crianga enfrentar even-
tuais agressdes com maior serenidade.

Outro aspecto sumamente importante, e que aflo-
ra em varios momentos dessa discussio, refere-se
aos efeitos de tais enfrentamentos no futuro escolar
da crianga negra, que muitas vezes passa a rejeitar
a escola e, em casos mais extremos, recusa-se a fre-
qlenta-la.

Diante deste quadro, surgem entéo consideragdes
sobre a importancia e a necessidade de se reconhe-
cer e de se estar aberto as diferengas e, portanto, as
etnias que constituem a nagao brasileira. Enfim, a pro-
posta (Teodoro, CP63, 1987) é transformar o pacto
semantico, a fim de se incluirem os valores das di-
versas etnias. Esta transformagéo deve ser feita tam-
bém no ambito da instituigao escolar, com o apoio de
um corpo docente e administrativo sensivel e de um
material didatico-pedagégico que oferega oportunida-
de a todas as criangas, qualquer que seja sua origem,
de se reconhecerem positivamente, se identificarem

4 Subsidiariamente, os artigos que tratam deste tema também
abordam a socializagdo da crianga branca, a medida que se
percebe uma preocupagdo com os efeitos das repre-
sentaghes estereotipadas do negro, dos preconceitos, nao sé
na crianga negra, mas também na branca, e, conseqiente-
mente, em sua formagdo. Para um apanhado sobre a ques-
tao da identidade/socializagao, ver: Luiz et al. (CP 31, 1979);
Pinto (CP 62, 1987a); Barbosa (CP 63, 1987); Cunha Jr. (CP
63, 1987); Lopes, H. T. (CP 63, 1987); Pereira (CP 63,
1987); Teodoro (CP 63, 1987).

5 E importante ressaltar que os autores obviamente estio fa-
lando em termos de tendéncias e que nio se pode genera-
lizar este sentimento para todos os negros.
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positivamente com seus semelhantes, conhecerem
seus heréis e seus feitos.

E nesse contexto que se insere a luta do movi-
mento negro para que a instituigdo escolar reconhega
a cultura negra, integrando-a ao curriculo regular, da-
da sua importancia para que o negro possa identificar
suas raizes. O numero 63 dos CP contém uma dis-
cussdo bastante abrangente das propostas que tém
sido encaminhadas e efetivadas em algumas unida-
des da federegio e/ou cidades, visando concretizar
esses objetivos®. Embora os caminhos escolhidos, os
mecanismos acionados e a velocidade com que vém
sendo implementadas as propostas curriculares va-
riem, todas elas tém um substrato comum, ou seja,
todas visam dignificar o negro, fortalecer sua identi-
dade.

De fato, os relatos mostram que ha estados em
que estas propostas ja estdo sendo implementadas,
como na Bahia, através da introdugéo no curriculo re-
gular, ainda que em carater experimental, de discipli-
nas especificas para atender a esse objetivo. Tam-
bém, em Sao Paulo, a militincia negra conseguiu
sensibilizar as autoridades educacionais para os pro-
blemas especificos do alunado negro, o que lhes pos-
sibilitou levar para dentro da escola a discusséo sobre
o racismo, efetuar pesquisa sobre a situagao do alu-
nado negro no estado e participar, através da Comis-
sdo de Educagdo do Conselho de Participagéo e De-
senvolvimento da Comunidade Negra, da elaboragao
de propostas de revisdo curricular no ambito das Se-
cretarias Municipal e Estadual da Educagédo (Oliveira,
CP63, 1987; Freire, CP63, 1987).

Outros estados, por sua vez, concentraram seus
esforgos na reciclagem do professorado, considerado
elemento indispensavel para o éxito de qualquer ini-
ciativa visando a introdugéo de modificagdes curricu-
lares.

Ao lado dessas iniciativas mais diretamente arti-
culadas com o sistema regular de ensino, varias en-
tidades e grupos negros vém desenvolvendo uma sé-
rie de experidncias educacionais de carater mais in-
formal, embora muitas vezes em interagdo com o en-
sino formal, com vistas a conscientizar a populagao
para os problemas do negro e para as maneiras como
se produz e se reproduz o preconceito racial, tanto
no sistema educacional quanto fora da escola. Esses
grupos vém se empenhando em resgatar a histéria e
as manifestagbes culturais do negro, experimentar
propostas alternativas de ensino e de material didati-
co, bem como conscientizar a comunidade escolar pa-
ra a produgédo e reprodugédo do preconceito racial no
ambito da sociedade e, particularmente, no sistema
educacional.

Nesse sentido, varios artigos no namero especial
dos CP (Araijo, Z.; Deus; Dias; Gongalves, R.; Leite;
Mello; Paixao; Rodrigues; Romao; Santos, A.; Santos,
G.; Santos, R.; Silva, A. R.; Silva, K. M.; Silva, C. P.;
Silva, P. B.; Souza, todos no CP63, 1987) oferecem
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ao leitor uma visdo bastante abrangente das ativida-
des dos grupos e associagdes negras em vérios esta-
dos brasileiros como Alagoas, Bahia, Distrito Federal,
Maranhdo, Minas Gerais, Para, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul, Santa Catarina e Sao Paulo.

Dentre os depoimentos transcritos no nimero 63
dos Cadernos de Pesquisa, destaco o de uma pro-
fessora negra, de uma comunidade negra do interior
do Piauf, a respeito de sua experiéncia cotidiana. De-
poimento importante, na medida em que desvenda as
dificeis condigdes materiais e pedagégicas em que se
processa a escolarizagéo das criangas da localidade
e as dificuldades enfrentadas pela professora para le-
var avante sua tarefa, situagéo que certamente né&o
se restringe a esta localidade mas que, segundo a au-
tora, seria agravada pelo pertencimento de cor da co-
munidade (Paixdo, CP63, 1987).

Praticamente em todas as experiéncias menciona-
das, ao lado de um empenho muito grande em en-
contrar caminhos para sensibilizar o pessoal ligado a
4rea educacional, a respeito das discriminagdes que
o negro enfrenta em nossa sociedade, observa-se
uma grande preocupagéo em desenvolver meios para
resgatar e dar visibilidade a identidade negra, n&o sé
perante a populagéo branca, mas também entre a po-
pulagdo negra.

Subjacente a todas as colocagdes e denuncias
sobre os problemas que o negro enfrenta para afir-
mar-se, permanece uma interrogagéo sobre as possi-
bilidades que o reforgo de uma identidade etnicamen-
te diferenciada teria, sem comprometer a identidade
brasileira. Essa questdo é raramente cogitada pelos
militantes do movimento negro ou pela produgéo aqui
analisada, que reivindicam inclusive da instituigio
escolar o reconhecimento de sua especificidade cul-
tural, mas que nao encaminham a discuss&o no sen-
tido de dimensionar os limites e as possibilidades de
tal projeto no contexto da sociedade brasileira, uma
sociedade onde se tende a identificar a existéncia de
identidades especificas com a existéncia de um pro-
blema racial, e onde o Estado vem praticando uma
politica sistematica de assimilagdo do diferente, do ou-
tro — politica esta que, quando ndo anula, desesti-
mula qualquer tentativa de cultivo de alteridades cul-
turais (Pereira, CP63, 1987).

OUTROS ENFOQUES

E importante salientar que, ao lado destes artigos que
tém como enfoque principal a articulagio entre raga
e educagdo, ainda encontramos nos Cadernos de
Pesquisa investigagoes ou reflexdes em que a raga,

6 A reflexdo a respeito da auséncia do negro e de sua cultura
do curriculo escolar é feita por Gongalves, L. (CP63, 1987).
Para uma discusséo das principais propostas e experiéncias
de implantagdo, ver Cruz; Ferreira; Freire; Oliveira; Santos,
A.S.N. (CP63, 1987).

45



embora sem constituir a preocupagéo central, esta
presente ou pelo menos é cogitada. Neste sentido,
menciona-se a influéncia da raga/cor do aluno na for-
magéo de expectativas do professor quanto a seu de-
sempenho escolar (Barroso et al.,, CP26, 1978; Bar-
retto, CP37, 1982; Rasche e Kude, CP57, 1986). A
variavel cor é incluida num modelo para analisar a
estratificagdo educacional do Brasil, mostrando sua in-
fluéncia j& no inicio da progresséo escolar do indivi-
duo, dado seu impacto na primeira transigéo, ou seja,
a possibilidade de o aluno completar a 12 série do 12
grau (Silva e Souza, CP58, 1986); as diferengas cul-
turais e raciais séo apontadas como fatores a serem
considerados no planejamento educacional (Chai,
CP19, 1976). Esta discussao, embora se refira a pro-
blemas enfrentados por ouiros paises, levanta tam-
bém questdes que devem ser equacionadas nos pal-
ses em que 0s grupos étnico-raciais néo apresentam
0 mesmo grau de visibilidade, como é o caso do Brasil.

Os artigos comentados até aqui, de uma maneira
ou de outra, apontam solugbes para minorar os pro-
blemas citados. Tais solugbes vao desde uma maior
atengado para a representagdo de populagdes nao-
brancas, especialmente negros e indios, no material
didatico e paradidatico, seja no que diz respeito a seu
cotidiano, seja no que diz respeito & sua atuagéo e
participag&o na histéria, passando pela reivindicagdo
de maior investimento, tanto em termos pedagégicos
como em termos de pessoal e equipamentos, nas areas
onde se concentra a populagéo nio-branca, especial-
mente os negros, pela incorporagéo da cultura negra
nos curriculos escolares, até um maior entrosamento
com a Antropologia, cujo referencial teérico e vasto
material empirico teria condigbes de dar ao educador
subsidios para abordar temas como raga, etnia, dife-
rengas culturais, identidade. Essa articulagio deveria
ocorrer em todos os niveis e momentos da agéo pe-
dagégica, desde a formagéo do professor, elaboragao
dos curriculos e material didatico, até a prépria inte-
racao professor-aluno.

Esta questao foi abordada especificamente num
artigo (Pinto, CP55, 1985) que discute os resultados
de uma pesquisa que investigou como a instituigao
escolar trata as etnias indigenas, procurando chamar
a atengéo dos educadores para a importancia e a ur-
géncia dessa articulagao, a fim de que a escola possa
ter melhores subsidios para atuar como uma instancia
divulgadora de valores e, eventualmente, formadora
de posturas menos etnocéntricas e de mentalidades
abertas e receptivas as diferengas culturais e ra-
ciais.

A pertinéncia da articulagio entre Antropologia e
Educagdo também é demonstrada no contexto de
uma discussdo sobre a educagio indigena (Barbosa,
CP50, 1984). A autora propde uma educagido que
coexista com a socializaggo tradicional dos grupos in-
digenas e que leve em conta a politica indigenista,
suas implicagdes para a identidade do educando, as
dificuldades envolvidas na preparacdo dos monitores
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indigenas enquanto mediadores entre o processo edu-
cacional e sua comunidade e, finalmente, as aspira-
¢Oes dos agentes envolvidos.

Paralelamente, ainda, os CP abriram espago para
reflexdes ou relatos que, embora néo tratem especi-
ficamente da articulagéo entre raga e educagao, cer-
tamente tém interesse para aqueles que estudam as
relagdes raciais. .E o caso de relatos de viajantes a
respeito do cotidiano dos escravos (Mott, CP31,
1979), do cuidado as criangas pequenas no Brasil
escravista (Civiletti, CP76, 1991), da discuss&o sobre
etnicidade e seu poder mobilizador (Machado, CP77,
1991), que se configuram como temas importantes
para o educador ampliar e situar o debate sobre di-
ferengas raciais.

UM CAMINHO AINDA A PERCORRER

Por se tratar de uma reflexdo ainda relativamente re-
cente no campo da educagéo, ndo se observam gran-
des polémicas a respeito das questbes levantadas e
discutidas, como ocorre em outras areas da pesquisa
educacional. Por enquanto, os pesquisadores tém
se limitado a tragar um panorama de algumas ques-
tdes, mas muitas ainda permanecem completamen-
te inexploradas. Por outro lado, os temas mais co-
mumente abordados ainda precisam ser aprofunda-
dos, questionados e analisados sob outras perspec-
tivas.

Mas, se, incontestavelmente, os CP vém abrindo
espago para a articulagao entre raga e educagao, ndo
se pode deixar de assinalar que a presenga do tema
na revista se deve principalmente a pesquisadores
que j& vém realizando trabathos na &rea, dedicando-
se a estudar as chamadas minorias raciais, principal-
mente o segmento negro. Na realidade, o tema nio
conseguiu ainda sensibilizar pesquisadores da area
da Educagéo, que raramente incluem a dimenséo ra-
g¢a/cor em suas investigacoes.

A este respeito, parecem muito pertinentes as de-
claragbes feitas por uma pesquisadora, por ocasido
de uma entrevista que realizei tempos atras a fim de
obter subsfdios para discutir esta questéo no contexto
de um trabalho sobre a educagio da populagdo ne-
gra. Ponderava ela que, provavelments, isso ocorre
porque os educadores tendem a identificar o negro
com a populagdo mais carente, ndo havendo portanto
necessidade de lhe dar uma atengio especifica. Essa
postura dos agentes educacionais, inclusive, tem sido
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denunciada como um dos fatores responséaveis pelo
mau desempenho do alunado negro, por sua concen-
tracdo em escolas de pior qualidade e, conseqlente-
mente, por seu pior desempenho. -

De fato, ao efetuar o levantamento da produgao
publicada nos Cadernos de Pesquisa para fins deste
artigo, essa insensibilidade ficou evidente. Nesse sen-
tido, os diagnésticos sobre a situagdo da educagdo
no pais, em seus diversos niveis e, mais especifica-
mente, no que diz respeito & alfabetizagio’ e ao fra-
casso escolar — problemas que afetam particularmen-
te o alunado negro — ndo levam em conta a variavel
raga; os estudos sobre o professor ndo procuram di-
mensionar como esta se efetuando sua formagao no
campo das relagdes raciais, seja ao nivel da informa-
¢do, seja ao nivel da aquisicdo de atitudes e habili-
dades para lidar com um alunado plural do ponto de
vista racial e mesmo cultural, ou ainda, como se efe-
tua sua interagdo com alunos de diferentes segmen-
tos raciais no cotidiano da sala de aula. Tecem-se
muitas criticas a respeito de como a escola lida com
a pobreza, ou proclama-se a inadequagao dos cursos
de formagéo de professores para lidar com o alunado
pobre, sem jamais se ponderar que esse alunado
também se diferencia em termos de raca e de cultura.
Por outro lado, pesquisas sobre politicas educacionais
ndo tém se mostrado sensiveis & auséncia de agdes,
ou de qualquer iniciativa visando a pluralidade racial
do alunado, ou de agbes para melhorar, ou pelo me-
nos minorar, a situagdo do alunado negro. Também
as avaliagdes criticas sobre a pesquisa educacional
nao apontam para a auséncia de estudos neste cam-
po e, muito menos, procuram equacionar suas cau-
sas. Ainda, denlincias sobre o isolamento da escola
face as demandas populares e aos movimentos por
educagdo ndo mencionam as reivindicagbes especifi-
cas do movimento negro. A Histéria da Educagao, por
sua vez, também vem ignorando sistematicamente as
iniciativas de grupos negros no campo da educagao,
tais como a criagéo de escolas, centros culturais, seu
engajamento em campanhas de alfabetizagao visando
a populagédo negra, ou mesmo suas propostas de uma
pedagogia que leve em conta a pluralidade étnica do
alunado. Avaliagbes sobre o curriculo parecem des-
conhecer totalmente as reflexdes que tém sido leva-
das a efeito por estudiosos brancos e negros a res-
peito da omissdo ou da veicula¢gdo de imagens nega-
tivas de negros e indios por parte do material didatico,
ou da necessidade de um curriculo escolar que con-
sidere a diversidade étnica da sociedade. Estudos so-
bre critérios utilizados para selegéo de livros didaticos
ndo procuram dimensionar se os professores ou
equipes técnicas encarregadas da avaliagdo e se-
legao desse material estdo atentas aos preconceitos
e as discriminagdes que eventualmente ele possa
veicular.

Nao existem também reflexdes, por parte dos
educadores, sobre a viabilidade ou as implicagdes das
vérias propostas do movimento negro, dentre as quais

Cad. Pesq. n.80, fev. 1992

a revisdo de disciplinas que vém se omitindo em
equacionar a participagéo do negro na vida do pais,
ou a introdugio de disciplinas que poderiam minorar
a indiferenga da escola perante os problemas espe-
cificos da populag@o negra.

Enfim, o que se percebe é que, na ética dos edu-
cadores, a democratizagéo das oportunidades educa-
cionais tem sido auferida exclusivamente em termos
de classe social, principalmente em fungéo do acesso
da populagéo ao sistema de ensino. Os estudos estéo
atentos & origem social da populagdo que consegue
freqUentar a escola, que se evade ou a ela nao tem
acesso, omitindo-se em considerar que as oportuni-
dades de acesso e permanéncia na escola também
nao sdo as mesmas para os diferentes grupos raciais,
como vém demonstrando as pesquisas.

Essa insensibilidade em relagdo ao tema, alids
denunciada em dois artigos dos CP®, parece ser re-
almente generalizada entre os pesquisadores da érea
de educagio. Em uma consulta que efetusi em duas
publicagbes especializadas, a Hevista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos e a Revista da Faculdade ds
Educagao, encontrei apenas dois artigos sobre o as-
sunto®.

Nesse sentido, parece bastante promissora essa
abertura que os CP vém demonstrando para este te-
ma ainda incipiente, numa atitude que esta chamando
a atengho dos pesquisadores e dos educadores para
um debate que, certamente, podera trazer melhores
subsidios para aqueles que lutam por uma educagéo
verdadeiramente democratica e por uma sociedade
mais justa.

7 De acordo com a PNAD 87, 59,9% dos analfabetos brasilei-
ros eram pretos e pardos, quando representavam 42,8 da
populagao.

8 Num deles, que se constitui num apanhado da bibliografia a
respeito da educagiao do negro até meados da década de
80, a autora chama a atengéo para o pouco interesse de-
monstrado — pelos estudiosos da educag¢do e por aqueles
que se propuseram a compreender as relagdes raciais no
pais — pela educagido do negro brasileiro (Pinto, CP83,
1987b). No outro, os autores ressaltam o fato de que a pes-
quisa sociolégica sobre educagdo tem negligenciado a di-
mensao racial e seus efeitos na distribuigao de oportunidades
educacionais entre diferentes grupos de populagao. Citando
como prova dessa negligéncia um levantamento sobre eva-
sao e repeténcia no 12 grau no Brasil, onde ndo consta uma
s6 pesquisa que considere raga ou cor como determinantes
da escolaridade, eles lamentam que “uma varidvel que de-
veria ser crucial neste campo de investigagdo é simplesmen-
te ignorada pelos estudiosos do tema” (Hasenbalg e Silva,
CP73, 1990).

9 Na verdade, a pesquisa néo incidiu sobre a colegao completa
dessas revistas. A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
foi consultada do n.137 (jul /set.1976) ao n.169 (jan./abr.1990),
e a Revista da Faculdade de Educagdo, a partir do v.16,
n.1/2 (jan./dez.1990).
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QUADRO 1

ALGUMAS CONCLUSOES DAS ANALISES DAS ESTATISTICAS SOCIO-EDUCACIONAIS
DE BRANCOS E NAO-BRANCOS

NIVEL FAIXA ABRANG. FONTE AUTOR
ETARIA GEORG.

ATRASO ESCOLAR

— Maior proporgéo de cﬂangas negras (pretas e par- - 7 - 9 anos Brasil PNAD 87 Rosemberg, 1991
das), com idade superior 4 faixa etéria compativel Nordeste
com a fregiiéncia a creche/pré-escola, ainda fre-
qlenta estes equipamentos.

— Menor'proporgéo de alunos negros do que de alu- 1¢ Grau 7 - 17 anos Estado Séo | Censo 80 Rosemberg, 1987 .
nos brancos néo apresenta atraso escolar, diferen- Paulo :
¢a que vai aumentando com a idade do estudants.

— Maior proporgéo de escolares pertencentes a do- 12 Grau 12 anos Cidade Sao PNAD 82 Rama, 1989
micflios chefiados por pardos e, principalmente, por Paulo
negros, do que escolares pertencentes a domicilios
chefiados por brancos, ndo cursa a série corres-
pondente & sua faixa etéria.

— Maior proporgéo de criangas pretas e pardas do — 7 - 14 anos Brasil PNAD 82 Hapsenbalg e
que de criangas brancas est4 sujeita ao atraso es- Silva, 1990
colar, seja devido ao ingresso tardio na escola,
seja devido as repeténcias.

EXCLUSAO/EVASAO/REPETENCIA

— Alunos negros apfesenta[n indices de exclusao e 12 Grau 7 anO.S ou Estado Séao PNAD 82 Rosemberg, 1987
repeténcia superiores aos dos alunos brancos em mais Paulo
todas as séries do 12 Grau.

— Ao atingirem os 14 anos de idade (faixa etiria em - 7 -.14 anos Brasil PNAD 82 Hasenbalg e
que ha uma grande evaséo escolar em virtude do Silva, 1990
ingresso no mercado de trabalho), criangas nao-
brancas (pretas e pardas) estdo em condigbes in-
feriores as brancas em termos do nimero médio
de séries completadas, ndo sé devido a seu in-
gresso tardio no sistema escolar, mas também &
alta taxa de repeténcia entre as mesmas.

— Uma grande proporgio de criangas que repetem 12 Grau |7 anos e mais| Estado Sao Rosemberg, 1991.
a 1® série do 12 Grau sdo negras. Paulo

QUALIDADE DO ENSINO/SISTEMA EDUCACIONAL

— Maior proporgéo de alunos negros do que de alu- 12 Grau 7 anos ou Estado S3o0 | PNAD 82 | Rosemberg, 1987
nos brancos do 12 Grau freqenta escolas que ofe- mais Paulo
recem cursos de curta duragio.

— As altemativas de creches/pré-escolas onde se en- | Pré-escola | 0 - 6 anos | Regies Me- | PNAD 85 | Rosemberg, 1991
contra proporcionalmente o maior nimero de crian- tropolitanas
Gas pobres sdo aquelas onde se encontra também
© maior nimero de criangas negras (pretas e par-
das). Tais equipamentos, por sua vez, com exce-
¢do das creches/pré-escolas publicas, oferecem
um nimero significativo de vagas pagas.

ESCOLARIDADE

— Maior propor¢ido de pretos e pardos do que de - 7 - 14 anos | Brasil e glgu- PNAD 82 Hapsenbalg e
brancos ndo tem acesso & escola. mas regioes Silva, 1990

— Pretos e pardos t6m menos escolaridade do que - 7 - 14 anos Brasil PNAD 82 | Hansenbalg e
brancos. 15 - 19 anos Silva, 1990

20 - 24 anos

— Menor proporgiao de negros do que de brancos — — Brasil Censo 80 | Rosemberg, 1989
atinge 9 a 11 anos de estudo

— Maior proporgio de criangas n&o brancas (pretas - - Brasil PNAD 82 | Hansenbalg e
e pardas) ingressa tardiamente na escola. Silva, 1990

— Menor proporgio de pretos e pardos do que bran- - 7 - 14 anos Brasil PNAD 82 Hapsenbalg (-]
cos, que ingressou no 12 Grau, consegue conclui- Silva, 1990
lo.

— Menor proporgio de criangas negras (pretas e par- —_ 7 - 9 anos Brasil PNAD 87 Rosemberg, 1991
das) do que de brancas é alfabetizada. Nordeste

— Menor pmporgéo de criangas negras (prems e par- _— 5 - 6 anos Brasil PNAD 87 Flosemberg, 1991
das) do que de brancas freqiienta creche/pré-es- Nordeste

cola.

Cad. Pesq. n.80, fev. 1992
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QUADRO 2

ALGUMAS CARACTERISTICAS DE NEGROS E iNDIOS DETECTADAS PELOS ESTUDOS
SOBRE REPRESENTACAO DAS CATEGORIAS ETNICO-RACIAIS
NOS LIVROS DIDATICOS

NEGROS

— Em varios indicadores da importancia dos personagens, tanto no contexto como na ilustragho, os negros aparecem em posicio
inferior. Sdo menos freqUentes que os brancos (Pinto, 1987; Silva, 1987); em menor propor¢éo que os brancos recebem nome
préprio (Pinto, 1987; Silva 1987; Santos, 1987), aparecem como personagens principais (Pinto, 1987), séo ilustrados em locais
diferenciados do livro (Pinto, 1987) ou em posigdo proeminents quando em grupo (Pinto, 1987; Triumpho, 1987), aparecem
como vivos (Pinto, 1987), sio representantes da espécie (Pinto, 1987), sdo famosos ou histéricos (Pinto, 1987).

— Negros sdo apresentados de modo grotesco e caricato (Pinto, 1987; Silva, 1987), de modo a perpetuar estereétipos (Pinto,
1987; Silva, 1987; Triumpho, 1987), ou de modo negativo (Pinto, 1987; Silva, 1987; Triumpho, 1987).

— Negros raramente aparecem em contexto familiar (Pinto, 1987; Silva, 1987), e, quando presente, a famflia negra invariavelmente
é pobre (Triumpho, 1987).

— Personagens negros desempenham poucas profissbes, em geral as mais humildes e mais desprestigiadas (Pinto, 1987; Silva,
1987; Triumpho, 1987).

— Os lios omitem a participagdo dos negros na histéria @ na construgiio do pafs (Triumpho, 1987; Silva, 1987).
— Os livros omitem o processo de resisténcia desenvolvido pelo negro durante a escravidao (Triumpho, 1987).

— Os livros omitem o processo histérico que engendrou a atual situagio de marginalidade do negro (Silva, 1987; Triumpho, 1987).

iNDIOS

— Os livros omitem a histéria dos povos indigenas, que em geral sdo mencionados apenas em fungdo dos acontecimentos que
afetam o branco;

— indios séo quasé sempre mencionados no passado, nao havendo portanto referéncias aos problemas que afetam as comunidades
indigenas atualmente.

N&o ha praticamente referéncia a indios concretos ou a nagdes indigenas, mas a um “indio” genérico, desprovido de identidade;

— Os costumes indigenas s8o apresentados através da Gtica da nossa cultura e desligados de seu contexto. Enfatizam-se as
auséncias e omitem-se informagSes importantes para o seu pleno entendimento (Pinto, 1985).
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