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RESUMO

Este trabalho procurou analisar diferentes fatores que
poderiam explicar o fracasso escolar na 12 série do 19 grau, E
um estudo em profundidade realizado em duas unidades escola
res da rede pablica de ensino — uma carente e outra ndo caren-
te. Foram coletados dados dos alunos através de exames clini-
co padréo, fonoaudioldgico e audiométrico e testes psicologi-
cos; das famflias, dos professores, assistentes pedagbégicos, dire-
tores, e da escola através de entrevistas e de observacGes de cam-
po. A conclusdo a que se chegou é de que se torna dificil impu-
tar as causas da reprovagdo a uma ou algumas varidveis referen-
tes a um dos elos da cadeia que é o processo educacional esco-
lar. Mas pelas ‘anélises do institufdo escolar face 3s variaveis das
famflias e dos alunos parece ser claro que a escola pablica que
tem recebido contingentes cada vez maiores de alunos desfavo-
recidos socialmente n3o esta preparada e nem parece ter a inten-
¢éo de se preparar para trabalhar com a pobreza. O que a esco-
la tem feito é equipar-se para escolarizar uma crianga ideal, que
dificilmente, ou nunca, se encontra em suas salas de aula.

SUMMARY

This study intended to analyse different factors that
could explain school failure in the st grade. It is an in depth
study done in two public schools — one of them with lack of
resources and serving a low SES population, and the other one
with better resources and working with a higher SES population.
Data were collected on students (through medical examinations
and psychological testing), their families, teachers, supervisors
and principals (through interviews and observation). The main
conclusion was that school failure cannot be attributed to one
or another isolated factor. It seems that public school is not
prepared to work with low SES students and does not seem to
have intentions of preparing itself to do so. What school has
been doing is to structure itself to teach an ideal child who is
rarely, or never, present in its classrooms
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A REPROVACAO NA 12 SERIE DO 1° GRAU

O presente trabalho foi elaborado a partir de uma
pesquisa realizada para a Secretaria da Educagdo do Es-
tado de Sdo Paulo com o objetivo de levantar as causas
da reprova¢do na primeira série do primeiro grau nas es-
colas da rede de ensino por ela abrangida.

Tendo em vista a existéncia de inGmeras pesquisas,
tanto em ambito internacional quanto nacional, que vi-
sam a este tipo de levantamento, ou seja, da busca dos
principais fatores de natureza fisica e psicol6gica locali-
zados no aprendiz, que explicariam seu fracasso escolar,
prop6s-se, neste trabalho, a mudanca de perspectiva no
enfoque das causas dos altos indices de reprovagio na es-
cola de 19 grau, especialmente em sua 12 série.

Isto porque considera-se como um momento ul-
trapassado, embora ainda vivo, da histéria da psicologia
aplicada aquele em que se entendia por aprendizagem
o produto de uma metodologia de ensino aplicada a um
aprendiz. Esta visio mecanicista concebe a aprendiza-
gem como uma entidade abstrata, quando muito como
um processo que se da isoladamente num individuo abs-
trato também, porque destacado de seu contexto psicos-
social, onde na realidade retira as significacSes que cons-
tituem a matéria-prima de sua vida psiquica.

Em lugar de buscar apenas no aluno as causas do
problema da repeténcia, o que seria repetitivo e insufi-
ciente, procurou-se detectar possiveis agentes determi-

nantes da reprovacdo em caracteristicas do corpo discen-
te, de sua familia, do corpo docente, da interacdo que se
estabelece entre o professor e o aluno, bem como nas ca-
racteristicas estruturais e funcionais da instituicdo esco-
lar em que professores e alunos se inserem. Assim, as di-
ficuldades do aluno sejam elas de aprendizagem das ma-
térias escolares, de motivacdo para aprender, de ajusta-
mento aos padrGes e normas de conduta vigentes na
escola ou de comparecimento a escola, encontrardo sua
explicacdo mais adequada quando suas deficiéncias ou.
suas caracteristicas especificas (ndo necessariamente
deficientes) sdo colocadas na trama de inter-relacdes de
suas condigOes familiares, de caracteristicas profissio-
nais do professor, de aspectos estruturais e dindmicos da
escola e todos estes aspectos, por sua vez, inseridos num
contexto social mais amplo que os engloba e determina.

Tendo como quadro de referéncia esta concepcdo
menos empirista de pesquisa e baseados num modelo
teérico que define a aprendizagem como um fenémeno
psicossocial, propde-se uma metodologia de pesquisa
mais ampla e complexa do que seria a mera busca das
causas classicas do mau rendimento escolar.

Ndo serdo desprezadas as variaveis referentes ao
aluno, mas sua interpretacio final sera feita ndo em fun-
¢do de seu significado absoluto, e, sim, em fungdo do
contexto de uma anélise globalizante.

1. A ESCOLHA DE UNIDADES
ESCOLARES PARA O ESTUDO

A populacdo da qual foram extraidas as amostras
do presente estudo era constituida pelos alunos de
ambos os sexos, matriculados nas primeiras séries do 19
grau, que em agosto de 1977 freqlentavam as aulas de
duas unidades escolares da rede oficial de ensino da Ca-
pital de Sdo Paulo.

Uma dessas unidades (doravante designada Escola
A), localizada no Jaguaré, era classificada como escola
de ‘‘extrema caréncia’’, de acordo com os critérios bdsi-
cos adotados pela Equipe Técnica de Anélise Sécio-eco-
némica-demogréfica, da Secretaria da Educacdo do Es-
tado de Sdo Paulo. A outra, situada no bairro da Mod6ca
(Escola B}, pelos mesmos critérios era classificada como
escola de “mais alto nivel, correspondendo a predomi-
ndncia de familias melhores aquinhoadas economica-
mente . ..".

A escolha dessas unidades, bem dispares a julgar
por esses critérios, foi feita intencionalmente. E que se
pretendia propor um modelo de pesquisa dos fatores
associados a distorcdo idade/série e aplicid-lo em duas
unidades escolares que retratassem escolas tipicas da re-

de de ensino de 1° grau da cidade de Sio Paulo.

Do total de 263 alunos das primeiras séries da Es-
cola A e de 224 alunos dessas mesmas séries matricula-
dos na Escola B, foi sorteada uma amostra corresponden-
te a 35% de cada um desses totais. Todas as classes de
primeira série freqiientadas por alunos principiantes.e
duas de repetentes foram amostradas.

Antes de se proceder a amostragem dos alunos, a
professora encarregada de cada classe foi solicitada a in-
dicar, para cada aluno, qual a expectativa que tinha, na-
quela altura do ano letivo (inicio do 29 semestre), quan-
to ao resultado final do mesmo. Ou seja, se 0 prognésti-
co que poderia fazer em relagdo a um determinado alu-
no era no sentido de que ele seria seguramente aprova-
do ou reprovado, no final do ano, ou se estava indecisa
quanto ao desempenho desse aluno no decorrer do 29 se-
mestre. As indicacGes dadas pelas professoras eram regis-

~ tradas numa folha que continha os nomes dos seus alu-

nos, mediante a colocacdo, pelo entrevistador, das letras
A, C e B, respectivamente, adiante do nome. Na amostra
global, integrada por 168 alunos de ambas as Escolas, o
total de alunos em cada uma dessas categorias de classifi--
cacdo foi 104, 23 e 41, ou seja, 61,9%, 13,7% e 24,4%,
respectivamente.
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O cuidado prévio que a equipe teve em solicitar as
professoras que emitissem um progndstico sobre o pro-
vdvel destino académico de seus alunos visou garantir
td0 somente que as amostras a serem formadas contives-
sem um nimero proporcional de alunos julgados como
fortes, médios e fracos, no inicjo do 29 semestre.

Como era de se esperar numa pesquisa que se es-
tendeu por todo o segundo semestre letivo, a composi-
¢ao das amostras colhidas em cada Escola variou a me-
dida que a coleta de dados se processava. Nem todos os
sujeitos se submeteram a todas as provas e instrumen-
tos que foram utilizados na pesquisa.

A auséncia de um aluno no dia da aplicacdo de
uma determinada prova ou exame ndo implicava na sua
exclusdo definitiva da pesquisa. Para esse aluno ficava
faltando o resultado correspondente a(s) prova(s) ou
exame(s) ndo realizado(s}. Decidiu-se por essa solu-
cdo pois grande parte da andlise seria feita. em relacdo a
cada tipo de dado tomado isoladamente. Quando se fez
cruzamento de dados, obviamente, s6 foram considera-
dos os alunos a respeito dos quais se dispunha das infor-
macGOes a serem cruzadas, o que, de modo geral, reduziu
o efetivo das amostras, embora ndo substancialmente.

Outra informacdo a respeito das unidades escolhi-
das diz respeito aos repetentes. Na Escola B, havia uma s6
classe que reunia os alunos repetentes, e essa classe foi
tomada para compor a amostra de repetentes dessa Es-
cola. Na Escola A, trés eram as classes de repetentes e
dessas apenas uma foi escolhida para integrar a amostra
por ser ela representativa da média de idade dos alunos
repetentes. As demais classes (6 em cada Escola) ou eram
exclusivamente de alunos principiantes ou continham
pequenos contingentes de alunos repetentes.

Dados sobre a amostra encontram-se na tabela 1.

2. COLETA DE DADOS

Nove exames ou provas foram feitos durante o 29
semestre letivo:
a) exame clinico: inclufa exame clinico padrdo e
neuroldgico-evolutivo;
b) exame oftalmolégico;
¢) exame audiométrico tonal aéreo;
d) exame fonoaudiolégico abreviado;
e) testes psicolégicos: -
{. Teste Metropolitano de Prontiddo (TMP)
aplicado coletivamente;
Il. Escala Weschsler de Inteligéncia para crian-
cas (WISC) aplicado individualmente;
Ili. Teste de Apercepcdo Temdtica (figuras hu-
manas), aplicado individuaimente;
IV. Teste Projetivo. de Apercepg¢do da Situacdo
Escolar, aplicado individualmente.

Além desses instrumentos, em cada uma das clas-
ses selecionadas foi feita a observacdo da interacdo pro-
fessor-aluno em situacdo de sala de aula, durante o perio-
do completo de uma semana.

Foi realizada uma an4lise detalhada das cartilhas
utilizadas e dos procedimentos didéticos.

Entrevistas foram feitas com as mdes ou responséa-
veis pelos alunos, com os professores, diretores e pessoal
administrativo e técnico.

Foram realizadas, ainda, observagGes de campo
quanto ao funcionamento cotidiano das escolas com a
permanéncia do pesquisador o tempo todo na escola em
seus periodos de funcionamento, coletando dados sobre
o instituido escolar.

TABELA 1

DISTRIBUIGAO DOS ALUNOS NA AMOSTRA SEGUNDO A CLASSIFICACAO DOS PROFESSORES,
O SEXO, NIVEL SOCIO-ECONOMICO™ E IDADE

CATEGORIAS DE CLASSIFICACAOQ

CATEGORIAS DE CLASSIFICACAO

ESCOLA A N . AMOSTRA ESCOLA B R 5 . AMOSTRA
(carente) TOTAL (ndo carente) TOTAL
M 700 90 210 47,0 M 610 220 170 53,0
(%) r r r r (%) r ’ r [
Sexo Sexo
F F
o 560 150 290 53,0 oy 610 80 310 47,0
V' 900 850 50 24,0 v 720 90 19,0 48,0
(%)
(%)
NSE NSE
V:;/Z’)“ 570 160 27,0 76,0 V'(';: )' ' 500 210 290 52,0
dade X 80 8,0 8.0 8,0 Idade X 8,0 80 80 8.0

* O N.S.E. foi feito segundo a escala de Hutchinson, adaptada, cf. Dias; 1967, p.42.
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3. APRESENTACAO DOS DADOS

Nido podemos neste artigo apresentar em detalhe
todos os dados levantados e todas as tabelas de anélise
que foram construidas, dado seu volume. Limitar-nos-
emos a apresentar em sintese os resultados ficando os da-
dos — tanto os relativos a definicdo dos parametros pa-
ra andlise de cada instrumento, como os resultados bru-
tos — a disposi¢do dos leitores interessados junto aos au-
tores.

a) Exame clinico e fonoaudiolégico

Do ponto de vista clinico a amostra estudada —
tanto da Escola A como da B — ndo apresentou compro-
metimento grave. As afec¢Ges mais encontradas foram,
pela ordem, as que figuram na tabela 2,

TABELA 2

EXAME CLINICO: AFECGOES MAIS COMUNS
NAS CRIANCAS DAS ESCOLASAEB

ESCOLA A ESCOLA B
(carente) (ndo carente)
Afecgies
dentérias 56,0% 57,0%
AfecgOes da
garganta 38,0% 47,0%
Afeccbes da
pele 17,0% 28,0%
AfecgOes dos
ouvidos 21,0% 26,0%
Anemia 13,0% 4,0%
TABELA 3

EXAME CLINICO: MEDIA E DESVIO-PADRAO DO
“GRAU DE SAUDE” DOS GRUPOS DE APROVADOS.
E RETIDOS NAS ESCOLASAEB

ESCOLA A ESCOLA B
(carente) (ndo carente)
DESVIO- DESVIO-
MEDIA PADRAO MEDIA PADRAO
Aprovados 8,0 1,0 9,0 1,0
Retidos 8,0 1,0 8,0 1,0

As afec¢Bes da garganta, que aparecem em segun-
do lugar, devem ser interpretadas a luz dos seguintes co-
nhecimentos: 1) a populagdo estudada estd ainda na fai-
xa etdria em que as infeccBes de vias aéreas superiores
constituem problema epidemiologicamente muito co-
mum; 2) as criancas foram estudadas nos meses de agos-
to e setembro em Sido Paulo, portanto, em época sazo-
nal em que a distribuicdo epidemiolégica de infec¢Ges
respiratérias é muito grande. Portanto, ndo nos surpreen-
deu o achado, que foi andlogo nas duas escolas. O mes-
mo seja dito, e pelas mesmas razdes, para as afecgOes de
ouvido.

Entre as duas escolas a Unica afeccdo que demons-
trou maior predomindncia de incidéncia em uma das es-
colas foi a anemia (4% das criancas da Escola B — ndo ca-
rente — e em 13% das criancas da Escola A — carente).

Ndo se encontrou alteragdo neuroldgica em ne-
nhuma das criangas estudadas em ambas as escolas. Po-
demos afirmar que a amostra estudada pode ser conside-
rada saud4vel, do ponto de vista clinico, embora haja di-
ferencas socio-econdmicas grandes entre as duas escolas.

As médias da distribuicdo de afecgdes clinicas pe-
los grupos de criangas Aprovadas ou Retidas mostraram
diferengas mas ndo diferencas significativas.

A incidéncia de problemas visuais foi de 54,1% na
Escola B e de 55,9% na Escola A. Ji quanto a acuida-
de auditiva encontrou-se uma incidéncia de hipoacu-
sias de 15,2% nas criancas da Escola B e de 30,9% nas
criancas da Escola A. Nesta escola também a gravidade
das deficiéncias é maior.

A maior incidéncia e a maior gravidade de disacu-
sias na Escola A pode ser devida a reconhecida maior in-
cidéncia de infecgBes do ouvido médio em criangas de
baixa idade e com baixo nivel s6cio-economico e de mas
condicGes de habitagdo. Essas infeccBes repetidas po-
dem deixar seqlielas, que se revelam por perda de acuida-
de auditiva. No entanto, em relagdo as afeccOes atuais de
ouvido, a incidéncia na Escola A foi até menor que na
B, 21,4% e 26,3% respectivamente. Os dados obtidos pe-
lo exame audiométrico, de qualquer forma, nos levam a
pensar que na Escola A a deficiéncia auditiva, além de
mais generalizada, possa estar mais implicada no mau
desempenho escolar.

Ja foi dito que a saide fisica da populagdo esco-
lar estudada pode ser considerada boa, com incidéncia
e prevaléncia alta apenas de agravos irrelevantes. A inci-
déncia de agravos também se revelou praticamente equi-
valente tanto nas criangas com desempenho escolar sa-
tisfatério quanto nas que apresentaram fracasso escolar.
Os distarbios funcionais de visdo e audicdo j& foram co-
mentados, apontando-se com todas as cautelas como um
dentre os possiveis fatores implicados no fracasso escolar
a deficiéncia visual e/ou auditiva. Mas, ndo podemos afir-
mar que sejam mais importantes numa escola do que na
outra.

O exame fonoaudiolégico é um exame de desem-
penho individual. Seu resultado é, sem divida, influen-
ciado por deficiéncias auditivas e visuais.

Como se pode ver pela tabela 4 a incidéncia de
problemas fonoaudiolbgicos, tanto na Escola B quanto
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na A, é muito maior nas criancas que ‘‘ndo vao bem’ na
escola. Chama a atencdo a incidéncia de problemas me-
nos acentuada entre Aprovados e Retidos na Escola B
do que na Escola A. E chama a atengdo também o fato
de, para os retidos, a diferenca de incidéncia de proble-
mas fonoaudioldgicos entre os alunos da Escola A e da
Escola B ser bem pequena.

TABELA 4

EXAME FONOAUDIOLOGICO: PROBLEMAS
GRAVES NOS GRUPOS DE APROVADOQS E
RETIDOS DAS ESCOLASAEB

ESCOLA A ESCOLA B
(carente) (ndo carente)
Aprovados 19,0% 8,0%
Retidos 75,0% 71,0%

A causa dos problemas fonoaudiolégicos encon-
trados ndo pode, no entanto, ser atribufda aos dados cli-
nicos e sensoriais ja analisados. A possibilidade de defi-
ciéncia cerebral minima ndo pode ser descartada, mas fi-
ca bem remota quando a crianga obtém desempenho sa-
tisfatorio no exame neurolégico funcional evolutivo —
como todas nesta pesquisa obtiveram — e ndo demons-
tra hipercinesia, inquietagdo — como nenhuma crian-
¢a demonstrou, tanto no exame clinico quanto no exa-
me audiométrico, ambos oferecendo ensejo de observa-
¢do, tanto pela sua duragdo quanto pela atengdo que exi-
giram.

A amostra estudada pode ser considerada saudavel,
em que pese a constatacdo de alguns problemas em areas
que sdo, no entanto, de pequena monta. Apesar da inci-
déncia significativamente maior de anemia na Escola A,
esta deficiéncia se distribui igualmente entre os aprova-
dos e retidos de ambas as escolas.

Os alunos aprovados e retidos, quer da Escola A,
quer da Escola B, apresentam resultados equivalentes
quanto & acuidade visual. Quanto a deficiéncia auditi-
va, apresenta-se maior na Escola A do que na B, e maior
na Escola A entre os retidos do que os aprovados. O mes-
mo ndo ocorre na Escola B, onde hd equivaléncia entre
os dois grupos. No entanto, chama a atengio a dispersdo
dos resultados, ou seja, a presenga de aprovados com de-
ficiéncias auditivas e retidos sem este tipo de deficién-
cias, o que faz com que estes resultados sejam tomados
com cautela em sua generalizacdo.

Os alunos retidos em ambas as escolas apresentam
deficiéncias graves nos testes de linguagem e de audibili-
zacdo, sendo maior a incidéncia de problemas de lingua-
gem do que de audibilizacdo. Na Escola B, de modo ge-
ral, os alunos tém melhor desempenho no teste fonoau
diologico do que os da Escola A.

b) Avaliacdo psicopedagégica

No Teste Metropolitano de Prontiddo (TMP — For-
ma R) tal como no exame fonoaudiolégico, os alunos da
Escola B apresentaram resultados mais altos do que os da
Escola A, e os alunos que foram aprovados ao final do
ano letivo em ambas as escolas apresentaram melhores
resultados do que os que foram retidos. No entanto,
pelos dados obtidos, verificou-se que 24% dos aprova-
dos na Escola A classificaram-se quanto & prontiddo to-
tal na categoria Ml (médio inferior), na qual se localizam
também 45% dos reprovados. Fenomeno semelhante
ocorreu em relacdo. 3 categoria M (médio) na Escola B,
onde se situam 31% dos aprovados e 26% dos retidos,
o que indica que os resultados obtidos no TMP podem
ser interpretados de forma absoluta.

Quanto aos dados da Escala Wechsler (WISC) o
mesmo padrdo se repete, inclusive o fato de encontrar-
mos ndo s6 criancas retidas como também aprovadas nas
categorias de classificagdo ‘‘médio inferior”’, “limitro-
fe'’ e “‘deficiente’’ (tanto na Escola A como na B). Isto
aponta para a necessidade de se estabelecer com cautela
uma relacdo direta entre Ql, medido através deste teste,
e rendimento escolar.

Nas Pranchas Associativas (Teste Projetivo de
Apercepcio da Situagdo Escolar), em ambas as escolas,
constata-se uma grande dificuldade de produgdo associa-
tiva na maioria das criangas, tanto nos grupos de aprova-
dos quanto nos de retidos; esta dificuldade mostra-se
mais acentuada entre os aprovados da Escola B — ndo ca-
rente. Em todos os grupos estudados, as respostas sdo
indicativas de tendéncia a sujeicdo do comportamento;
esta sujeicdo ocorre com menos freqiiéncia entre os reti-
dos da Escola A. Outro dado a considerar é a auséncia de
expectativa de utilizacdo de recursos proprios numa por-
centagem muito mais alta entre os retidos da Escola B.
Esta expectativa se revelaria presente quando algum per-
sonagem do teste ‘‘estd pensando no que vai fazer”,
atividade que supGe a existéncia de capacidades e recur-
sos internos dos quais pode lancar md@o no contexto
apresentado na prancha. ‘‘Pensar”, ‘“’saber’, "‘querer”’,
“planejar’’ sdo palavras denotativas da presenca desta ex-
pectativa do uso de recursos pessoais, 0 que nao ocorreu
de modo geral com estas criangas.

c) As familias

A clientela da Escola A é de nivel sdcio-econdomi-
co inferior ao da Escola B. Assim é que na Escola A 24%
estd nos niveis 3a 5 e 76% nos nlveis 6 e 7 da Escala de
Hutchinson (Dias, 1967, p.42), enquanto que na Escola
B estas porcentagens sdo de 48 e 52%, respectivamente.
Quanto & origem dos pais, verificou-se uma incidéncia
muito maior de procedéncia de outros Estados da fede-
racdo, especialmente da regido nordeste, entre os alunos
da Escola A do que da Escola B; além disso,. a porcenta-
gem deste tipo de origem é maior entre os retidos do que
entre os aprovados da Escola A. Ja na Escola B, além da
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menor incidéncia de pais provenientes de outros Esta-
dos, tanto no grupo de retidos como no de aprovados,
nota-se que a grande maioria das criangas aprovadas tém
pais nascidos na Capital ou no Estado de S3o Paulo, o
que ndo acontece no grupo de retidos, onde se verifica
uma maior incidéncia de pais provenientes de outros Es-
tados. Hé equivaléncia nas escolas A e B quanto a pro-
veniéncia de zonas rurais e urbanas.

Quanto ao tempo de residéncia na Capital paulis-
ta, encontram-se diferencas acentuadas entre os grupos
de retidos e de aprovados na Escola A, sendo flagrante a
maior incidéncia de migrantes h4 menos de 5 anos na ci-
dade de Sdo Paulo entre os retidos desta Escola. Este da-
do ndo se repete na Escola B, onde os pais dos retidos
e aprovados se encontram radicados em Sdo Paulo ha
mais de dez anos em porcentagens equivalentes.

Quanto a integracdo familiar verifica-se que nio
hé diferencas sensiveis entre aprovados e retidos em
ambas as Escolas.

Entre os retidos da Escola A é maior a porcenta-
gem das mdes que trabalham fora do que entre os apro-
vados, dado que ndo se repete na Escola B, onde esta
porcentagem é equivalente nos dois grupos.

Quanto ao nivel de escolaridade, nota-se que este é
mais alto entre os pais da Escola B do que da Escola A
e maior nos grupos de aprovados em ambas as escolas do*
que nos grupos de retidos.

Pela andlise de conteGdo das entrevistas, verifi-
ca-se que hd maior idealizagdo da escola por parte das
maes da Escola A, as quais manifestam a confianca de
que através dela seus filhos atingirdo melhores condi-
¢Oes de vida futura. O julgamento das maes da Escola
B em relagdo ao papel e ao poder da escola é mais rea-
lista, porque mais restrito. A avaliagdo, em geral positi-
va em ambas as escolas, da figura das professoras é feita
mais em termos pessoais — boazinha, simpética, etc. —
do que profissionais. H& pouca ou nenhuma mencdo as
deficiéncias pedagbgicas, em geral, e de infra-estrutura
da escola. Quando se queixam, restringem-se a aspectos
materiais desta, sobretudo em relacdo a um aspecto: a
limpeza. Outras deficiéncias materiais flagrantes parecem
escapar 3 percep¢do das maes, como a falta de material
diddtico, de adequacdo das salas de aula, do mobiliario,
a falta de quadras de esportes, etc. Em suma, sua visdo
da escola discrepa muito da dos professores e diretores,
além de ser muito limitada, na medida em que se mos-
tram despreparadas para avaliar a instituicdo escolar de
forma mais critica e objetiva e reivindicativa.

d) Observacdes sobre as escolas

Pela observagdo de campo e pela anélise das entre-
vistas com os diretores, professores e assistentes pedagé-
gicos, o que em sintese se pode colocar sobre o cotidia-
no destas escolas é1:

O conteddo detalhado e anélise mais extensa dos dados
levantados referentes a estes aspectos, e que fundamen-
iam a sintese apresentada aqui, podem ser obtidos com os
autores e constam do relatoério encaminhado a SEESP.

i} Escola A: a partir de uma infra-estrutura material e
humana extremamente deficiente, tanto qualitativa
quanto quantitativamente, paira, em todos os niveis,
um clima de sobrecarga e insatisfacdo.

Tanto o corpo docente como o administrativo
exercem atividades que vdo desde as que lhe competem,
até providéncias que tentam suprir a falta de recursos,
o que os leva a empenhar grande parte de seus esfor-
¢os na luta pela sobrevivéncia da instituigdo.

Professores e dire¢do compartilham uma visao da
realidade que se caracteriza, de um lado, pela percepc¢ao
razoavelmente objetiva das causas mais imediatas das di-
ficuldades sentidas e, de outro, por distor¢des e estered-
tipos de cunho ideolégico na avaliacdo dos fatos; juntas,
as percepcdes imediatistas e as distorgoes ideologicas re-
sultam num quadro explicativo falho da realidade, de na-
tureza fundamentalmente acusatéria. Falta a todos uma
visdo mais ampla dos determinantes sociais, econdomicos
e politicos do ensino e do papel que desempenham nes-
te contexto.

A atitude mais freqiiente de todos diante das difi-
culdades é o fatalismo. Em nome da manutencdo de uma
sobrevivéncia minima e diante da sobrevivéncia geral,
perde-se a criatividade, a iniciativa na busca de caminhos
alternativos e a visdo critica do processo e de si mesmos.
Como reacdo ao fatalismo estdo presentes, no maximo,
esperancas mégicas de solucdo dos problemas sentidos.

Junto ao corpo discente, grande parte das agoes
de técnicos e administradores tem por objetivo a obten-
¢do da disciplina, através de métodos bastante autorité-
rios. As necessidades psicossociais da crianga ndo sdo
consideradas, tanto nas atividades pedagbgicas quanto
nas recreativas.

A caracteristica basica do aluno é o retraimento.
Em sala de aula predomina a auséncia de apelo a criativi-
dade, & espontaneidade e ao trabalho individual. Tra-
balha-se com os alunos mais fortes e esquece-se dos mais
fracos. O material diddtico (cartilhas, livros e material
mimeografado) em geral é inadequado a clientela e mal

utilizado pelo corpo docente. Isto resulta, por parte dos -/

alunos, na aquisicdo precdria das habilidades de leitura,
cédlculo, bem como de conhecimentos sobre o mundo
fisico e social que os cerca.

ii) Escola B: o clima predominante nesta escola ndo é de
sobrecarga e insatisfacdo, uma vez que suas condigOes
materiais e sua infra-estrutura administrativa nao sdo ca-
rentes como as da Escola A. O diretor, na maioria das ve-
zes, assume atitudes simpdticas em relagdo a funciona-
rios, professores, alunos e seus pais. Isto porque, dada
sua posi¢do transitéria dentro da escola — é substituto
temporariamente — esforca-se para manter a fungio nao
criando atritos pessoais. Da a todos uma sensacdo de

‘liberdade e de colaboragdo voluntaria, gerando assim um

clima de pouca tensdo e de pouca insatisfacdo manifes-
tas.

Os professores desta escola caracterizam-se por
maior homogeneidade de origem, formagdo e extensao
da experiéncia docente do que os da Escola A, o que tor-
na muito semelhante seus pontos de vista a respeito de
seu papel enquanto professores e suas concepc¢oes sobre
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o ensino, a aprendizagem e suas dificuldades. Ndo se per-
cebe entre elas um clima de insatisfacdo salarial como
ocorre na Escola A, nem tampouco uma postura critica
diante da estrutura do ensino e de sua propria atuacdo
enquanto profissionais. O descontentamento pertence a
uma minoria. Esta percep¢do pouco critica e pouco in-
satisfeita da realidade atinge, na diregdo, proporg¢des que
poderiam ser caracterizadas como de otimismo ingénuo.
Professores e diretor consideram o aluno que ndo apren-
de como constituindo uma minoria proveniente das ca-
madas de baixa renda da populacio e em relagio aos
quais muito pouco hd a fazer no contexto escolar.

As demais dificuldades de ajustamento e de apren-
dizagem sdo atribuidas a causas ndo escolares, fora de
sua competéncia enquanto professores. Assim, o bom
aluno é aquele que se ajusta totalmente as exigéncias da
escola, sem qualquer questionamento, é aquele que “nio
d4 trabalho”. A atencdo e a dedicacdo do professor ten-
de a se voltar para estes, em sala de aula, em detrimento
dos que apresentam dificuidades, considerados como um
empecilho ao desempenho de seu papel e tidos de ma-
neira restrita, como ‘‘imaturos”, “‘doentes’’ ou “pregui-
cosos’’.

Os alunos que ndo acompanham a classe sdo sepa-
rados em fileiras, segundo uma préatica muito antiga e
duvidosa de lidar com as diferencas individuais dentro da
sala de aula.

Ensinar significa alfabetizar o mais répido possivel

e a competéncia profissional é medida em termos de su-
cesso na consecucdo deste objetivo. O que interessa sdo
os fins — alto indice de promocdo — nio havendo ques-
tionamento dos meios para atingi-los, nem das conse-
guéncias para a crianga do emprego desses meios.

Educar significa formar o “‘bom cidaddo”’, defini-
do, porém, em termos de um individuo obediente e aca-
tador das ordens superiores.

A pratica educacional se d4d de modo planejado,
bem estabelecido, o que resulta de seus muitos anos de
pratica e da estabilidade adquirida dentro do sistema,
mas ndo destituida de estagnagdo e de automatismo.
Quanto aos aspectos didéaticos propriamente ditos, no-
ta-se uma preocupa¢do com o periodo preparatorio e
com o ensino da matemdtica. Este, porém, é inadequa-
do, pois ndo leva em conta as caracteristicas cognitivas

- das criangas, realizando-se sem a manipulacdo de situa-

¢oes concretas. Embora as aulas sejam conduzidas com
seguranca e tranqlilidade, havendo uma rotina bem es-
tabelecida que se repete diariamente, notam-se inade-
quacgdes metodologicas e de utilizagdo do material didé-
tico adotado. A manutencdo da ordem ocupa lugar cen-
tral em suas preocupagoes, valendo-se de sangOes para os
que as transgridem; no entanto, nota-se que estas profes-
soras também se valem de recursos de persuasdo e de en-
volvimento emocional junto a seus alunos, a fim de ob-
ter deles os comportamentos desejados. Na classe como
um todo, ndo h4 praticamente apelo & criatividade.

\
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e) A inter-relacdo entre as varidveis

Foram feitos diferentes cruzamentos entre os re-
sultados no teste de inteligéncia, nivel sdcio-econémico,
estado clinico, nota no teste de prontiddo e resultado no
teste fonoaudiolégico quanto 3 escola e quanto a aprova-
¢do/retengdo. O interesse foi verificar como se compu-
nham entre si estas variaveis e onde se situavam suas maio-
res densidades de concentracdo conjunta. Os quadros
com os quais nos deparamos nos mostraram que, embora

pelos dados considerados de per si tenhamos certo pa-

drao diferencial das Escolas A e B, e entre aprovados e

retidos, no que diz respeito a essas varidveis, quando con-

sideradas em conjunto, este padrdo se torna muito me-

nos definido, o que relativiza qualquer interpretacio-

mais apressada. Ha criangas com afeccBes clinicas e pro-

blemas. fonoaudiologicos tanto entre -os aprovados co- |

mo entre os retidos das duas escolas, bem como crian-

¢as aprovadas em ambas as escolas com baixa classifica- -

¢do no teste de Ql e de prontiddo. Por outro lado, as
mais afetadas de salide e que menos renderam nas pro-
vas intelectuais ndo sdo necessariamente os alunos de
nivel sGcio-econdmico mais baixo.

No entanto, como vimos, a situa¢do familiar é bem
diferenciada nos dois grupos, como também o padrio de
funcionamento das escolas; de um lado, familias mais es-
téveis no bairro e mais estdveis sdcio-economicamente,
e professores também mais estiveis e mais experientes na
Escola B do que na Escola A. E, o mesmo padrido de
comportamento do professor em sala de aula — uma roti-
na didria de aula quase invariante, a atuacdo mais ativa
com os alunos mais promissores quanto & aprovagio, um
laissez-faire quanto aos ja avaliados como mais fracos, a
pressdo da dire¢do quanto 3 alfabetizacio ‘‘no prazo’’.
A escola parece, na sua atuagdo pedagégica, desconside-
rar o estado- concreto dos alunos que até ela chegam.
Seu padrdo pedagégico concebido a priori é que se im-
pbe, embora haja uma relativa consciéncia de que talvez
esse padrdo ndo se adapte & maioria dos alunos que che-
gam a escola publica. Observou-se que no comportamen-
to de aprovar ou reter é que essa relativa consciéncia se
manifesta, pois pelos contedos das informacgdes obti-
das quanto a este aspecto, bem como pelas observagGes,
os mecanismos de aprovacdo acabam sendo diferentes
nas duas escolas, mostrando-se neste momento, e somen-
te neste-momento, a Escola A mais ‘“permissiva’’ que a
B. '

-4, CONCLUSAO -

Dificil se tornou imputar as causas de reprovagao
a uma ou algumas variaveis referentes a apenas um dos
-elos da cadeia educacional. Basta lembrar, por exemplo,
que ndo foram encontradas na investigagio das condi-
¢Oes fisicas e psicologicas dos alunos varidveis que isola-
damente pudessem responder seguramente pelo fenome-
no em questdo. Ao contrario, foram desmistificadas
algumas das causas simplistas e correntes da reprovacgio
escolar, como as deficiéncias bioldgicas e fisicas dos alu-
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nos, desintegragdo de seus lares, o retardamento intelec-
tual, a falta de prontiddo, entre outras. Seria insensato
e mesmo errdoneo negar que as criangas retidas tenham
apresentado, em geral, resultados mais baixos nos instru-
mentos aplicados do que as aprovadas, em ambas as esco-:
las. Porém, como dissemos, estes resultados em si ndo
podem explicar a retengdo, uma vez que uma parcela
significativa de criancas com os mesmos resultados bai-
xos foi aprovada.

De outro lado, constatou-se que a reprovagao vem,
em sua grande maioria, associada a niveis scio-econdmi-
cos mais baixos do que a aprovacdo. A partir desta cons-
tatacdo, poder-se-ia concluir, mais uma vez na histéria
das pesquisas educacionais, que o problema subjacente
ao baixo rendimento escolar é a pobreza e que, portan-
to, estamos diante de um fendmeno eminentemente
social, cuja solugdo transcende & competéncia da esco-
la. Embora tal afirmacdo seja irrefutavel, ela é engano-
sa no que se refere & participagdo da escola no proces-
so de marginalizagdo social, ou seja, sua contribuicdo ati-
va para a discriminagdo social e a perpetuagdo das in-
justicas sociais. E a maneira pela qual a escola lida com a
pobreza o ponto critico para o qual convergem todos os
dados desta pesquisa.

Em primeiro lugar, constatou-se que a relagio po-
breza-fracasso escolar ndo é absoluta; caso ela fosse ver-
dadeira, muitas das unidades de ensino, situadas nos bair-

‘ros mais pobres da cidade, teriam que reprovar pratica-

mente todos os seus alunos, como é o caso da Escola A,

.onde aprovados e retidos possuem praticamente 0 mes-

mo nivel sdcio-econémico (baixo). Ji na Escola B, mista
quanto ao nivel sbcio-econdmico de sua clientela, cons-
tatou-se que aprovados e retidos diferem quanto a esse
nivel, encontrando-se entre os retidos uma incidéncia
maior de criancas provenientes de familias pobres. Em
que pese O anteriormente exposto, ou seja, a superposi-
¢do de resultados obtidos por retidos e alguns aprovados
nos testes aplicados, pode-se concluir que outros fato-
res, além da mera incapacidade da crianga carente, estdo
presentes na producdo da retengdo escolar. Se, na Escola
A, a migracdo recente é um dos fatores distintivos entre
aprovados e retidos, isto ndo ocorre na Escola B. No en-
tanto, é nessa escola que as referéncias pejorativas as
criangas mais pobres ou sua discriminacdo em sala de au-
la assume maiores proporgdes; a reunido desses dados,
aparentemente isolados, compde, contudo, um quadro
coerente que caracteriza o fendmeno da “‘profecia auto-
realizadora’’, mais provdvel de ocorrer numa escola que
abrange criancas de niveis econdmicos dispares, como é
a Escola B, o0 que enseja comparactes e preferéncias por
parte dos professores, favoraveis as criangas que lhes sdo
mais préximas em termos sdcio-culturais. Segundo os au-
tores deste conceito (Rosenthal & Jacobson, 1969), "é
possivel que a crianga v4 mal na escola porque é isso que
se espera dela’”’, e mais adiante, ao definir o conceito de
profecia auto-realizadora, dizem: ““O aspecto essencial
deste conceito é que a predicdo feita por uma pessoa quan-
to ao comportamento de outra pode, de algum modo, che-

‘gar a realizar-se (...) é possivel que a expectativa de

quem faz a predicao seja comunicada de algum modo 3
outra pessoa — por exemplo, sob formas muito sutis e
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ndo intencionais — e assim tenham uma influéncia em
seu comportamento real’’.

Isso ocorreu em ambas as escolas estudadas como
pode se depreender da facilidade e seguran¢a com que, ja
no infcio do segundo periodo letivo, as professoras fi-
zeram predi¢des sobre o rendimento futuro de seus alu-
nos. Os que foram por elas classificados na categoria C
(alunos que com toda probabilidade seriam retidos no
final do ano) constituiram a maior parte do grupo dos
realmente retidos.

Embora comum 3s duas Escolas, esse fendmeno,
como se viu, foi mais evidente na Escola B, onde a com-
para¢do era facilitada pela existéncia de criangas de ni-
veis econdmicos distintos. Além disso, nessa Escola, as
caracteristicas das professoras de 12 série — tempo de
magistério, idade, estabilidade do cargo — talvez pudes-
sem explicar o maior peso com que esse fator influiu na
taxa de reten¢do. Acresce, ainda, que nessa Escola é pra-
xe corrente a separa¢do das criangas por filas de fortes e
fracas.

Assim, é possivel localizar como uma primeira
causa de reprovagdo &8 maneira como a escola trabalha
com a pobreza e chamar a aten¢do para a responsabilida-
de do aparato escolar pelo baixo rendimento das crian-

¢as pobres.

Observou-se ainda que a discriminagdo da escola
em relagdo as criangas pobres se processa em outro ni-
vel, ou seja, o did4tico-pedagdgico. A escola pablica, ape-
sar das muitas reformas pelas quais tem passado nos -
timos anos, continua anacrdnica e visivelmente inade-
quada 3 popula¢do que a freqilenta, ndo importa seu ni-
vel econdmico, ‘ndo importa, como veremos, se consi-
derarmos aprovados ou retidos. Porém, neste ponto,
cumpre ressaltar sua inadequacdo para as criangas mais
pobres que, inegavelmente, trazem para a escola um elen-
co de experiéncias e capacidades que a escola ndo leva
em conta em sua metodologia e em seu material didati-
co. Em suma, a escola piblica insiste em ignorar as carac-
terfsticas psicolbgicas, as necessidades e habilidades de
uma crianca brasileira que chega cada vez em maior ni-
mero a escola publica ndo s6. pelo aumento demogréfi-
co, mas pela aparente ‘‘democratizacdo’’ presente na po-
litica educacional. Aparente democratizacio porque,
apesar de permitir o ingresso a uma faixa maior e mais
pobre da populagio, gragas ao crescente n(imero de
vagas que oferece, ndo processa este aprendiz de forma a
garantir o seu sucesso escolar. Ao contrério, o que a es-
cola vem fazendo é equipar-se para escolarizar uma crian-
¢a ideal, que dificilmente, se ndo nunca, se encontra em
suas salas de aula. O fato de baixos niveis de rendimento
nos testes de prontiddo, de inteligéncia e de fonoaudio-
logia, por exemplo, estarem correlacionados, embora
ndo de modo absoluto, com niveis sécio-econdmicos
mais baixos e com reten¢do escolar corre o risco de ser
mal interpretado, caso ndo se leve em conta que estes
instrumentos, tanto quanto os programas e materiais di-
déticos das escolas, sdo viesados culturalmente.

E que o material did4tico utilizado nas escolas e o
contetdo e a forma dos testes psicopedagégicos que nele
se inspiram se adequam mais a criangas provenientes de

A reprovacao na 12 série do 19 grau:um estudo de caso

camadas socio-econdmicas mais privilegiadas da popula-
¢do urbana de centros industrializados. A relagdo entre a

‘retencdo e fracasso nestes tipos de provas &, portanto,

coerente, na medida em que, em ambos os contextos, a
crianca estd sendo avaliada através de parametros que the
sdo estranhos; portanto, se tomarmos esta relagdo como
indicativa de uma relagio de causa e efeito (incapacida-
de pessoal gerando retengio), estaremos,:no minimo, co-
metendo um erro de logica. Pretender que todo o con-
tingente de criangas migrantes da Escola A seja avalia-
do por esses critérios é de antemdo - destiné-las a classi-
ficagdes inferiores, atribuindo-lhes ro6tulos também in-
feriorizantes. Tanto a escolha do material didatico quan-
to a atitude discriminatéria dos professores traduzem
uma coeréncia existente entre a sociedade e a escola,
coeréncia essa que, por sua vez, se expressa no fato de
a escola promover os mais privilegiados e marginalizar os
menos favorecidos economicamente.

Os programas e préticas de remediagdo educacional
— entre eles o periodo preparatorio, na primeira série do
primeiro grau — partem desta falécia e tentam transfor-
mar a crianga de classe baixa na crianga prevista na pro-
gramacdo didédtico-pedagdgica da escola; os resultados
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insatisfatorios obtidos vém mostrar a irrealidade da pro-
posta, tal como vem sendo conduzida; isto porque estas
propostas padecem da mesma inadequagdo metodolégi-
ca e material de que sofre a escola de primeiro grau.

Finalmente, é preciso ndo esquecer que embora se-
ja razodvel a incidéncia de deficiéncias intelectuais e cog-
nitivas e de disturbios emocionais e fisicos entre as crian-
cas das classes mais baixas, no dia-a-dia da escola e das
clinicas de higiene mental escolar, muitos erros sdo co-
metidos em termos de diagnéstico diferencial entre de-
ficiéncia da crianca e deficiéncia dos testes psicoldgicos
utilizados; assim, supostas deficiéncias individuais aca-
bam por se tornar “bodes expiatorios’”’ de um sistema
escolar incapaz de uma auto-avaliagdo mais profunda.

Portanto, é licito concluir que o sistema educacio-
nal vigente ndo apresenta nenhuma incongruéncia, de
fato, entre o processo de escolarizagdo e seus produtos,
entre eles e os altos fndices de retengdo. Em outras pala-
vras, esses produtos sdo decorréncia inevitavel do proces-
sO.

Ndo poderiamos terminar sem mencionar um ou-
tro foco de preocupagdo que esta pesquisa configura: tra-
ta-se de uma inquietagdo mais ampla, que transcende o
contingente de retidos, para atingir toda a populacdo in-
fantil submetida as préticas educacionais detectadas na
presente pesquisa.

Na verdade, a escola de 19 grau, enquanto institui-
¢80, no cumprimento de suas fun¢des, tem-se mantido .
estdtica em seu papel sem questiond-lo profundamente
face as novas condicdes que se lhe apresentam em termos
de uma ampla clientela que a ela tem acesso e do contex-
to mais amplo em que este acesso se desenvolve.

5. ALGUNS DADOS

As categorias da tabela 1V para o teste de aper-
cepgdo temética foram assim definidas:
Categoria 1: quando o sujeito revela possuir nocdo de si
mesmo, enquanto ser ‘individual, ou seja, revela-se capaz
de fazer uma discriminagdo clara entre o ev e o outro.
Categoria 2: quando hé indicacGes de que o sujeito pos-
sui uma expectativa de utilizacdo de recursos internos.
Em sua forma mais simples, esta categoria revela-se pre-
sente quando algum personagem ‘‘estd pensando no que
vai. fazer'’, atividade que supGe a existéncia de capaci-
dades e processos internos dos quais pode langar mao no
contexto apresentado pela prancha. Além disso, esta
nocgdo pode estar implicita na producdo associativa, co-
mo € o caso, por ex., de um personagem que ndo sabe
como vai fazer algo.

TABELA |

PORCENTAGENS CORRESPONDENTES AS CATEGORIAS DE CLASSIFICACAO NO INDICE TOTAL DO
TESTE METROPOLITANO NAS ESCOLASAEB

TMP Y
TOTAL CATEGORIAS DE CLASSIFICACAO
MEDIO MEDIO
ESCOLA INFERIOR INFERIOR MEDIO SUPERIOR SUPERIOR
A {carente) 12% 30% 44% 14% 0%
B (ndo carente) 7% 19% 29% 32% 12%
TABELA |l
PORCENTAGENS NAS DIFERENTES CATEGQRIAS DO TMP NAS ESCOLASAEB
QUANTO A APROVACAO/RETENCAO
TMP TOTAL %
| A
RESULTADO ESCOLAR CATEGORIAS DE CLASSIF 'CAC (0]
: MEDIO MEDIO
ESCOLAS INFERIOR INFERIOR MEDIO SUPERIOR SUPERIOR
A Aprovado 2% 24% 55% 20% —
(carente) Retido 36% 45% 18% - -
B . Aprovado - 8% 31% 45% 16%
{ndo carente) Retido 26% 48% 26% - ' -
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Categoria 3: trata-se de uma categoria referente 3 acéo;
foi desdobrada em trés subcategorias, a saber: a} inexis-
téncia de mengdo 3 agdo por parte dos personagens obje-
to de identificacdo; neste caso, a categoria 3 ndo constou
da configuragdo de categoria atribuida a producio; b)
agdo inibida, indicada pela notacgdo 3 inib.; tratar-se dos
casos em que hé intengdo ou vontade de agir, disponibi-
lidade para a acdo, mas esta ndo se concretiza, devido a
barreiras internas ou externas. Por exemplo, 0 menino
queria fazer a licdo, mas a professora ndo deixou mais”’,
“ela queria fazer a licgdo, mas nao tinha lapis’’; c) acdo
explicita, quando h4, na producdo avaliada, mencdo 3
acdo aberta por parte dos personagens infantis; ndo foi
suficiente que a agdo fosse de natureza meramente refle-
xa para que fosse computada nesta subcategoria: “‘cho-
rar’’, por exemplo, ndo foi considerado uma ac¢dio. Por ou-
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TABELA il

RESULTADOS MEDIOS DE QI E DESVIOS-PADRAO
OBTIDOS PELOS GRUPOS DE APROVADOS E
RETIDOS DAS ESCOLAS A E B, SUBDIVIDIDOS EM
Qi VERBAL (V), QI.DE EXECUGAO (E) E QI TOTAL

T

tro lado, a simples obediéncia foi considerada como m

acdo, embora a rigor ndo seja indicativa de uma agio ESCOLA A ESCOLA B

caracterizada por iniciativa ou independéncia. (carente) (ndo carente)

Categoria 4: refere-se ao propésito ou resultado da agao,

ou scija, se ela se d4 [ufma fiirecé'q determinada. pelas con- Ql ‘)'( . Sx ;( Sx

vengdes, de forma rigida, irrefletida e estereotipada. Tra-

ta-se de verificar se a crianca meramente se Sl-lj'?it'a aos v 8355 13,27 8984 1387

ditames externos (4%) ou se, diante de um episoddio de

autoritarismo, injustica ou arbitrariedade, atua no sen- Aprovados  E 8589 14,74 9516 13,90

tido de reivindicar, propor, se defender ou mesmo se re- T 83,63 13,63 91,77 13,96

belar {47); a subcategoria 41 é indicativa de sujeicdo e a

subcategoria 4~ denota alguma forma de ndo-sujeicao. \Y 7444 11,00 77,06 10,38
Retidos E 6762 1143 77,09 15,97

T 68,13 10,35 75,06 12,17
TABELA IV

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS DOS GRUPOS DE APROVADOS E RETIDOS, DE CADA ESCOLA,
PELAS CATEGORIAS DE AVALIAGAO (UMA, DUAS OU MAIS COMBINADAS) DAS RESPOSTAS DADAS
A PRANCHA 2 (VER EXPLICAGAO SOBRE AS CATEGORIAS) — Teste de Apercepgdo Temdtica

ESCOLA A ESCOLA B
%J EE&R I£«S DE {carente) (ndo carente)
CAO APROVADOS  RETIDOS TOTAL  APROVADOS RETIDOS TOTAL
Auséncia de Categorias 2,0% 12,0% 5,0% - — -
1 - 13,0% 3.0% 8,0% - 6,0%
1,2 - 2,0% 6,0% 3,0% 13,0% 6,0% 11,0%
1,2,3 inib. 2,0% - 2,0% - - -
1,23 2,0% - 2,0% — - —
1,2,3 inib., 4% 7,0% 6,0% 7,0% 13,0% 13,0% 13,0%
1,2,3,4% 36,0% 12,0% 30,0% 38,0% - 27,0%
1,2,3, inib., 4~ 2,0% , — 1,0% 3,0% - 2,0 %
1,2,3,4- 7,0% 13,0% 8,0% 3,0% 7,0% 4,0%
1,3 5,0% 13,0% 7,0% 5,0% 13,0% 8,0%
1,3 inib., 4t 11,0% - 8,0% - — —
1,34t 22,0% 19,0% 21,0% 8,0% 40,0% 17,0%
1,34 — — - 3,0% 7,0% 4,0%
1,24t 2,0% 6,0% 3,0% 3,0% 7,0% 4,0%
1,4t - - - 3,0% 7,0% 4,0%
A reprovagdo na 13 série do 19 grau:um estudo de caso 13



