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RESUMO

A pesquisa compara o desempenho de 161 estudantes em
uma prova de redagdo e em prova de maltipla escolha especial-
mente construida para medir a capacidade de expressdo escrita.
Correlagdes significativas mostram que, neste caso e para esta
amostra, ha concordancia de desempenhos nos dois tipos de pro-
vas; conseglientemente, & possivel concluir que a presente prova
objetiva mede aquilo que a prova de redagao também mede.

SUMMARY

The research compares the achievement of 161 students
in an essay test and in a multiple choice exam specially constructed
to measure writing ability. Significant correlations show that in
this case and for this sample there is agreement of achievements
in the two types of exams; therefore it is possible to conclude
that the multiple choice exam measures whatever the essay test
also measures.

1.0 INTRODUCAO
1.1 Medida da expressdo escrita

A medida da capacidade de expressdo escrita tem
sido preocupacdo constante dos que se dedicam & men-
suracdo do rendimento escolar. O problema adquire uma
dimensdo desafiadora no caso dos Concursos Vestibula-
res exigidos para ingresso nas Universidades, quando sao
selecionados milhares de postulantes ao ensino superior.
O emprego de provas de tipo objetivo, na atual sistemati-
ca dos Concursos Vestibulares, tem provocado duvidas,
numa parcela da comunidade académica, sobre a adequa-
¢do desse tipo de instrumento; por outro lado, a prova
de redacgdo, instrumento quase sempre usado para fins de
medida da capacidade de expressdo escrita, possui carac-
teristicas relevantes:
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| — a resposta é apresentada pelo proprio alu-
‘no;

Il — a natureza do trabalho ndo permite afirmar
a existéncia de uma (nica resposta ou de
um GOnico padrdo de resposta correta;

HI — a precisdo e a qualidade da resposta sdo jul-

gadas subjetivamente por um especialista
no assunto (Stalnaker, 1951).

O mérito da redacdo — possibilidade de o aluno
apresentar sua resposta com inteira liberdade e de o exa-
minador expressar um julgamento avaliative (Coffman,
1971) —, por sua vez, implica uma série de dificuldades
que, apesar de numerosas tentativas de solugdo, consti-
tuem um desafio para a maioria dos especialistas em me-
didas educacionais.

1.1.1 PROBLEMAS RELATIVOS A REDAGAO

A redacgdo para fins de medida da capacidade de
expressdo escrita de um nlimero elevado de individuos,
num contexto diferente do que é apresentado em sala de
aula, onde, possivelmente, existe uma grande interagdo
aluno-professor, apresenta numerosos problemas, alguns
dos quais sdo relacionados a seguir:

1 — Os julgamentos de redagbes sdo pouco consis-
tentes porque:

a) diferentes julgadores tendem a atribuir va-
lores diversos a0 mesmo trabalho;
b) um Unico julgador, em diferentes momen-
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tos, tende a atribuir vdrios valores ao mes-
mo trabalho;

c} as diferencas de valores tendem a aumentar
quando a liberdade de resposta do aluno é
grande.

2 — O valor quantitativo atribuido a redagées de-
pende mais de quem as Ié do que daquilo que é apresen-
tado por escrito. ;

3 — A variancia dos graus nem sempre esta relacio-
nada com a capacidade supostamente medida; resulta,
muitas vezes, de erros sistemdticos ou varidveis do exa-
minador.

4 — Os graus atribuidos a redagbes quando o tem-
po destinado a essa atividade é longo tendem a ser mais
baixos nos Ultimos dias da correcdo.

5 — A redacdo exige leituras independentes de
varios julgadores treinados, a fim de que os resultados fi-
nais apresentem alguma consisténcia.

6 — A diferenciacdo de niveis proximos de desem-
penho é praticamente impossivel, sobretudo no grupo de
alunos médios, que constituem a maioria.

7 — O grau minimo de aprovacdo, quando exis-
te, influencia o comportamento do julgador.

8 — As teorias e idiossincrasias pessoais do exami-
nador afetam o processo de correcdo.

9 — As diferentes concepcdes que os examinado-
res possam ter sobre as condicGes de aprovagdo ou de re-
provac¢ao influenciam o julgamento dos trabalhos.

10 — A identificacdo dos chamados processos men-
tais complexos, supostamente medidos pela redacdo,
nem sempre é possivel.

11 — A limitagdo do tempo pode ser um fator ini-
bidor do desempenho do estudante, impedindo-o de or-
ganizar, pensar, escrever claramente e usar criativamente
seus conhecimentos; além do mais, a influéncia do tem-
po varia de individuo para individuo.

12 — O efeito de halo no julgamento nem sempre é
controlével e pode resultar em prémio ou puni¢io para o
aluno.

13 — Alguns fatores, nem sempre relevantes, como
a rapidez, influenciam a apresentacdo formal, a estrutu-
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““‘organizar”’,

racio de idéias e a escolha de palavras adequadas, preju-
dicando o desempenho do aluno.

14 — O estabelecimento de uma extensdo 6tima
do trabalho, para controle da liberdade de resposta do
examinando, pode afetar negativamente o seu desempe-
nho.

15 — A especificacdo do problema na questdo, pa-
ra fins de controle da amplitude do trabalho, tende a in-
fluenciar a maneira de o examinando selecionar e organi-
zar informacOes e apresentar uma resposta.

16 — N3o existe um consenso sobre a definicdo,
caracteristicas e avaliacdo de certas capacidades como
““usar criativamente o conhecimento”’,
“‘clareza de pensamento’’, ‘‘engenhosidade’’, “originali-
dade”’, ‘“‘criatividade’ etc., supostamente medidas pela
redacdo.

17 — E dificil eliminar o formalismo da situacio
de exame e simular uma nova situa¢do que possibilite um
esforgo criativo.

1.1.2 NECESSIDADE DE PESQUISAS SOBRE A

REDACAO ‘

Stalnaker (1951) advogou, enfaticamente, a ne-
cessidade de estudos experimentais para conhecimen-
to em profundidade dos diferentes problemas relaciona-
dos com a redagdo. Apesar de algumas pesquisas terem
sido posteriormente realizadas, os resultados obtidos sdo
de natureza fragmentéria (Coffman, 1971), em virtude
da variedade e complexidade das questdes que podem
ser apresentadas.

As futuras pesquisas sobre a redacdo {Coffman,
1971) devem responder a indagacGes sobre:

a) As questdes de redagdo proporcionariam in-
formacdes mais vdlidas sobre o rendimento escolar, em
oposicdo as que sdo obtidas por outros tipos de ques-
tOes, como geralmente se supde?

b) Quais seriam os tipos mais adequados de ques-
toes de resposta livre e quais as areas de conteddo mais
adequadas para o seu uso, caso as questGes de redacdo
sejam mais validas?

¢} Quais os contextos em que as questOes de re-
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dacdo seriam mais vélidas do que outros tipos de ques-’

toes?

d) Seriam legitimas as afirmacGes de que os efei-
tos da redacdo sdo desejdveis e os efeitos de outros tipos
de questdes sdo indesejaveis?

e} As redagOes seriam realmente amostras ver-
dadeiras do tipo de trabalho que o aluno é capaz de reali-
zar, como muitos proclamam, ou seriam tdo artificiais

quanto o produto obtido por meio de outros tipos de -

questoes?
1.2 Provas objetivas nos Concursos Vestibulares

Os Concursos Vestibulares, a partir de meados da
década de 60, passaram a empregar provas objetivas co-
mo instrumento para a sele¢do de candidatos as Univer-
sidades brasileiras. A nova tecnologia de construcdo de
provas, inicialmente restrita a alguns poucos centros edu-
cacionais, surgiu como tentativa de implantacdo de uma
nova metodologia de sele¢do para enfrentar o problema
do aumento incontroldvel do nimero de aspirantes as es-
colas superiores. .

O quadro anteriormente apresentado adquire uma
dimensdo mais concreta quando se considera, a titulo de
exemplificacdo, o crescimento ocorrido na Area Biomé-
dica, em Sao Paulo, nos Concursos Vestibulares realiza-
dos pela Fundacdo Carlos Chagas.

TABELA 1.2.1

NUMERO TOTAL DE CANDIDATOS A CURSOS
SUPERIORES DA AREA BIOMEDICA QUE
FIZERAM CONCURSO VESTIBULAR PELA

FUNDAGAO CARLOS CHAGAS, NO
PERIODO DE 1965 A 1976, SAO PAULO

Ano Candidatos
1965 2.465
1966 4.630
1967 5.758
1968 6.660
1969 9.103
1970 11.942
1971 14.041
1972 14.200
1973 16.007
1974 17.681
1975 22.882
1976 28.126

Outro fato, igualmente de grande significado, que
concorreu para eievar o nimero de individuos no proces-
so de selecdo, foi a introdugdo do sistema de Concursos
Vestibulares Unificados. Anteriormente, os candidatos
faziam exames isolados por Faculdade e, as vezes, blo-
queados por cursos, numa mesma Universidade ou Fa-

28

culdade. A partir de uma experiéncia pioneira realiza-
da em Sdo Paulo (1964), que reuniu um conjunto de Es-

-colas de Medicina, com um {nico exame para todos os

candidatos, posteriormente classificados seqgundo um sis-
tema de opgBes prévias, os Concursos Vestibulares pas-
saram a ter, em muitas dreas geo-educacionais, carater
unificado, isto é, o candidato, realizando um conjunto
Unico de provas, passou a concorrer a diversos cursos de
diferentes instituicGes (Leser, 1964; Ribeiro Netto,
1969; Vianna, 1971). Aos poucos, a iniciativa promovi-
da em 1964, no Estado de Sdo Paulo, pelo entdo Centro
de Selecdo de Candidatos a Escolas Médicas (CESCEM),
comecou a ser difundida, com algumas variacdes, em dm-
bito nacional, transformando-se, na década de 70, numa
tendéncia nacional, que foi oficialmente reconhecida pe-
las autoridades federais.

Os Concursos Vestibulares, na realidade educacio-
nal brasileira, passaram a ser aplicados a grandes massas,

‘exigindo, dessa forma, o abandono dos antigos instru-

mentos de mensuracdo — quase sempre provas disserta-
tivas — e a adogdo de um novo instrumental, a prova ob- .
jetiva, como solugdo operacional para a selecdo de can-
didatos as Universidades.

A mudang¢a ocorrida provocou repercussdes desen-
contradas. As provas objetivas, que comegaram a ser -
construidas, apresentavam diferentes niveis de qualifi-
cacdo técnica; desse modo, a inovagdo foi violentamente
contestada por certos setores educacionais, e em alguns
casos com justa razdo, tendo em vista a pobreza do ma-
terial supostamente apresentado como prova objetiva.
Outros educadores, ao contrdrio, reagiram diferentemen-
te, defendendo o novo tipo de exame, mas, a0 mesmo
tempo, encarecendo a necessidade de realizd-lo segundo
a metodologia e a técnica das medidas educacianais ob-
jetivas (Vianna, 1973).

2.0 OBJETIVO DA PESQUISA

2.1 Validade de uma prova objetiva na medida
da expressao escrita

A Fundacgao Carlos Chagas, a partir de 1970, ini-
ciou estudos sobre provas objetivas de Portugués, ou de
Comunicagdo e Expressdo, como se denominam atual-
mente, para aplicacdo em Concursos Vestibulares, com
a finalidade de elaborar instrumentos que, entre outros
elementos, medissem, sobretudo, a capacidade de expres-
sao escrita. Provas semelhantes a investigada, quando
aplicadas a concursos da mesma natureza, apresentaram
altos coeficientes de fidedignidade, geralmente superio-
res a 0,80; entretanto, sendo a fidedignidade condicgdo
necessiria, mas ndo suficiente para medidas vélidas
{Anstey, 1966; Brown, 1970; Magnusson, 1967}, procu-
rou a Fundagdo Carlos Chagas verificar se este tipo de
prova possuia, igualmente, validade para medir os tragcos
pretendidos. ‘

Estabeleceu-se, inicialmente, uma definicdo opera-
cional da capacidade de expressdo escrita, segundo cons-
ta do tépico 3.1., e promoveram-se adaptacoes de alguns
dos diferentes tipos de itens de multipla escolha que fo-
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ram usados por Godshalk (1966), em pesquisa sobre a
medida dessa capacidade, achando-se 0s mesmos exem-
plificados no topico 3.2. do presente relatorio. Apds a
experimentacdo da prova de Comunicacdo e Expressao,
em vdrias regioes do Pafs, iniciaram-se, em abril de 1975,
seus estudos de validacdo.

O problema ora investigado representa condicdo
fundamental para qualquer instrumento de medida
(Cronbach, 1970 a), porquanto, ainda que outras carac-
teristicas possam ser satisfatorias, como é o caso da fide-
dignidade, somente a validade determina o valor de um
instrumento. A validade, por sua vez, ndo depende ape-
nas do instrumento, mas do uso que dele se faz {Cronbach,
1970 b; 1971); conseqiientemente, nessa linha de idéias,
procurou-se determinar se a prova em questdo (vide Ane-
xo 1) é especificamente vélida para uso na medida da
expressdo escrita.

A estimativa da validade pressupde a coleta de da-
dos relacionados com a varigvel critério, a fim de ser es-
tabelecida a associagdo entre os elementos coletados pe-
lo instrumento, cujo emprego serd validado, e os do re-
ferencial usado como critério, que devem refletir, com
certo grau de certeza, a caracteristica investigada (Mag-
nusson, 1967). Assim, a validade ¢ definida, de modo ge-
ral e em termos operacionais, como a correlacdo entre os
escores brutos do teste e os escores brutos do critério. A
presente validacdo visa a determinar o grau de concor-
dancia entre os escores obtidos na prova de Comunica-
¢do e Expressdo e os coletados dos mesmos sujeitos por
intermédio de uma dissertagdo (critério 1), que, suposta-
-mente, mede a capacidade de expressdo escrita.

A asser¢do anterior, relativa & redacdo como su-
posta medida da capacidade de expressdo escrita, resul-
ta do fato de haver uma diferenca entre a situacio de
“criatividade”, geralmente espontined, em que o jndivi-
duo produz livremente, sem maiores restricdes e sem es-
tar submetido a pressGes, podendo, inclusive, modifi-
car e refazer o trabalho, e a situacdo de exame, artifi-
cialmente estruturada, que apresenta as mais variadas li-
mitacdes aos comportamentos individuais. Assim sendo,
deve-se distinguir entre critério ‘‘verdadeiro’’ e critério
disponivel. O primeiro, no caso, seria representado por
diferentes tipos de trabalhos escritos, elaborados em con-
digbes “ideais”; os critérios disponiveis, ainda que obti-
dos em condigBes artificiais e restritivas, como, alids, to-
da e qualquer situacdo de exame, sdo, para fins do pre-
sente estudo, os que permitem a validacdo do instrumen-
to para os fins a que se destina.

z

O problema do critério é particularmente critico
em qualquer processo de validagdo, adquirindo uma di-
mensdo mais complexa no caso da redacdo porque os da-
dos coletados refletem, habitualmente, influéncias vé-
rias da equacdo pessoal dos julgadores, o que exige maior
controle da fidedignidade dos avaliadores e dos escores
usados como critério. A fim de minimizar essa influén-
cia, entre outras estratégias de corre¢do, utilizaram-se
quatro julgamentos independentes, cujo resultado mé-
dio serd empregado na validagdo; ao mesmo tempo, pa-
ra fins de evitar a contaminagio dos escores-critério, so-
bretudo da redagdo, os julgadores nio foram informa-
dos sobre os escores da prova objetiva. Apesar das caute-

las’ tomadas, que sdo descritas no tépico 6.2., a preocu-
pacdo com o critério subsiste; pois, na presente pesqui-
sa, procura-se maximizar a relacdo entre o critério e a
prova; assim sendo, qualquer limitacdo no primeiro im-
plica, igualmente, uma limitacdo da validade relaciona-
da com a prova objetiva (Brown, 1970).

A concordincia entre o desempenho na prova ob-
jetiva de Comunicacdo e Expressdo e o desempenho no
critério constituird demonstragdo de que o primeiro ins-
trumento mede aquilo que o outro (representado pelo
critério) igualmente mede. A validade a ser estabeleci-
da, no caso, é, assim, a de critério ou, em outras pala-
vras, a validade concorrente da prova de Comunicacio e
Expressdo {Brown, 1970; Stanley & Hopkins, 1972).

Uma posicdo a ser definida diz respeito ao coefi-
ciente de validade a ser estimado. Este coeficiente ndo
pretende ser um valor fixo para qualguer propdsito com
que o teste de Comunicacdo e Expressido venha a ser apli-
cado e para qualquer outro grupo de sujeitos. O coefi-
ciente de validade refletira, apenas, o poder desse instru-
mento em relacdo ao grupo amostral, ou a um grupo se-
melhante em todas as suas caracteristicas; desse modo,
seus valores poderdo ser diferentes se os objetivos do tes-
te de Comunicacdo e Expressio forem alterados e se
ele for aplicado a sujeitos diferentes da amostra de vali-
dacdo. .

Em sintese, a pesquisa visa a estabelecer a relacdo
entre 0 desempenho de um grupo de sujeitos em uma
prova objetiva de Comunicacdo e Expressdo e o desem-
penho dos mesmos sujeitos numa prova de dissertacdo
(critério 1),

A validade da prova objetiva de Comunicacdo e
Expressdo far-se-4 estimando-se (Cureton, 1951; 1965):

1 — a validade simples, definida como a correlacdo
entre os escores brutos do teste e os escores brutos do
critério,

V Txy(s) = xyi

2 — a validade verdadeira, definida como a corre-
lacdo entre os escores brutos do teste e os escores “‘ver-
dadeiros’’ do critério

Txy(v) = Y
Xy(v) — i
Y Vi yy

3 — a validade intrinseca ou relevancia, definida
como a correlagdo entre os escores ‘‘verdadeiros’’ do tes-
te e os escores ‘‘verdadeiros’’ do critério,

r
rxy(l) = __L
V xxTyy
em que
rxy(s) validade simples,
rxy = correlagdo entre o teste (X) e o crité-
rio (Y),
rxy(v) = validade verdadeira,
ryy = fidedignidade do critério,
rxy(i) = validade intrinseca, e
rex = fidedignidade do teste.

Medida da expressdo escrita e prova objetiva: um estudo preliminar de validade 29



3.0 PLANEJAMENTO E
DESENVOLVIMENTO DA
PROVA OBJETIVA

3.1 Definicdo operacional da capacidade de
expressao escrita

A orientacdo do Roteiro de Portugiés, divulgada
pela Fundacdo Carlos Chagas em 1970, demonstra visivel
preocupacdo com a ““linguagem como instrumento de co-
municacdo’. Sem apresentar uma definicdo realmente
operacional, o Manual do Candidato, publicado pelo
CESCEM, estabeleceu, para os Concursos Vestibulares
de 1971 e 1972, a seguinte filosofia de exame:

A formacdo humanistica conferida ao aluno pe-
lo ensino secundério deve permitir a compreensao e utili-
zacdo da linguagem como instrumento de comunicacdo.

Esta comunicacdo torna-se mais rica quando consciente.

e se apdia no desenvolvimento do senso critico do alu-
no e do poder criativo. De outro lado, a propriedade da
forma de comunicacdo mede-se pela adequacdo ao meio
em que circula e ao objetivo que se propde.

Deseja-se, pois, que o aluno venha do ensino mé-
dio munido de conceitos bésicos, técnicas de estudo e es-
pirito cientifico de trabalho, que |he permitam:

— distinguir os usos da linguagem: utilitario (nivel

referencial) e artistico; .
— no nivel artistico, reconhecer sua especificida-
- de, tendo incorporado os conhecimentos mi-

nimos que o capacitem a compreensdo adequa-’

da de textos;

— no nivel referencial, demonstrar a capacidade
de utilizacdo clara, precisa, fluente da lingua,
respeitando sua estrutura morfo-sintatica e se-
mantica; através da andlise e interpretacdo, de-
monstrar seu grau de compreensdo e suas possi-
bilidades de expressao.

Depreenda-se, da orientacdo indicada, uma viso
dindmica da linguagem, onde toda andlise se faca em fun-
cdo do contexto, isto é:

— visdo funcional da linguagem, em que a anélise
das estruturas semanticas e sintdticas encaminhe
para conclusGes interpretativas do texto;:

~ consideracdo da linguagem como instrumento
de manutencado do grupo social, de onde decor-

‘re a utilizacdo preferencial de textos, temas e
formas representativos da cultura brasileira”
(CESCEM — 1971, 1972).

O texto transcrito, ainda que destinado a orientar
candidatos a um Concurso Vestibular, reveste-se de cer-
to hermetismo e utiliza um jargdo profissional, o que
conflita com o objetivo imediato dos examinadores:
apresentar uma filosofia orientadora do exame de Por-
tugués. Contudo, apesar dessa restricdo, depreende-se do
texto que a preocupacdo dos examinadores estd centra-
lizada. na verificacdo das seguintes capacidades:

1. uso da linguagem como instrumento de comu-

nicacdo;.

2. utilizacdo clara, precisa e fluente da lingua;

3. andlise e interpretacdo de textos.

O Roteiro de Portugués para o Concurso Vestibu-

30

lar de 1973 abre uma nova perspectiva para o equacio-
namento da definicdo operacional da capacidade de ex-

pressdo escrita. Além de enfatizar aspectos ja destacados

nos anos anteriores, procura realcar outros elementos
que particularizam a referida capacidade. A abordagem
do problema é quase que inteiramente nova.

““Q Concurso Vestibular — no que se refere a lin-
gua portuguesa — pretende avaliar a capacidade do can-
didato para interatuar com o seu meio, através dos recur-
sos que a lingua oferece, tendo em vista um critério de
funcionalidade e contemporaneidade.

Conseqlientemente, na atuacdo do candidato, bus-
car-se-d identificar sua capacidade para compreender,
analisar e interpretar, identificando fatos e estabelecen-
do relacBes presentes na comunicagdo e que atestam a
assimilacdo e o uso consciente dos vdrios recursos que
emanam do sistema linglistico.

Em correspondéncia aos objetivos propostos, a

prova procurard avaliar, em nivel de contedos: '
1. a linguagem enquanto capacidade de interpreta-

cdo de frases realizadas (compreensdao da men-
sagem do texto);

2. a linguagem enquanto conhecimento e capaci-
dade de andlise das estruturas lingiiisticas (/n-
terpretacdo gramatical);

3. a linguagem enquanto capacidade de integracdo
na realidade, representada pelo simbolo corres-
pondente fvocabulério);

4. a linguagem enquanto capacidade de identifi-

" car e usar recursos expressivos da lingua (comu-
nicacdo oral e escrita).

Em Gltima andlise, a prova tera por objetivo avaliar

a capacidade de traduzir em termos lingliisticos a com-
plexidade e constancia da vivéncia cultural do candida-
to’” (CESCEM, 1973).

Ainda que mantendo, parcialmente, a orientacdo
dos anos anteriores, o Roteiro de Portugués de 1973
apresenta conceitos mais bem definidos do ponto de vis-
ta da operacionalizacdo e possibilita uma orientacdo mais
clara para o candidato. Destacam-se, nesse novo Rotei-
ro, os seguintes pontos:

— compreensao de textos;
interpretacdo gramatical;

— dominio do vocabulario;

— uso da comunicagdo oral e escrita.

A operacionalizacdo da variavel capacidade de ex-
pressdo escrita, no Manual de 1973, é clara, entretanto, a
fim de realcar o objetivo principal da prova, o Roteiro
apresenta, textualmente, e pela primeira vez nos docu-
mentos divulgados pela Fundacdo Carlos Chagas, a afir-
macdo de que a capacidade de expressdo escrita serd ve-
rificada por meio de questOes objetivas.

““Todas as questdes terdo cardter objetivo, as capa-
cidades de expressdao oral e escrita, inclusive, serdo avalia-
das por mejo deste recurso” (CESCEM, 1973).

A experiéncia iniciada pela Fundacdo Carlos Cha-

‘gas em 1970 prossegue em 1974. Observa-se, na docu-

mentacdo do CESCEM, uma constante preocupagio como

aprimoramento do processo de verificacdo do conheci-
mento ativo da Lingua Portuguesa. O Manual do Candi-

dato para o Concurso Vestibular de 1974 divulga uma
nova orientacdo para a prova de Portugués. Sem fugir as
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diretrizes bdsicas anteriormente estabelecidas, o novo
Roteiro enfatiza as capacidades do candidato para:

a. usar ativamente o sistema lingifstico;

b. ordenar logicamente o pensamento;

c. falar e escrever com clareza e correg¢do, bem co-
mo julgar da clareza e corre¢do daquilo que ou-
ve ou |é;

d. relacionar idéias e articular raciocinios;

e. captar inteligentemente o pensamento num tex-
to lido, analisando as etapas de seu desenvolvi-
mento para chegar a uma sintese final.

O Roteiro de 1974, apés definir em termos amplos
os objetivos da prova, explicita, ainda mais, os aspectos
que a prova objetiva de Lingua Portuguesa procura men-
surar:

“a. extensdo da faixa do léxico (ativo e passivo)
que o candidato domina;
b. capacidade para grafar corretamente os vocébu-
los da lingua;
c. dominio das normas da lingua, que possibilitam
a construcdo de frases corretas e claras;

d. sensibilidade diante dos recursos estilisticos da
lingua, que permitem uma expressdo mais ri-
ca, significativa e agraddvel;

e. senso do ritmo logico da frase;

f. capacidade de compreender as idéias de um tex-
to e, analisando-as, chegar a sua sintese’’ (CES-
CEM, 1974).

A Fundagdo Carlos Chagas, no periodo de 1970 a

1974, procurou, dessa forma, definir operacionalmente a

capacidade de expressdo escrita. A sua filosofia de exa-

me, com algumas ligeiras modificagdes formais, passou a

integrar o conjunto de normas divulgadas pela Universi-

dade de Sdo Paulo para os Concursos Vestibulares de
. 1975 e 1976 (Universidade de Sdo Paulo, 1974, 1975).

3.2 Descri¢do da prova objetiva e exemplificagdo
de itens para verificar a capacidade de
expressao escrita

Apbs a divulgacdo das normas para o Concurso
Vestibular {Universidade de Sdo Paulo, 1974), uma co-
missdo de trés membros (dois professores universitarios
e um do ensino oficial de 29 ciclo) reuniu-se no inicio
do més de agosto de 1974 para definir as dimensdes a
verificar na prova de Comunicagcdo e Expressdo. A co-
missdo, ao planejar o instrumento para a prova, fixou-
se na verificagdo das seguintes capacidades:
uso ativo do sistema lingliistico;

. domfnio das normas da lingua;

identificacdo dos recursos estilisticos dalingua;
. compreensdo da idéia fundamental de um texto.
partir desses pontos de referéncia, a comissdo
elaborou a tabela de especificacdo do instrumento, esta-
belecendo, detalhadamente, a énfase relativa de cada
area de conteido e os respectivos comportamentos a
serem mensurados. A tabela 3.2.1 apresenta os conte(-
dos e a énfase relativa de cada um deles na prova de Co-
municacdo e Expressdo de 1975.

A comissdo elaborou 150 itens para a prova de
Comunicacdo e Expressdo. Inicialmente, foram sele-

>apoe

cionados e discutidos pelo proéprio grupo responsavel pe-
la construcdo do instrumento, que contou com a assis-
téncia de um especialista em medidas educacionais. Nu-
ma fase posterior, apés a montagem preliminar do instru-
mento, as questdes foram analisadas durante cinco dias
por um professor universitdrio, que, mais tarde, em duas
reunibes sucessivas, num total de seis horas, discutiu
com a comissdo a prova apresentada. Em meados de no-
vembro, o instrumento estava pronto para edigdo; con-
tudo, antes de ser impresso, cada um dos professores in-
tegrantes da comissdo examinadora voltou a analisar, in-
dividuaimente, a prova, que foi novamente discutida
pelo grupo. O trabalho ficou pronto para impressdo no
infcio do més de dezembro de 1974,

TABELA 3.2.1

ITENS VERIFICADOS NA PROVA DE
COMUNICACAQ E EXPRESSAO PARA O
CONCURSO VESTIBULAR DE 1975

ConteGdos N© dos itens F
, na prova
1. Ortografia 1,2 2
2. Sinonfmia 46,47 2
3. Formas verbais 3,4 2
4. Verbos:tempos e
modos 10 1
5. Verbos: modos e
concordancia 8 1
6. Verbos: flexdo 9 1
7. Verbos impessoais 6,7 2
8. Verbos e regéncia 5 1
9. Verbos e concordan-
cia ‘ 27 1
10. Vozes do verbo 28,29,30,31 4
11. Regéncia nominal 11 1
12. Regéncia verbal 12,13,14 3
13. Regéncia nominal e ]
verbal 15 1
14. Crase 16,17,18 3
15. Concordancia
nominal 24,25 2
16. Concordancia verbal 26 1
17. Concordéncia e pro-
nomes 19,23
18. Concordancia, regén-
cia e pronomes , 22 1
19. Pronomes 20,21 2
20. Nexos oracionais 32,33,34,85 4
21. Pontuagio 36,37,38,39,40 5
22. Identificagdo de erro 41,42,43,44,45 5
23. Melhor redagao
{““estilistica’’) 48,49,50,51,52 5

24. Interpretacdo de

textos 53,54,55,56,57,58,59,60 8

TOTAL 60
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Os professores integrantes da comissdo de elabora-
cdo da prova de Comunicacdo e Expressdo, com o obje-
tivo de verificar a capacidade de expressdo escrita, cons-
truiram diferentes tipos de itens, que sdo a sequir exem-
plificados.

1 — Iltem de miltipla escolha simples
Instrucio
Indique, dentre as alternativas abaixo, a que
poderia substituir a palavra grifada, sem alteracdo do

sentido da frase.

1. O mar estava traqiilo, e o ar, puro e digfano.

(A) limpo
*(B) transparente
(C) claro
(D) leve
(E) suave
2 — Item de milltipla escolha com lacunas
Instrugdo

Assinale a alternativa que preenche corre-
tamente as lacunas da frase inicial.

2. Os Estados Unidos .. .... grandes universidades de .

*(A) possuem — reputada

(B) possui — reputado

(C) possui — reputados

(D) possuem — reputado

(E) possui — reputada
3 — Item de alteragdo da construgido

O item requer que o examinando decida que
mudancas adicionais deve fazer em uma frase se um
elemento especifico for mudado de uma certa forma. A
frase original ndo tem erros; o objetivo do item é testar
a capacidade do examinando para manipular os elemen-
tos da frase (Vianna, 1970). Foram apresentadas duas mo-
dalidades desse tipo de item.

Instrugdes

Trata-se de verificar o conhecimento das
vozes verbais. Passe mentalmente a frase completa,
se for ativa, para a forma passiva, e, se for passiva, para
a forma ativa. Assinale a alternativa que, feita a transfor-
macdo, substitui corretamente a forma verbal grifada

na frase inicial, sem que haja mudanca de tempo, modo e:

aspecto verbal.
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3. Sai de 1a com a certeza de que os livros me seriam
enviados por ele, sem falta, na data marcada.

(A) iria enviar
(B) foram enviados
(C) enviara
*(D) enviaria
(E) estaria enviando

Instrucoes

Nas questBes a seguir, vocé encontrard um
perfodo corretamente redigido, que vocé deverd modifi-
car, iniciando-o de outro modo, conforme se sugere,
mas sem alterar a idéia contida no primeiro. Em conse-
gléncia, outros elementos do periodo deverdo, também,
ser modificados. Construa mentalmente o novo perfodo,
iniciando-o como se determina, e escolha, entdo, entre
as alternativas apresentadas, o elemento que melhor
se encaixa no novo periodo, conservando-o correto e
de forma a exprimir a mesma idéia.

4. Apenas se viu liberado das obrigacdes, comecou a
cantar como um louco.
Comece com: Comecgou a cantar...

(A) & medida que
(B) tanto que

*{C) mal
(D) s6 porque
(E) ‘ eis que
4 — ltem de reconhecimento de erro
Instrugdes

Os periodos abaixo podem conter, cada
um, um erro, que pode ser de- virios tipos: forma, sin-
taxe, emprego de palavras, pontuagdo etc. Podem,
também, estar corretos. As partes da frase que podem
estar erradas estao sublinhadas e assinaladas por uma
letra. Todos os outros elementos devem ser dados como
certos, Examine cuidadosamente cada periodo e assinale,

na folha de respostas, a letra correspondente ao elemento
em que vocé achou erro. Se ndo houver erro, assinale

a alternativa (E).

5. Asseguramo-lhe que o poremosa par da exeqliibilidade
*(A) (B) (C) (D)
do projeto. Sem erro.
(E)

Outra variedade de item de reconhecimento
de erro foi usada na verificacio da capacidade de pon-
tuar corretamente.

Instrugoes

Cada um dos periodos seguintes foi pontua-
do de cinco formas diferentes. Leia-os todos e assinale,
na folha de respostas, a letra que corresponde ao perio-
do de pontuac3o correta.
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6. (A) Esqueceu-me apresentar-lhe, minha mulher,
acudiu, Cristiano.

(B}  Esqueceu-me, apresentar-lhe minha mulher,
acudiu Cristiano.

(C) Esqueceu-me, apresentar-lhe: minha mulher

acudiu Cristiano.

Esqueceu-me  apresentar-lhe

acudiu Cristiano.

(E) Esqueceu-me, apresentar-lhe;

acudiu, Cristiano.

*(D) minha mulher,

minha mulher

5 — ltem de identificacio da methor forma
Instrugdes

Cada um dos periodos abaixo foi redigido de
cinco formas diferentes. Leia-os todos com atencdo ¢
assinale, na folha de respostas, a letra correspondente
ao perfodo que tem melhor redacdo, considerando cor-
recdo, clareza e concisao.

7. (A) No espeticulo, um terco & consumido pela
perda de tempo, e o pUblico que pagou ingres-
sOs para um jogo completo, acaba se entedian-
do com essa perda.

(Bl A perda de tempo consome um terco do es
petdculo, e o plblico se entedia com ela,
uma vez que ele, plblico, pagou ingressos para
um jogo completo.

O publico, que pagou ingressos para um jogo

completo, acaba se entediando com a perda

de tempo, que consome um terco do espe-
taculo.

(D) Com a perda de tempo — que consome um ter-
¢o do espetiaculo — o pablico fica cheio de
tédio, pois 0 mesmo pagou ingressos para um
jogo completo.

(E} Consumindo um terco do espeticulo, a perda
de tempo, para o piblico que pagou ingressos
para um jogo completo, é entediante.

*(C)

6 — ltem de interpretagdo de textos

Instrugoes

As questdes abaixo referem-se a compreen-
sdo de leitura. Leia atentamente cada uma delas e assina-
le a alternativa que esteja de acordo com o texto. Ba-
seie-se exclusivamente nas informacdes nele contidas.

8. O leitor verd em Grande Sertio: Veredas um movi-
mento que afinal reconduz do mito ao fato, faz
da lenda simbolo da vida, e mostra que, na literatu-
ra, a fantasia nos devolve sempre enriquecidos &
realidade do cotidiano, onde se tecem os fios de
nossa treva e de nossa luz, no destino que nos cabe’.
“(A) A fantasia literaria ndo é gratuita; ao contra-

rio, permite-nos entender melhor a realidade

em que vivemos.

{(B) So conseguiremos aprender a realidade de nossa
vida cotidiana se a encararmos através dos
mitos e das lendas que a literatura nos transmi-
te.

{C) No jogo entre a lenda e a realidade cotidiana,
sempre existirda uma fronteira intransponi-
vel, pois a literatura é sempre uma fuga.

(D) Se a lenda é um simbolo da vida, s6 poderemos
apreender a realidade do cotidiano se enten-
dermos os simbolos que nos sdo dados pela
literatura.

(E) A literatura apresenta sempre uma realidade
menos. rica do que aquela que somos capazes
de apreender no cotidiano.

4.0 DEFINICAO DOS CRITERIOS

4.1 Prova de redacdo

4.1.1 PRINCIPIOS ORIENTADORES PARA
CORRECAO DA REDACAO

Os principios abaixo foram definidos de modo
esquematizado a fim de que os juigadores das redacGes
pudessem segui-los com uniformidade. Tal procedimento
objetivou controlar a fidedignidade dos julgadores, isto'
é, a coeréncia dos julgadores entre si. A especificacdo
detalhada dos elementos a verificar encontra sua justi-
ficativa no fato de que, freqlientemente, na correcdo de
uma redacdo, fatores irrelevantes ou estranhos.ao pro-
cesso de avaliacdo costumam influenciar a decisio dos
julgadores. Sims (1933) mostrou que os escores resul-
tantes de julgamentos independentes de dois julgadores
sdo quase que semelhantes quando um método espe-
cifico € estabelecido para orientar a correcdo de um
trabalho dissertativo. A influéncia de fatores irrelevantes
na correcdo de redacdes foi estudada por Chase (1968),
que demonstrou ser a mesma bem pequena quando uma
chave de correcdo dos trabalhos é inicialmente estabele-
cida. Assim sendo, para fins do presente trabalho,
cada julgador examinou e quantificou 20 itens relativos
a 4 aspectos da redacdo, que foram definidos da seguin-
te forma:

A — Estrutura geral

Os julgadores verificaram se a redacdo cons-
tituia um todo orgdnico e formava um conjunto
articulado e completo de idéias (organicidade do texto),
em torno de um (nico tema (unidade).

B — Estrutura interna
A estrutura interna da redacdo foi avaliada ten-

do em vista o relacionamento logico das vérias proposi-
cOes, considerando-se a organizacdo e o encadeamento
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dos paragrafos que as contém {metodologia do texto).
C — Contetdo

A complexidade da avaliacdo do conteudo da
redacdo exigiu o desdobramento do presente tdpico em

diferentes aspectos. Assim, procurou-se verificar se o

texto solicitado, uma dissertacdo,

1. refletia ponderacdo a respeito do tema,
ou se, ao contrdrio, traduzia apenas uma
opinido (necessidade do texto);

2. apresentava idéias fundamentadas e coeren-
tes (coeréncia interna);

3. permitia estabelecer uma perfeita relacdo
de entendimento entre o expositor e o leitor
(clareza); B

4. concentrava a exposicdo em aspectos rele-
vantes do tema, evitando digressGes alheias
ao assunto principal {concentracéo);

5. representava uma contribuicdo nova, acres-
centando alguma coisa ao que ji é de do-
minio comum (pensamento divergente);

6. revelava uma nova forma de apresentacdo
para idéias ja conhecidas {individualidade).

D — Expressdo

O julgamento ‘das redagdes, no seu aspecto
formal, revelou-se, também, tarefa complexa. A impor-
tdncia desse aspecto na caracterizacdo da capacidade
de expressdo escrita determinou o parcelamento da
caracteristica em 2 subtépicos:

1. propriedade do vocabulério (/éxico);

2. corre¢do gramatical (ortografia, pontuacdo,
morfologia e sintaxe).

4.1.2 ELEMENTOS QUANTIFICATIVOS DA
REDACAO E SEUS VALORES

VALORES MAXIMOS

A — ESTRUTURA GERAL

A.1 — Organicidade 10,0

A.2 — Unidade 10,0
B — ESTRUTURA INTERNA

B.1 — Metodologia do texto 10,0
C — CONTEUDO

C.1 — Necessidade do texto 3.0

C.2 — Coeréncia interna 3,0

C.3 — Clareza 50

C.4 — Concentracdo e sintese 3,0

C.5b — Pensamento divergente 3,0

C.6 — Individualidade 3.0
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D — EXPRESSAQ

D.1 — Léxico 50
D.2 — Corregdo gramatical
D.2.1 — Ortografia 6,0
D.2.2 — Pontuacdo 4.0

D.2.3 — Flexdo do
substantivo e

do adjetivo 20
D.24 — Emprego do

pronome 5,0
D.2.5 — Emprego de tempos

e modos 5,0
D.2.6 - Concordancia

verbal 6,0
D.2.7 — Concordancia

nominal 4,0

D.2.8 — Regéncia verbal 5,0

D.2.9 — Regéncia nominal 3,0
D.2.10 — Estrutura da

frase 5,0

TOTAL: 100,0

5.0 POPULAGAO E AMOSTRA

5.1 Caracteristicas socio-culturais da
populacao

A presente investigagio baseou-se em amostra
da populagdo de sujeitos que prestaram Concurso
Vestibular para carreiras da Area Biomédica, em Sdo
Paulo, por intermédio da Fundagdo Carlos Chagas, em
janeiro de 1975. A populacdo em espécie apresentou
as seguintes caracteristicas sdcio-culturais:

1 — maior concentracdo na faixa etaria de 17 a
20 anos (76%);

2 — predominantemente oriunda do Estado de Sdo
Paulo (86%);

3 — freqlentou na sua maioria escolas oficiais
(69%);

4 — realizou estudos de nivel
diurnos (55%);

5 — cursou, sobretudo, no segundo grau, o cur-
riculo do tipo cientifico (76%);

6 — variou quanto & freqléncia a ‘‘cursinhos”,
desde aqueles que ndo o freqiientaram (32%),
passando pelos que cursaram apenas meio
ano (18%), a outros que se utilizaram de “‘cur-
sinhos’’ durante um ano (36%), dois .anos
{12%) e trés anos ou mais {2%);

7 — apresentou motivos vdrios para o fato de fre-
quentar ‘“cursinhos’’, destacando-se, entre ou-
tras razOes, as seguintes: curso médio fraco
(25%), necessidade de reforco em algumas
matérias (21%) e revisdo geral da disciplina
(18%);

8 — a maioria {61%) prestou concurso vertibular
pela primeira vez em 1975;

médio em cursos

Cad. Pesq., Sdo Paulo, (38): Ago. 1981



9 — a aprovacdo no concurso vestibular foi justi-

ficada como decorrente dos seguintes fatores:

esforco nos Gitimos meses. (32%), capacidade
intelectual (27%) e formacao escolar (22%):
10 — ainfluéncia do ‘‘cursinho’’ para a classificacdo

final foi julgada indispensdvel (30%), util
(54%) e razoavel (11%);
11 - o papel da escola de 20 grau no preparo para o

vestibular foi destacado por 84% dos sujeitos
da populacdo;

12 — o nivel de instrugdo familiar demonstrou ser
diversificado; apenas 16% dos pais e 8% das
mades completaram curso de ensino superior;

13 — as atividades de trabalho dos pais mostraram-se
ligadas particularmente a inddstria e ao comér-
cio {44%), e apenas 12% indicaram atividades
rurais; ‘

14 — a renda familiar de 56% dos candidatos reve-
lou-se inferior a Cr$ 4.000,00, e unicamen-
te 16% apresentaram renda superior a Cr$
8.000,00;

15 — a maioria dos elementos da populacido (69%)
declarou no trabalhar e ndo participar ati-
vamente da vida econémica da famitia.

5.2 A amostra e sua composicdo

A amostra para o presente estudo foi organizada
com 161 sujeitos, selecionados entre todos os candidatos
inscritos no Concurso Vestibular (CESCEM-1975) que
fizeram todas as provas, independentemente de classi-
ficacdo final ou ndo. A amostra, além de aleatéria, foi
estratificada pela primeira op¢do dos candidatos para
os diversos cursos. Assim sendo, segundo as opcdes de
curso, posteriormente agrupadas em carreiras, a amostra
foi construida da seguinte forma: Medicina (43%),
Medicina Veterindria (2%), Farmdcia e Bio-quimica
(8%), Odontologia (12%), Biologia e Histéria Natural
(8%), Enfermagem e Obstetricia (7%), Agronomia e
Engenharia Florestal (3%), Nutricdo (4%), Psicologia
(7%), Especialidades Paramédicas (4%) e Educacio
Fisica (2%).

6.0 APLICACAO DOS INSTRUMENTOS E
SUA ANALISE

6.1 Aplicacdo da prova objetiva

A prova objetiva de Comunicacio e Expressio foi
aplicada no dia 6 de janeiro de 1975, em Sio Paulo,
durante a realizacdo do Concurso Vertibular. O instru-
mento, na sua versdo original, compunha-se de 80 itens,
dos. quais 20 versavam sobre a Literatura Brasileira;
entretanto, para fins da presente pesquisa, foram consi-
derados apenas os itens diretamente relacionados com a
medida da expressdo escrita, que constituiram um con-
junto de sessenta {60) questdes.

6.1.1 ANALISE DAS CARACTERISTICAS DA PROVA
DE COMUNICAGAQ E EXPRESSAO

A tabela 6.1 sintetiza os escores obtidos pelos 161
sujeitos pesquisados, na prova de Comunicac¢do e Expres-
sdo. A média da prova foi 28,71, o que corresponde,
aproximadamente, a 48% do escore maximo possivel,
e o seu desvio-padrdo 7,56. A prova, para o grupo, foi
de dificuldade média, conforme demonstrou a andlise
de itens. A distribuicdo dos escores abrangeu uma am-
plitude total de 34 pontos — de 45 a 12 acertos —,
compreendendo, aproximadamente, quatro desvios-pa-
drao, 2 abaixo e 2 acima da média. A prova em questdo
discriminou iguaimente os que se situaram no grupo
superior e inferior de capacidade. Cerca de 50,3%
dos examinandos — 81 sujeitos — distribuiram-se numa
escala de 17 pontos — entre 28 e 12 acertos —, enquan-
to os restantes 49,7% se situaram entre 29 e 45 acertos;
portanto, numa escala de igual amplitude de 17 pontos.
A média e a mediana do grupo foram praticamente coin-
cidentes.

TABELA 6.1
DISTRIBUICAO DOS ESCORES DA PROVA
DE COMUNICACAO E EXPRESSAO. SAOQ
PAULO. 1975 :
X F
45-47 3
42-44 6
39-41 9
36-38 18-
33-35 14
30-32 23
27-29 24
24-28 2
21-23 20
18-20 1
15-17 8
12-14 4
N 161

A facilidade dos itens foi calculada com base na
proporcdo de acertos do grupo amostrai. A tabela 6.2
apresenta a distribuicdo dos valores absolutos e percen-

“tuais dos acertos. A analise da tabela permite verificar

que apenas um item (1,7%) foi muito facil e que 13 itens
foram considerados faceis (22%). A maior incidéncia
de itens (32) foi de dificuldade média (53%). A prova
apresentou itens dificeis para o grupo (12; 20%) e um
namero minimo (2) de itens muito dificeis (3,3%).
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A consisténcia interna dos resultados foi estimada
com base na varidncia de cada item, utilizando-se, para
esse fim, o coeficiente de Kuder Richardson n® 20. O
coeficiente de fidedignidade ou precisio das medidas
foi 0,79. Assim sendo, pode-se inferir que 79% da va-
ridncia dos escores decorreram de diferencas verda-
deiras na capacidade medida, enquanto a variincia
de 21% dos escores resultou de erros de medida. O coe-
ficiente de fidedignidade de 0,79, para a presente dis-
tribuicdo de escores, reflete sua consisténcia interna,
considerando-se o fato de que esse coeficiente é bem
superior ao limite minimo geralmente aceito (0,70)
para testes ndo padronizados; por outro lado, aproxi-
ma-se de 0,80, valor exigido para provas padronizadas.

TABELA 6.2

DISTRIBUICAOQ DOS COEFICIENTES DE
FACILIDADE DOS ITENS DA PROVA DE
COMUNICACAO E EXPRESSAO.
SAO PAULO. 1975

A discrimina¢do dos itens da prova de Comunica-
¢ao e Expressdo baseou-se na matriz de respostas de cada
item, organizada com grupos extremos de 27%, adotan-
do-se como critério interno o escore global. O coefici-
ente de discriminagdo empregado foi o r-bisserial. A
tabela 6.3 apresenta a distribuicdo dos coeficientes de
discriminacdo da prova e seus percentuais.

A discriminagdo fraca e muito fraca de 17%
dos itens 1 (ortografia}, 3 (forma verbal), 7 (verbo im-
pessoal), 13 (regéncia), 26 (concordancia verbal), 28 e
30 (vozes), 32 (nexos), 41 e 43 (identificacdo de erro) —
decorreu do fato de esses itens serem faceis ou difi-
ceis para o grupo. Além do mais, alguns dos itens (1,
28, 30, 41 e 43) apresentaram alternativas errdneas pro-
ximas das corretas e de identificacdo dificil, mesmo
para os elementos do grupo superior. A existéncia desses
itens na prova resultou, em parte, da impossibilidade
de pré-testagem do instrumento {material de vestibular),
0 que permitiria sanar esses defeitos. A prova, no conjun-
to, apresentou 83% de itens com discriminacdo altamen-
te satisfatoria.

6.2 Aplicacdo da prova de redacao

COEFICIENTE

CLASSIFICACAO DE F 9% A prova de redacdo foi aplicada no dia 27 de
FACILIDADE abril de 1975 e teve a duracdo de duas horas e trinta
minutos. Ao grupo pesquisado exigiu-se a elaboracao de
Muito facil 95 — 100 - - uma dnica dissertacdo. Entretanto, tendo em vista que a
85— 94 1 1,7 capacidade de expressdo escrita pode variar, em funcdo
Facil 75—~ 84 4 6,7 do tema apresentado e das capacidades exigidas, pro-
65— 74 9 15,0 curou-se atenuar a possivel influéncia dessa problema-
tica por meio da selecio de um tema de ordem geral,

55— 64 11 18,3 . . L
Médio 45— 54 6 100 que independesse de conhecimentos prgvuqs.'Por outro
35— 44 15 25’0 lado, tratando-se de uma amostra de individuos com
d experiéncia recente de Concurso Vestibular, o que im-
DIFICIL 25~ 34 7 11,7  plica, necessariamente, uma opgdo profissional, procu-
15— 24 5 8,3 rou-se apresentar um assunto. que, possivelmente, jd
Muito dificil 0— 14 2 3,3 tivesse sido objeto de andlise e discussdo. Assim sendo,
foi solicitado aos participantes que analisassem e discu-

N 60 100,0 tissem o tema:
TABELA 6.3

DISTRIBUICAO DAS FREQUENCIAS ABSOLUTAS E PERCENTUAIS DOS COEFICIENTES
DE DISCRIMINACAO DA PROVA DE COMUNICACAO E EXPRESSAOQ.
SAO PAULO. 1975

" COEFICIENTE DE |
CLASSIFICACAOD = 9
¢ DISCRIMINACAO FREQUENCIA %
Excelentes 0,80 — -
Otimos 0,60 — 0,79 3 . 5,0
Muito bons 0,40 — 0,59 21 35.0
Bons 0,20 - 0,39 26 43,3
Fracos 0,10 - 0,20 4 6,7
Muito Fracos 0,10 6 10,0
N 60 100,0
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— PAPEL DO INDIVIDUO DE FORMACAO
UNIVERSITARIA NA SOCIEDADE A QUE
PERTENCE —

e expusessem, sob a forma de dissertagdo, as suas con-
clusGes.

_ Antes do inicio da prova, os sujeitos da pesquisa
foram orientados no sentido de que deveriam:

. elaborar um rascunho da dissertacio,

. fazer um esquema das idéias a desenvolver,

explorar as idéias esquematizadas,

. reler o material desenvolvido e verificar a
apresentacdo das idéias, sua clareza e a sua
forma,

5. prestar atencdo aos problemas de correcdo
gramatical, '

6. passar a limpo, com letra legivel, o material
desenvolvido, :

7. escrever um minimo de 30 linhas e um miximo
de 35 linhas,

8. fazer uma revisdo final do material apds sua
transcricao,

9. introduzir modificagdes no texto final, caso
necessario, mas conservando-o limpo e com boa
apresentacao,

10. manter a autoria do trabalho sob sigilo, assi-

nando apenas no local indicado.

SN~

6.2.1 CORRECAO DA PROVA DE REDACAO:
CARACTERISTICAS ESTATISTICAS

Apbs a correcdo independente das redacbes, por
quatro professores, segundo critério definido nos to6-
picos 4.1.1. e 4.1.2.,, as notas foram estatisticamente
tratadas, calculando-se, inicialmente, as médias e os
desvios-padrdo,~assim como os coeficientes de intercorre-
lagdo momento-produto, para os quatro professores.
Procedeu-se,, também, & anélise da varidncia das notas
atriburidas as 161 dissertacBes, objeto da presente pes-
quisa. Calculou-se, também, a fidedignidade dessas notas,
conforme o procedimento sugerido por Winer (1970).
Os coeficientes calculados demonstraram que apenas
uma medida ndo resultou em notas fidedignas (r; =
0,53); entretanto, o conjunto das quatro medidas
apresentou um coeficiente de 0,82, superior ao exigido
para provas de redacdo, que deve ser de 0,80, segundo
Gulliksen (1950).
As estatisticas relativas a prova de redacdo foram
anteriormente divulgadas no -artigo — Flutuacées de
Julgamentos em Provas de Redacdo — {Vianna, 1976).

7.0 ANALISE DOS RESULTADOS E
CONCLUSAO

7.1 Estatisticas da validade da prova de
Comunicagdo e Expressdo

O presente topico discute as estatisticas relacionadas

com a validade de critério da prova objetiva de Comuni-
cacdo e Expressdo para medir a capacidade de expressdo
escrita dos 161 sujeitos que participaram da pesquisa.
Os coeficientes de validade foram calculados a partir
das foérmulas apresentadas no topico 2.1, e suas dife-
rentes denominagcBes seguiram a orientagcdo estabeleci-
da por Cureton {1959, 1965, 1969).

Inicialmente, calculou-se a VALIDADE SIMPLES
da prova, com base no coeficiente de correlacio momen-
to-produto de Pearson. A correlagdo dos escores da pro-
va objetiva com as notas da dissertacdo (critério) foi
0,60 (Significante ao nivel 0,001).

Levou-se em consideragdo o fato de que os coefi-
cientes de correlagdo entre os escores de um teste e os
escores do critério de validagdo sofrem a influéncia (1)
da fidedignidade do teste, (2) da fidedignidade do cri-
tério, e {3) da correlagdo intrinseca entre as caracteris-
ticas medidas pelo teste e pelo critério (Adkins, 1947).
Assim, procurou-se, inicialmente, estabelecer qual seria
a validade méxima da prova objetiva de Comunicagao

e Expressdo, quando controlada a influéncia da impre-

cisio do instrumento. Esse coeficiente maximo -foi
0,67, tendo sido estimado pela formula

xy

V rxx

I'(oox) y>=

em que rxy é o coeficiente de validade, e rxx o coefi-
ciente de fidedignidade do teste.

A seguir, controlou-se a influéncia da imprecisao
dos escores do critério, problema que ndo poderia ser
ignorado, tendo em vista o fato de que a falibilidade
dos valores da varidvel critério afeta a validade do
teste, que apresentaria uma validade menor do que
aquela que realmente possui (Ferguson, 1971; Guilford,
1956). Corrigiram-se, assim, os coeficientes de validade
para atenuacdo nas medidas do critério. Os novos coefi-
cientes representam a VALIDADE VERDADEIRA do
instrumento, ou seja, a correlacdo dos escores brutos da
prova objetiva de Comunicagdo e Expressdo comosescores
'verdadeiros’’ do critério. Usando-se as notas da redac¢do
como critério, a validade verdadeira da prova objetiva foi
0,67. ‘

A influéncia simultanea de erros de medida nos es-
cores do teste de Comunicagio e Expressdo e nos valores
do critério afeta tanto a fidedignidade como a validade
do instrumento; desse modo, a fim de controlar essas

“influéncias, o coeficiente de validade foi corrigido por

atenuacdo dos valores da prova objetiva e do critério.
Determinou-se, assim, conforme a denomina¢do de

‘Cureton (1969), a VALIDADE INTRINSECA ou RE-

LEVANCIA da prova de Comunicagio e Expressdo.

‘A intercorrelacdo corrigida, no caso do critério reda-

cdo, foi 0,74. O novo coeficiente de validade intrinseca
representa a correlacio entre os escores ‘‘verdadeiros’
da prova de Comunicacdo e Expressio e os escores
“verdadeiros’’ do critério de validagdo, e reflete a seme-
lhanca intrinseca das varidveis ora pesquisadas.

A tabela 7.1 reproduz os diferentes coeficientes
de validade que foram determinados.
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TABELA 7.1

COEFICIENTES DE VALIDADE DA
PROVA DE COMUNICAGCAO E EXPRESSAOQ,
USANDO-SE COMO CRITERIO UMA
PROVA DE DISSERTACAO

Validade : ,
Simples { Verdadeira | Intrinseca
Critério
Redacédo 0,60 0,67 0,74

Um teste é considerado vélido para medir tudo
aquilo com que se correlaciona {(critério). No caso presen-
te, verificou-se que os coeficientes de validade variaram
de 0,60 a 0,74. A magnitude desses coeficientes permiti-
ria concluir positivamente sobre a validade da prova de
Comunicacdo e Expressdo para medir a capacidade de
expressdo escrita dos sujeitos participantes da investi-
gacdo? '

Os coeficientes de validade, para um (nico teste
(Guilford & Fruchter, 1973), geralmente variam de
0,00 a 0,60, com a maioria dos indices na parte inferior
da amplitude; entretanto, segundo a tradi¢do estabele-
cida por Hull {1928}, o coeficiente minimo da validade
de um teste deve ser 0,45, a fim de que o instrumento
seja considerado (til para fins praticos. O coeficiente mi-
nimo, na presente pesquisa, foi 0,60. Além do mais,
conforme Anastasi (1968), o importante, no processo
de validagdo, é que os coeficientes sejam estatisticamente
significantes, o que realmente ocorreu em relacdo aos
coeficientes bésicos da presente pesquisa.

TABELA 7.2

ESTIMATIVAS DO COEFICIENTE DE VALIDADE
PARA UM CONJUNTO DE REDAGOES CORRIGIDAS
HOLISTICAMENTE. ADAPTADO DE COFFMAN

(1966)
i NOmero de redacdes

NGmero de

Avaliadores 1 2 3 4 5
1 0,46 0,58 0,65 0,69 0,72
2 0,55 0,67 0,72 0,76 0,78
3 0,60 0,71 0,76 0,79 0,80
4 0,63 0,73 0,78 0,80 0,82
5 0,65 0,74 0,79 0,81 0,83
00 074 | 081 | 084 | 0,85 | 086

Coffman (1966),,com base nos dados da pesquisa
de Godshalk (1966), estimou os diferentes coeficientes
de validade intrinseca de uma prova objetiva para medida
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da expressdo escrita, fazendo variar o namero.de ava-

liadores e o numero de redagGes. Os resultados obtidos.

acham-se sinteticamente na tabela 7.2. Observa-se que
para uma redacdo, com quatro avaliadores, como foi
o caso da pesquisa ora relatada, o coeficiente foi de 0,63,
inferior, portanto, ao obtido na presente investigagao.
Igualmente, Modu (1972), ao correlacionar escores de
prova objetiva de Historia com notas de uma dissertagdo
sobre tema historico, obteve uma validade simples de
0,47 e uma validade intrinseca de 0,77, valor este pré6-
ximo ao encontrado na validagdo da prova objetiva de
Comunicacdo e Expressdo. Os coeficientes de validade
obtidos em relagdo a prova de redacio (0,60, validade
simples; 0,67, validade verdadeira; 0,74, validade
intrinseca) demonstrdm que existe concordéncia entre
o desempenho na prova objetiva de Comunica¢do e
Expressdio e o desempenho na prova de redagdo; ou
seja, a prova objetiva de Comunica¢do e Expressdo
(Anexo 1) mede de modo significante o que é igualmente
medido pela prova de redagdo usada como critério.

Assim sendo, em conclusdo, pode-se dizer que os
coeficientes de validade refletem a capacidade da pre-
sente prova objetiva, relativamente ao grupo amostral
pesquisado, para medir a capacidade de expressdo
escrita, conforme anteriormente definida de modo
operacional. Ressalte-se, entretanto, que os coeficientes
de validade referem-se-ao-grupo amostral e a presente
prova, e poderdo ser alterados caso o instrumento seja
empregado em um grupo diverso do amostral e modifi-
cados os objetivos da prova.
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ANEXO 1

INSTRUCOES PARA AS QUESTOES DE

NU

MEROS 1 a 27.

Assinale a alternativa que completa

corretamente as la

cunas da frase inicial.
1. Ofendidocoma ... .. dohomem, .. ..., de......
(A) rispidés — tachou-o0 —  mau-educado
(B} rispidés — taxou-o —  maleducado
{C) rispidez — taxou-o — . mat-educado
*(D) rispidez — tachou-o —  maleducado
(E) rispidez ~ taxou-o —  maleducado
2. Posso............... de muitas coisas, porém nao
‘daobediénciaaos. . .. ............ legais.
*(A) prescindir — preceitos
(B) prescindir — presceitos
(C) prescendir — preceitos
(D) precindir —. precejtos
(E) precendir — presceitos
3. Euseiqueelendao .......... na mesma moeda, mas
pecoavocéque. . .......... com a atitude calma e
imparcialquesempre . . . .. ............ .
{A) retribue — continue —  Ihe caracterizou
*(B) retribui — continue — o caracterizou
(C) retribue — continue —  caracterizou-lhe
(D) retribui — continui — o caracterisou
(E) retribue — continui —  caracterisou-o
4. Seaomenosele. ... .... a confusdo que aquilo ia dar!
Mas ndo pensou, ndose ... .. 8. ... na briga que
néo era sua.
(A) prevesse — continha — interveio
*(B) previsse — conteve —  interveio
(C) prevesse — continha —  interviu
(D) previsse — ‘conteve — interviu
(E) prevesse — conteve —  interveio
6. Talvezndo...... receber-me; entre . -, . . . eela. . ...
abismos intransponiveis.
*{A) quisesse — mim —  havia
{B) quizesse — mim —  havia
(C} quizesse — eu —  haviam
(D) quisesse — mim —  haviam
{E) quisesse — eu —  haviam
6. Saiudaqui. .. umahora, pois . . . diversas providéncias
atomar. Estaradevoltadaqui . .. ....... meia hora,
(A) ha — havia — bha
(B) a — havia - a
*(C) ha — havia - a
(D) ha — haviam — h&
(E) a — haviam - a
7. Que ......... ou ndo existido os deuses mitolbgicos,
pouco importa; ja séculosqueaarteos . . . . vivos.
(A) houvesse — faz —  mantém
(B) houvesse — fazem —  mantém
{C) houvessem - faz —  mantém
(D) houvessem — fazem — ' mantém
*(E) houvessem — faz —  mantém
40

9.

10.

11.

12

13.

14.

Emborando .. .. .. palavrasque . .. .. minha alegria,
tentarei dizer o que sinto.

(A) exista — traduzam

(B) exista — traduza

*{C) existam — traduzam

(D) existam — traduza

(E) exista — traduzem

Se . .. com clareza os obstaculos que vos . . . ., serd mais
facil remové-los.

(A} vedes — detéem

(B) . vires — detiverem

(C) vés — detéem

(D) verdes — detém

*(E) virdes — detiverem

Ja te disse, amigo: ndo . . . . cerimoOnia,. . . . nestacasa

como se fosse a tua.

(A) faca — entra
(B) facas — entre
(C) faze — entres
. *(D) fagas — entra
(E) faca — entre
Quanto . ........ probiema, estou disposto, para ser
coerente . . mesmo, . .emprestar-lhe minha colaboragéo.
(A) aquele — para mim — a
*(B) aquele — comigo - a
(C) aquele — comigo - 2
(D) aquele — por mim - a
(E)} aquele — paramim — 3
Sem razdo aparente, . . . . moga, mas cuidou . . . . ndoa
deixar perceber seus sentimentos.
(A) antipatizou-se da — de
(B) antipatizou-se para com a — de
(C) antipatizou pela — em
(D) antipatizou-se com a —  por
*(E) antipatizou com a — em
Sua assiduidade . . . . aulas espantava os que . haviam
conhecido a anterior desconsideragdo .. ... ... estudo.
*(A) as — lhe — a0
(B) as — o —  paracomo
{C) nas - 0 — parao
(D) nas - o —  pelo
(E) as — Ihe — do

Em momentos de crise, elementos que se

gbalancem . . . .. ..... ousada tarefa de tomar décisdes
rapidas.
{A) precisam-se — paracoma
(B) precisam-se de — na
*(C) precisa-se de — 2
(D) precisa-se de — . a
(E) precisam-se de — paraa
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15.

18.

19.

20.

21.

22.

23. uvesejo reafirmar a Vossa E xceléncia que todos os

Medida da expressdo escrita e prova objetiva:

Acometeu- . uma sensacdo desagradavel, como ja 24, Os Estados Unidos . . grandes universidades de . . famae
sucedera um dia, de algo subjacente . . . ... consciéncia, mérito.
uma espécie de sentimento de culpa. *(A) possuem ~ reputada
(A) o — se — na {(B) possui — reputado
*B) o — the - 2 (C) possui — reputados
(C) the — 0 - 2 (D) possuem — reputados
(D) the — lhe — soba (E) possui — reputado
(E} o — se — soba
25, Queremos bem . . . .. nossa opinido e nossos argumentos,
A l3mpada, cuja volta estavam mariposas . . . voar, deixando ., sem possibilidade de outras interpretacdes,
emitialuz . .. ... ... grande distancia. *as palavras que . ... . . o expressam.
(A) a Z 'y _ (A) clara — escritas —  os
(B) a _ a —  a (B) claro — escrito - o0
) a _ 3 — a (C) claros — escritos — as
“D) a - a _ 4 (D) claros — escritas — as
) 3 — a — a (E) - clara — escrito - o0
. R i 26. Tudoisto. . .mentiras; e ndo . . pessoas que o conhecem.
ﬁe?:\,?lszga;gf;ta -+ - - rainha ?Se??:iihqal;ando foi .. .. muitqs anos e que podem dizer a verdade!
(A) & ’ T 'é """ B : (A) é — faltam —  fazem
(B) a . _ (B) e — falta — faz
(C) a - _ 3 *{C) sdo — faltam — faz
D) a 4 — 3 (D} §ao — falta - faz
“(E) a — 3 — a (E) & — falta —  fazem
Chegar . . . . ponto _ que cheguei, e depois cair, foi 27. Osol ... no horizonte'e ) SQbre as grandes florestas,
superior . . .. ... minhas forcas.' ! que . . . B com os seusAummos raios. ) )
*(A) aquele _ — s (A) declfnava-se — de!tava—se - !Ium!navam
(B) aquele — 3 - & *(B) declma\{a — dentaya—se - !Ium!nava
(C) aquele _ 3 - a (C) se de_sclmava — se Fieltava - !Ium!nava
(D) aquele _ a — as (D) desclm_ava — deltaya — !Ium!navam
(E) aquele — a —  as {E) sedeclinava — se deitava —  iluminavam
Ndonos ... culpss, ... ., istosim, aquemndo. . . . .
(A} cabe — devido —  ouviu-nos INSTRUGOES PARA AS QUESTOES DE NUMEROS 28 A 31.
(B) cabem — devido —  ouviu-nos
{C) cabe - devido —  nosouviu
EED)) zzggx : Szag:: : 28;3?:;; Trata-se de verificar o conhecimento (_:ias vozes verbais. Pas-
se mocntatmente a frase completa, se for ativa, para a forma pas-
Em . . . os bailes dos clubes achar que pouCos siva, e, se for passiva, para a forrpa_ativa. Assinale a alternativa
festejos carnavalescos nesta ci’dade ’ o que, f_elta a transforrr?af;ao, substitui .corretamente a forma ver-
{A) seexcluindo — se poderia : —  fazem-se bal grifada na frase inicial, sem que haja mudanca de tempo, mo-
. : do e aspecto verbal.
(B) excluindo-se — poderiase — se fazem
’ :g)) :islt?x;g(:z - zggz::z‘:: - ?:Zf:;e;z 28. Ndéo se faz mais nada como antigamente!
(E) seexcluindo — poderiase — se fazem :é)) infglatrz fazendo
Pense nos ideais . . . . . . . batalhamos ha tanto tempo, e *tg)) igéef::to
diga-me fracassamos. Sera . . . . fomos incapazes ou (E) tém feito
descuidados em algum ponto?
*:’;; pg: qgg - pgr q“z - por que 29. Sai de la com a certeza de que os livros me seriam envia-
) gorqque “ ZOIQQUL; N SZ:QqUuee ((1,3 por ele, sem falta, na data marcada.
iria enviar
(D} porque - por que —  porque (B} foram enviados
(E) por que — porque —  porque (C) enviara
’ L *(D) enviaria
Cgmgmou-se'que. . .. totalmente. . . . , para aciéncia, (E) estaria enviando
a Orbita e o ciclo daquele cometa. . . . . . . aparecimento
Ir)toeizrbu. _ desconhecidas  —  cuio 30. E uma necessidade imperativa que se cumpram as determi-
(B) era _ desconhecido  — erri cujo ?/zic,;ﬁes, pois para isso foram feitos os estaftutos.
C) era — desconhecidos —  cuj cumpramos B acamos
:D) era — desconhecido  — delgujo :g; ze::qmr?::r?ozndas - :zi;z:s;
“{E) eram — desconhecidos —  de cujo (D) cumzrirem-se _ e fazem
*(E) cumpram : —  fizeram

que . . . . foram encaminhados dependem exclusivamente
de . .. ......... veredicto.

(A) abaixos-assinados — lhes — seu

B} abaixos-assinados — vos — VOSSO

(C) abaixo-assinados — lhe —  seu

(D} abaixo-assinados -— vos — VOSSO

(E) abaixo-assinados — lhe —  vosse

um estudo preliminar de validade

31. Em meio aquele tumulto e vozerio, ele ia terminando pa

chorrentamente o complicado trabalho.

(A) foi terminando
(B) foisendo terminado
(C} terminou

“{D) ia sendo terminado
(E) foi terminado
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INSTRUCOES PARA AS QUESTOES DE NUMEROS 32 A 35.

Nas questSes de numeros 32 a 35, vocé encontrara um pe-
riodo corretamente redigido, que vocé devera modificar, inician-
do-o de outro modo, conforme se sugere, mas sem alterar a idéia
contida no primeiro. Em conseqiiéncia, outros elementos do
periodo deverdo, também, ser modificados. Construa -mental
mente o novo periodo, iniciando-0 como se determina, e escolha,
entdo, entre as alternativas apresentadas, o elemento que me-
lhor se encaixa no novo periodo, conservando-o correto e de
forma a exprimir a mesma idéia.

EXEMPLO:
Abragou-me com tal impeto, que ndo pude evita-lo.
Comece com: Ndo pude evitilo . . .
(A) assim
(B) quando
{C) a medida que
(D) entdo
(E) porgue

Neste caso, a resposta correta é (E), pois a frase
transformada seria:
— Naéo pude evita-lo porque me abragou com
grande impeto.

32. Desde que me explique a causa de seu procedimento, eu
lhe perdoarei.
Comece com: Eu lhe perdoarei . . .
(A} porque
{B) para que
*(C) caso
(D) posto que
(E} conforme

33. Estivesse eu bem preparado, certamente nada teria a temer.
Comece com: Certamente nada . . .
*(A) na hipotese de estar
(B) mas estava
(C) visto estar
{D) embora estivesse
(E) porque estava

34. Apenas se viu liberado das obrigacdes, comecou a cantar co-
mo um fouco.
Comece com: Comegou a cantar . . .
(A) a medida que
(B) tanto que
*(C) mal
(D) sb porque
(E) eisque

35. Ha por ai um erro, pois esta peca ndo encaixa no resto do
jogo.
Comece com: Esta pega . . .
(A) porquanto havia
(B} quando houve
{C) se houver
(D) embora haja
*(E) porque ha

INSTRUGCOES PARA AS QUESTOES DE NUMEROS 36 A 40.
Cada um dbs periodos seguintes foi pontuado de cinco for-

mas diferentes. Leia-os todos e assinale, na folha de respostas, a
letra que corresponde ao periodo de pontuacdo correta.

36. (A) — Esqueceu-me apresentar-lhe, minha mulher, acudiu,
Cristiano.
(B) — Esqueceu-me, apresentar-lhe minha mulher, acudiu
Cristiano.
(C) — Esqueceu-me, apresentar-lhe: minha mulher acudiu
Cristiano. .
42

*(D) — Esqueceu-me apresentar-the minha mulher, acudiu
Cristiano,

{E} — Esqueceu-me, apresentar-lhe; minha mulher acudiu,
Cristiano.

37. (A) Em suma poderia dever algumas atengées, mas, nao de-
via um real a ninguém.
*(B) Em suma, poderia dever algumas atencoes, mas ndo de-
via um real a ninguém,
(C) Em suma poderia dever algumas atencSes mas ndo de-
via um real a ninguém, ‘
(D) Em suma poderia dever, algumas atengdes, mas ndo de-
via um real a ninguém,
(E) Em suma, poderia dever, algumas atengdes, mas, ndo
devia um real a ninguém,

38. *(A) A velhice ridfcula é, porventura, a mais triste e derra-
deira surpresa da natureza humana.
(B) A velhice ridicula é porventura a mais triste e, derra-
deira surpresa da natureza humana.
(C) A velhice ridfcula, é porventura a mais triste, e der-
radeira surpresa da natureza humana.
(D} A velhice ridicula é porventura, a mais triste e, derra-
deira surpresa da natureza humana.
(E} A velhice ridicula é, porventura, a mais triste e, derra-
deira surpresa da natureza humana.

39. (A) Um deles muito menor, que todos, apegava-se as calcas
de outro taludo.
*(B) Um deles, muito menor que todos, apegava-se as calcas
de outro, taludo.
(C) Um deles, muito menor que todos apegava-se, s calcas
de outro, taludo. .
(D) Um deles — muito menor — que todos, apegava-se as
calgas de outro, taludo.
{E) Um deles muito menor que todos, apegava-se, as calcas
de outro taludo.

40. (A) Ensina-o a, converter cada espinho, em flor.
(B} Ensinao, a converter, cada espinho em flor.
(C) Ensino-o a converter, cada espinho em flor.
(D) Ensina-o, a converter cada espinho, em flor.
*(E) Ensina-o a converter cada espinho em flor.

INSTRUCOES PARA AS QUESTOES DE NUMEROS 41 A 45,

Os periodos abaixo podem conter, cada um, um erro, que
pode ser de vérios tipos: forma, sintaxe, emprego de palavras,
pontuagdo etc. Podem, também, estar corretos. As partes da fra-
se que podem estar erradas estdo sublinhadas e assinaladas por
uma letra. Todos os outros elementos devem ser dados como cer-
tos. Examine cuidadosamente cada periodo e assinale, na folha
de respostas, a letra correspondente do elemento em que vocé.
achou erro. Se ndo houver erro, assinale a alternativa (EJ.

41. Com efeito, houve algumas ambiguas afirmagdes, que ndo

A B
me sinto, po(r é com dispc()si)cz'io para contradizélﬁs_._'f
{C) (D)
*
Sem erro.
(E)
42. Eram tudo aplusos e sorrisos; mas outro, gue nao ee,
(A) (B)
assuma agora o EL”s de verberar tanta-hipocrisia. Sem erro.
(c) (D) (E)

43. Se vocé, teimoso como sempre, comprélo, ou mesmo se
(A)
*
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mandar alguém fazé-lo em seu nome, estara incorrendo na

(8)
ira dos que lhe exigem maior contengéo de gastos. Sem erro.

(c) (D) (E)

44. Os curtos-circuitos exigem que se acendam velas, afim de

(A) (B} (C)

que se possa enxergar. Sem erro.
(D} (E)

45, Asseguramo-lhe que 2 0 poremos a par da exeqlilidade do
(A) (B) (c) (D)
»*

projeto. Sem erro.
({E)

INSTRUGOES PARA AS QUESTOES DE NUMEROS 46 A 47.

Indique, dentre as alternativas abaixo, a que poderia substi-
tuir a palavra grifada, sem alteracdo do sentido da frase.

46. O mar estava tranqilo, e o ar, puro e diéfano.
(A)  limpo
*(B) transparente
{C) claro
(D) leve
(E) suave

47. Tinha sobejas razGes para exaltar-se.
(A) aceitaveis
{B) justificadas
*(C) excessivas
(D) boas
(E) confirmadas

INSTRUGOES PARA AS QUESTOES DE NUMEROS 48 A 52.

Cada um dos periodos abaixo foi redigido de cinco formas
diferentes. Leia-os todos com atencdo e assinale, na folha de res-
postas, a letra correspondente ao periodo que tem melhor reda
¢do, considerando correcédo, clareza, concisdo e elegancia.

48. (A) Ora, leitor, tudo acaba mesmo; isso é um truismo mes-
mo bem velho, devendo-se acrescentar que nem tudo
que dura vai durar muito.

*(B) Tudo acaba, leitor; & um velho truismo, a que se pode
acrescentar que nem tudo que dura dura muito tempo.

(C) Leitor, tudo acaba, sim; esse & um truismo muito, mui-
to velho, mas se deve acrescentar que nem tudo que
dura dura largo tempo,

(D) E, sim, leitor, tudo acaba; é um velho truismo, poden-
do-se acrescentar que nem tudo que dura, dura muito,
muito tempo.

(E)} E leitor, tudo acaba; temos af um truismo muito ve-
lho, a que talvez se possa acrescentar que nem tudo
que dura dura muito tempo.

49. *(A) Num prazo mfnimo de dois anos, cada uma dessas
tentativas estara testando, na pratica, as suas qualida
des e defeitos.

(B} Tanto suas qualidades quanto seus defeitos, serdo tes-
tados, na pratica, por cada uma dessas tentativas, no
prazo minimo de dois anos.

(C) Testar-se-a qualidades e defeitos dessas tentativas, de
uma em uma, na pratica, no prazo minimo de dois
anos.

(D) Qualidades e defeitos, na pratica, ser5o testados no
prazo minimo de dois anos, por cada uma dessas ten-
tativas.

50.

51.

52.

{E) ‘Tentativas, todas elas, devem testar-se, em um pra-
zo de no mfnimo de dois anos, as qualidades e defei-
tos suas proprias.

(A) Contemplo a rua do meu janeldo e anoto disputando
lugar em coletivos que espadanam lama uma triste fau-
na de formigas enrolando-se em plastico.

{B) Enroladas em- plastico, uma triste fauna de formigas
disputa lugar em coletivos que eu, do meu janeldo,
contemplando a rua, anoto que espandanam lama.

{C) Uma triste fauna de formigas disputa lugar em coleti-
vos que espadanam lama, enroladas em plastico en-
quanto eu as contemplo e anoto do meu janeldo.

*(D) Do meu janeldo, contemplo a rua e anoto a triste fau-
na de formigas enroladas em pléstico, disputando u--
gar em coletivos que espadanam lama.

(E} O lugar, em coletivos que espadanam lama, é disputa-
do pela’ triste fauna de formigas enroladas em plasti-
co, enquanto eu contemplo a rua e as anoto do meu ja-
neldo. )

{A) No espetaculo, um terco é consumido pela perda de
tempo, e o pablico que pagou ingressos para um jogo
completo, acaba se entendiando com essa perda,

{B) A perda de tempo consome um ter¢o do espetéculo, e
o publico se entedia com ela, uma vez que ele, pabli-
CO, pagou ingressos para um jogo completo.

*(C) O pablico, que pagou ingressos para um jogo comple-
to, acaba se entediando com a perda de tempo, que
consome um tergo do espetaculo.

(D) Com a perda de tempo — gue consome um tergo do
espetaculo — o pablico fica cheio de tédio, pois 0 mes-
mo pagou ingressos para um jogo completo,

({E) Consumindo um tergo do espetaculo, a perda de tern-
po, para o pGblico que pagou ingressos para um jogo
completo, é entediante. .

(A} Ninguém ficaria surpreendido se, nesse ritmo, ndo se
processar brevemente, como proxima etapa das rela
¢bes entre os dois pafses, o seu rompimento diplomé-
tico.

{B) O rompimento, no ritmo atual, entre os dois paises, de
suas relagdes diplométicas, talvez seja parabreve, o que
ndo surpreendera ninguém,

*(C) Nesse ritmo, ndo sera surpresa para ninguém se o pro-
ximo passo for o rompimento de relacGes diplométi
cas entre os dois paises.

(D) Brevemente, é possivel que rompam os dois pafses,
nesse ritmo, as suas relagBes diplomdticas, e ndo sur-
preenderd@o ninguém com isso.

(E) Nesse ritmo, dentro em breve, e ninguém se deixara
surpreender por isso, verificar-se-4 possivelmente um
rompimento entre os dois pafses de suas relagGes di-
plométicas.

INSTRUGOES PARA AS QUESTOES DE NUMEROS 53 A 60,

As questdes de numeros 53 a 60 referem-se a compreensio

de leitura. Leia atentamente cada uma delas e assinale a alternati-
va que esteja de acordo com o texto. Baseie-se exclusivamente
nas informagdes nele contidas.

53.

“A situagdo do cientista pode ser representada através de
um simile de Milton, que compara a verdade a uma estétua
quebrada, cujos fragmentos estdo muito espalhados e escon-
didos em muitos lugares. Cada cientista enfrenta sozinho a
tarefa de encontrar um fragmento da estatua e ajusté-lo aos
encontrados por outros. No entanto, precisa ter uma ima-
gem da estadtua que procura reconstruir — pois sua forma
nunca é evidente.”’

{A) A tarefa do cientista ndo pode ser realizada, a ndo ser

que tenha, antecipadamente, uma teoria adequada.

{B) Se tiver preocupagdo excessiva com os fatos, o cientis-
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ta corre o risco de ndo chegar a uma teoria coerente
e global.

IC) A tarefa do cientista é semelhante 3 do arqueologo,
pois ambos procuram reconstruir a realidade, utilizan-
do exclusivamente fragmentos encontrados ao acaso.

(D) O cientista corre sempre o risco de, a partir de uma .

verdade fragmentaria, tentar uma visdo global do uni-
verso, embora esta ndo seja evidente.

Embora trabalhe com problema limitado, o cientista
precisa imaginar o conjunto de que o problema faz
parte.

*(E)

54. "0 leitor vera em Grande Sertdo: Veredas um movimento
que afinal reconduz do mito ao fato, faz da lenda simbolo
da vida, e mostra que, na literatura, a fantasia nos devolve
sempre enriquecidos a realidade do cotidiano, onde se te-
cem os fios de nossa treva-e de nossa luz, no destino que
nos cabe.”’

*(A} A fantasia literaria ndo é gratuita; ao contrario, permi-
te-nos entender melhor a realidade em que vivemos.

(B) So6 conseguiremos apreender a realidade de nossa vida
cotidiana se a encararmos através dos mitos e das len-
das que a literatura nos transmite.

(C}) No jogo entre a lenda e a realidade cotidiana, sempre
existira uma fronteira intransponivel, pois a literatura
& sempre uma fuga.

(D) Se a lenda é um simbolo da vida, s6 poderemos
apreender a realidade do cotidiano se entendermos os
simbolos que nos sdo dados pela literatura.

(E) A literatura apresenta sempre uma realidade me
nos rica do que aquela que somos capazes de apreen-
der no cotidiano.

INSTRUGOES: AS QUESTOES DE NUMEROS 55 A 48 REFE-
REM-SE AO SEGUINTE TEXTO:

CARTA

“Ha muito tempo, sim, que ndo te escrevo.

Ficaram velhas todas as not{cias.

Eu mesmo envelheci: olha, em relevo,

estes sinais em mim, ndo das caricias
(tdo leves} que fazias em meu rosto:
sdo golpes, sdo espinhos, sdo lembrancgas
da vida a teu menino, que ao so/-posto
perde a sabedoria das criangas.

A falta que me fazes ndo é tanto

a hora de dormir, quando dizias

“’Deus te abencoe’’, e a noite abria em sonho.
E quando, ao despertar, revejo a um canto
a noite acumulada de meus dias,
e sinto que estou vivo, € que ndo sonho.”

55. Dizendo ‘'sol-posto’’, o poeta refere-se
(A) amorte.
(B) ao lusco-fusco.
{C) anoite.
*(D) a maturidade.
(E) & agonia.

B56. ‘‘estes sinais’’. .. — Estas palavras sdo uma referéncia

(A} as marcas deixadas por acidentes de infancia.

{B) a expressdo de cinismo que marca o rosto de uma pes-
soa idosa e sofrida. '

*(C) aos sulcos que o tempo impiedosamente imprime 2 fa

ce.

(D) a manifestagdo de cultura adulta, que vem substituir
a sabedoria das criancgas.

(E) ndo a marcas concretas, pois caricias ndo marcam, mas
a lembranga das caricias.
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57. Segundo o texto,
(A) ap6s um longo afastamento, o poeta volta a procurar
a mulher amada.
(B} depois de vagar por muitos lugares distantes, o poeta
retorna ao lar paterno.
(C) ausente ha muito tempo, o poeta escreve & mie, pe
dindo conselho.
(D) o poeta pensa, apenas, em escrever uma carta, mas nio
se anima, por ndo ter nada de novo a contar.
0 poeta volta a concentrar o pensamento na figura da
mde ausente.

*(E)

58. Depreende-se, do texto, que
(A) janado ha mais dias para o0 poeta: apenas noites.
(B) na velhice, o poeta ja ndo distingue entre dias e noites.
{C) as noites, no inverno da vida, tornam-se mais longas do .
que os dias.
(D) ao acordar, o poeta sente alfvio, porque vé que tudo
foi um sonho. .
as experiéncias vividas fizeram do poeta um homem
sofrido.

*(E)

59. “Numa literatura, enquanto ndo se estabelecer um movi
mento de pensar efetivamente o material verbal; enquanto
ndo se passar da afetividade e da observagdo para a sintese
de ambas, que se processa na inteligéncia, ndo sera possfvel
encaré-la do angulo das produgles feitas para permanecer.
Enquanto ndo for pensada convenientemente, uma lingua
ndo estarad apta para coisa alguma de definitivo, nem dara
azo a nada mais sblido do que a literatura periférica, ou se-
ja, a que da voltas em torno de um problema essencial sem
conseguir por a mio nele.”

{A) N3&o é possivel a existéncia de uma literatura solida e
permanente enquanto os escritores ndo pensarem
atentamente na matéria sobre a qual estdo escrevendo.
E preciso que as emogdes se depurem na inteligéncia e
que o instrumento verbal se afine para que haja uma
expressdo literaria profunda.

(C) Tornase necessario criar uma lingua nova, capaz de
sintetizar emocdes, observacdes e inteligéncia, para
que a literatura possa exprimir os assuntos essenciais
ao homem,

(D} So6 a expressdo literaria sintética é que pode abordar
os problemas considerados de interesse permanente
para a inteligéncia do homem.

(E) Uma literatura pode ser considerada periférica quando
foge do seu centro, ou seja, do material verbal, que é a
esséncia de que o escritor dispde para exprimir-se.

*(B)

60. “’A difusdo contribuiu duplamente para o progresso da hu-
manidade: estimulando o crescimento da cultura como um
todo e, ao mesmo tempo, enriquecendo o conte(do das cul-
turas particulares, o que impulsionou para a frente e para ci-
ma as sociedades portadoras dessas culturas. Contribuiu pa-
ra acelerar a evolugdo da cultura como um todo, eliminan-
do a necessidade de cada sociedade aperfeicoar por si mes-
ma cada passo numa série inventiva.” }
(A) Quanto mais uma sociedade se volta para si mesma

e aperfeigoa suas proprias invencdes, mais culta fica
em relagdo ao todo.

(B} A cultura é um todo que se distribui igualmente pelas
diferentes sociedades, evitando que umas sejam mais
aperfeicoadas que outras.

{C) O progresso cultural € um impulso para diante e para

o alto, que elimina as necessidades inventivas de ca-

da sociedade em particular.

A transmissdo de elementos culturais de uma socie-

dade para outra promove o crescimento da cultura co-

mo um todo.

(E) O progresso da humanidade se difunde através do en-
riquecimento de conteldo cultural de cada sociedade
em relagdo ao todo.

*(D)
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