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RESUMO

A distribuicao desigual da populagdo que tem acesso a escrita
entre “alfabetizados” e ‘leitores” é colocada em questio, obri-
gando os sistemas educacionais de todos os paises a reconsi-
derar o ensino da leitura ou, mais precisamente, a considera-lo.
Neste texto, o autor parte do esclarecimento da prépria natureza
da escrita e da leitura, bem como do estatuto do leitor, para
discutir as condigbes para que uma crianga aprenda a ler, avan-
¢ando sugestdes para uma politica que permita a todos os es-
colares a apropriagdo da leitura com significado.

LEITURA - ESCRITA - ALFABETIZAGAQ

ABSTRACT

TOWARD A POLICY FOR EFFECTIVE READING FROM THE
AGE OF 2 THROUGH 12. The population that has access to
written matters being unequally divided into “literate” and (true)
“readers”, school systems worldwide are led to reconsider, rather
to begin considering, teaching reading. This paper makes a
brief exposition of the very nature of writing and reading, as well
as the reader status, and discusses the conditions needed so
that a child can read, suggesting steps for a broad policy that
allow all children to attain effective reading.
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Introdugao

O conjunto da produgéo teérica de Jean Foucambert
tem a marca da destruigéo criativa. Sempre atento
as armadilhas preparadas pela tradigio, desmonta a
armagdo conceitual da alfabetizagéo e inaugura um
novo ponto de vista do processo de formagéo do lei-
tor. Pesquisador do INRP (Instituto Nacional de Pes-
quisas Pedagégicas da Franga) e militante da AFL
(Associagdo Francesa em prol da Leitura), Jean Fou-
cambert esteve no Brasil, em novembro de 1992, a
convite da FDE - Fundagio para o Desenvolvimento
da Educagdo e do Bureau de Coopération Linguisti-
que et Educative do Consulado Geral da Franga,
apresentando uma série de conferéncias.

‘Trés eixos teméaticos podem mapear sua reflexao:
conceitual, sécio-politico e pedagégico. Do ponto de
vista conceitual, contrapondo as técnicas de leitura
utilizadas pelo leitor e pelo alfabetizado, Foucambert
questiona os modelos correntes de processos que su-
pdem a alfabetizagdo como matriz geradora do leitor.
A andlise das descrigdes do comportamento “final” do
leitor, fornecidas pelas novas investigagbes —notada-
mente pela area da Psicolinglistica —, além de ilu-
minar com clara nitidez a oposicao entre aqueles dois
tipos de usuérios da escrita, fornece também o refe-
rencial que orienta a busca dos comportamentos que
a crianga deve aprender e das situagdes que ela deve
viver para tornar-se leitora. Ampliando o foco, analisa
a correspondéncia entre a divisdo técnica dos usos
da escrita e a divisdo social dos usuérios da escrita.

A faceta sécio-politica de sua reflexdo consiste
em explorar a escrita como um meio de exercer o po-
der e transformar a realidade, analisando as razdes
da exclusdo de grande parte da populagéo de uma
pratica auténtica da leitura, e apontando as disposi-
¢des sociais e culturais favoraveis que possam pro-
mover a adogao de uma politica de leiturizagio.

Quanto ao eixo pedagégico: tendo como parame-
tros uma releitura dos principios estabelecidos pelo
movimento da Escola Nova e o avango da pesquisa
pedagégica atual, indica elementos de um novo pro-
jeto de organizagéo escolar, que atenda as novas fun-
g0es ‘que a escola deve desempenhar na promogéao
coletiva das novas préaticas adequadas a situagéo cul-
tural emergente. Trabalhando com professores na
discussdo e na pratica de uma nova didatica da lei-
tura, Foucambert estabeleceu principios que ja desen-
cadearam experidncias pedagdgicas comd as de Jo-
sette Jolibert, Eveline Charmeux e de escolas france-
sas apoiadas pelo INRP e pela AFL. O texto que se
segue 6 uma amostra significativa de seu trabalho.

José Juvéncio Barbosa

AS CONQUISTAS

A leitura continua sendo o centro das preocupagdes
tanto da escola e dos pais, quanto da formagéo dos
adultos e da politica cultural. Porém, os avangos séo
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numerosos e projetam solugdes que deveriam permitir
uma melhora sensivel dos resultados observados.

Através das pesquisas, das experimentagdes e da
pratica, a reflexdo pedagégica desenvolve-se em tor-
no de trés conquistas que, se ainda precisam ser
aprofundadas, ndo podem mais ser ignoradas.

A natureza do ato léxico

Os sistemas de escrita alfabética tém um compromis-
so com duas exigéncias: codificar os sons da lingua
oral e codificar diretamente o sentido. O uso do al-
fabeto fonético internacional ou da estenografia daria
conta da primeira fungéo e a escrita ideografica (por
exemplo, o chinés), da segunda. A escrita alfabética
reline as duas possibilidades no mesmo suporte’.

O usuéario pode perceber a escrita alfabética
como meio de reconstituir a fala e, a partir dessa re-
constituicdo, chegar — ou ndo — ao significado. Ou
pode atribuir-lhe diretamente um sentido, com tempo
— ou nao — de oralizar. Por exemplo, quando pre-
cisamos traduzir uma lingua que néao nos é familiar,
nossa compreensdo passa por uma tradugéo prévia,
que inclui operagdes de versdo e tradugao. Ja a pes-
soa que é bilinglie tem acesso diretamente ao senti-
do, sem necessidade de interpor o sistema de sua lin-
gua materna.

Esses dois usos do mesmo suporte pdem em pra-
tica estratégias perceptivas e operagdes intelectuais
muito diferentes. O usuario que reconstitui o oral,
aquele que nao é bilinglie, consegue captar, a cada
fixagdo do olhar, um conjunto de algumas letras (em
geral menos de uma palavra) e acumula “pedagos de
som”, momentaneamente sem significado, cuja soma
reconstituird um significante oral. O usuério que per-
cebe a escrita diretamente como uma linguagem para
os olhos procede por fixagdes muito mais amplas (o
equivalente a um grupo de palavras) e a unidade
apreendida, ao contrario do que acontece com a si-
laba, remete diretamente a um significado. O primei-
ro procura na escrita os indices graficos que corres-
pondem as unidades fonicas; ele deve apreendé-los
em uma determinada ordem a fim de construir o sig-
nificante oral (é nesta dificuldade que se identificam
os disléxicos) e trabalha entdo sobre o sentido, um
pouco & maneira de alguém que escuta outra pessoa
falar. O segundo antecipa o sentido do que vai en-
contrar. Formula, portanto, hipbéteses sobre as formas
escritas que aparecerao e apreende o minimo de in-
dices para verificd-las. O primeiro constr6i um outro

1 Em um texto de 1992, Foucambert reelabora este conceito
definindo a lingua escrita como um cédigo (e niao uma co-
dificagdo) exclusivamente grafico, e ndo fonografico. O termo
“fonografico” designa a operagdo que, nas linguas alfabéti-
cas, permite estabelecer a correspondéncia entre o cédigo
oral e o cédigo escrito. Alguém afirmaria que o oral é um
cédigo fonografico porque permite estabelecer aquela corres-
pondéncia? Nem o cédigo oral, nem o cédigo escrito sio
fonograficos: o primeiro é um cédigo exclusivaments sonoro
e o segundo, um cédigo exclusivamente gréfico (N.R.).
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significante a partir do escrito, o segundo verifica sim-
plesmente que o significado antecipado esta 1a de
fato. '

Estes dois usos — o primeiro, alfabético, o se-
gundo, léxico — nao tém a mesma eficacia. Um per-
mite encontros ocasionais com a escrita, lentos e la-
boriosos, que se limitam & estrita necessidade, en-
quanto que o outro estabelece uma relagédo sem in-
termediério, onde nada é obstaculo entre o projeto do
leitor e sua realizagdo. A leitura s6 é dificil e cansa-
tiva (e s6 exige esforgos) se ndo sabemos ler, se de-
vemos traduzir o escrito para compreendé-lo.

Ora, esses dois usos estéo distribuidos desigual-
mente entre a populagdo dos paises industrializados.
O projeto de alfabetizagéo que teve inicio no século
passado (e em cuja l6gica a escola ainda se pauta)
visava dotar o conjunto dos trabalhadores deste mi-
nimo que permite estabelecer uma comunicagéo oral
a distancia, deixando a uma minoria a tarefa de ad-
quirir, essencialmente por meios nao-escolares, a pos-
sibilidade de ter acesso ao que a comunicagio escrita
tem de especifico e, portanto, de insubstituivel. Essa
distribuigio desigual entre alfabetizados e leitores 6,
hoje, colocada em questio, obrigando os sistemas
educacionais de todos os palses a reconsiderar o en-
sino da leitura ou, mais precisamente, a considera-lo,
visto que até os Gltimos anos esse nao foi diretamente
seu projeto.

d estatuto do leitor

Para compreender as razdes que levam um leitor a
recorrer a escrita, é necessario examinar o que a co-
municagdo escrita tem de especifico. Diferentemente
da fala, que se define no tempo, no didlogo, na adap-
tagéo reciproca dos interlocutores e suas reagdes, a
escrita é dada inteiramente, de uma s6 vez, e cada
elemento s6 tem sentido em relagdo a um conjunto
que pré-existe e que se organizou prevendo um mo-
delo de funcionamento do leitor. A comunicagéo es-
crita tenta dar conta de uma totalidade e de um sis-
tema. Ela implica, tanto da parte do emissor como
do receptor, a procura de um ponto de. vista, a inibi-
¢80 da agdo (e ndo seu acompanhamento) e o dis-
tanciamento do acontecimento até um nivel tedrico,
modelar. Resumindo, algo que corresponde a esta
reflexo de Kundera a prop6sito do personagem de
um de seus romances: "Vocés estdo vendo, n&o lhes
mostro o que se passa na cabega de Jaromil, mostro
0 que se passa em minha prépria cabega”.

Ser leitor é querer saber o que se passa na ca-
bega de um outro para melhor compreender o que se
passa em sua propria. Mas essa atitude implica, ao
mesmo tempo, a possibilidade de se abstrair do acon-
tecimento para tentar ter dele uma visdo de cima, na
evidéncia de um aumento de poder sobre o mundo
e sobre si mesmo através deste esforgo teérico, e no
sentimento de participar de um conjunto de preocu-
pagbes que o coloca ndo sé como destinatario, mas
também como interlocutor do que o autor produz.

Cad. Pesq. n.84, fev. 1993

Isso é valido para todo tipo de escrita, quer se trate
de instrugdes de uso, de um romance, de um texto
tedrico ou de uma poema. Tudo isso constitui o es-
tatuto do leitor, e é a partir desse estatuto prévio e
incondicional que cada um pode desenvolver as res-
postas técnicas que lhe permitem exercé-lo. O esta-
tuto precede o saber. g)no desenvolvimento do po-
der sobre si mesma e sobre o mundo que a crianga
encontra a escrita e entdo aprende a ler. Uma pe-
dagogia da leitura que nao se apéia sobre esta rela-
¢do entre o poder e a escrita naoc oferece & crianga
nenhuma das condigdes que autorizam esse encontro
e s6 permite, pois, ensinar a ler aquele que as vive
fora da escola, em seu meio familiar.

As condigdes para aprender a ler

Para aprender a ler, assim como para aprender a falar
a lingua materna ou uma lingua estrangeira, é indis-
penséavel estar integrado em um grupo que ja utiliza
realmente a escrita para viver e nao para aprender a
ler: a primeira condigéo incide, portanto, sobre a he-
terogeneidade. Um grupo homogéneo de nao-leitores
dificilmente tem condigdes de apresentar a escrita
realmente como um recurso.

Para aprender a ler, o nao-leitor deve se relacio-
nar com escritos que utilizaria, caso soubesse ler para
viver o que vive. O meio ambiente deve se comportar
como se o nao-leitor possuisse o saber que, presu-
me-se, deve adquirir. E na defasagem entre o esta-
tuto do destinatéario dos escritos e seu ndo-saber-fazer
atual que se situam suas possibilidades de invengao
de novas estratégias. Toda aprendizagem é resposta
a um desequilibrio. Para aprender a ler, o meio deve
fornecer a crianga toda a ajuda para utilizar “verda-
deiros” textos e nao simplificar os textos para adap-
ta-los as suas possibilidades atuais. Nao se aprende
primeiramente a ler palavras, depois frases, depois
textos e, enfim, textos dos quais se tem necessidade.
Aprende-se a ler aperfeigoando, desde o principio, o
sistema de interrogagao dos textos que precisamos
ler, mobilizando o “conhecido” para reduzir o “desco-
nhecido”. As intervengdes incidem sobre a organiza-
¢80 e o uso desse conhecido.

Para aprender a ler é preciso, portanto, desenvol-
ver uma afividade léxica praticando atos de leitura.
As intervengdes do ensino levam a uma atividade re-
flexiva sobre as estratégias efetivamente utilizadas
para resolver os problemas colocados pelo texto.
Esse comportamento “meta-léxico” possibilita a evolu-
¢ao das estratégias de questionamento do texto es-
crito da crianga, sistematizando e organizando-a rede
de possibilidades que se abrem para outras hip6teses,
outros indices. Para aprender a ler é preciso, enfim,
estar se relacionando com escritos dos mais variados,
encontra-los, ser testemunha do uso que os outros fa-
zem deles, associar-se a eles, quer se trate de es-
critos da escola, do meio ambiente, do jornal, de do-
cumentos, de obras de ficgdo. Em outras palavras,
é impossivel tornar-se leitor (enquanto é possivel ser
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alfabetizado) sem essa interag&o continua com um lu-
gar onde se vivem intensamente as razdes de ler.

O desenvolvimento da leitura

Observa-se atualmente uma grande .confusdo. Por
um lado, no plano do discurso, parece haver um acor-
do sobre o conjunto dos pontos precedentes: uma fra-
se muito significativa ha alguns anos, do tipo “Este
aluno 18 corretamente mas néo compreende o que
esta escrito”, ndo pode mais ser pronunciada sem
provocar risos e ninguém mais contesta a importancia
de uma Biblioteca-Centro de Documentag&io (BCD),
mesmo na pré-escola. Mas, por outro lado, as pra-
ticas, em sua maioria, parecem ter evoluido pouco:
s&o excepcionais as escolas que funcionam com um
ciclo de aprendizagem de trés anos (GS, CP, CE)?,
com grupos heterogéneos, assim como s&o majorita-
rias ainda as classes de pré-escola que utilizam livros
de leitura inspirados no método misto, isto , em pro-
cesso alfabético. No que diz respeito aos professo-
res, apenas uma minoria incorpora em seu trabalho
cotidiano a disposigéo de informar-se, com um biblio-
tecério, sobre " os textos publicados para criangas e
adolescentes. Justamente eles que s&o considerados
especialistas da leitura, como se ler n&o fosse sempre
ler alguma coisa... Assiste-se assim a uma distorgéo
entre as teorias divulgadas e as praticas reais.

De todas as partes surgem manifestagdes de
alarme denunciando que o nivel estad cada vez mais
baixo e que os alunos n&o sabem mais ler. Pede-se
a volta aos métodos que j& foram experimentados an-
teriormente. Esse movimento é mais surpreendente
na medida em que, por um lado, nunca se deixou de
utilizar estes métodos e, por outro, eles sao pratica-
dos cada vez mais por professores com uma forma-
¢ao cada vez melhor (BAC + 4)% com alunos cada
vez mais responsaveis, em condigdes materiais cada
vez menos precérias, com apoio médico-pedagégico
cada vez mais aprimorado e numeroso. As criangas
nunca foram tdo bem alfabetizadas e, em geral, sa-
bem muito mais do que seus pais sabiam na mesma
idade. Toda essa polémica impede que se tome
consciéncia do que esté realmente em jogo: foram os
objetivos do ensino da leitura que mudaram. Por ra-
z6es multiplas, a demanda social exige que se passe
de um saber rudimentar — cujos comportamentos al-
fabéticos séo satisfatérios — as estratégias mais com-
plexas, que se assemelham ao bilingliismo e que per-
mitem a escrita ser, para cada pessoa, diretamente,
uma linguagem especifica para os olhos.

Se observarmos os resultados de tal situagao, va-
rias caracteristicas vém 2 tona:

* em todos os palses industrializados, assiste-se
a um aumento rapido do nimero de analfabetos entre
as populagdes que foram normalmente  alfabetizadas:
mais de 10% na Franga, mais de 15% nos Estados
Unidos, com um aumento anual de cerca de
1.500.000! Esse fendmeno revela que as técnicas al-
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fabéticas, relativamente bem adaptadas a uma escrita
que funciona como um oral diferenciado, néo corres-
pondem mais as necessidades da comunicagéo escri-
ta que, para ser efetiva, pressupde instrumentos que
apresentem resultados muito melhores;

* as pesquisas feitas na Franga sobre o nivel de
leitura dos alunos de 6° (que corresponde & 52 série
brasileira) mostram que 20% das criangas n&o retiram
do escrito informagao suficiente para que se possa fa-
lar de compreenséo, portanto, de leitura; 64% tém
uma velocidade de leitura inferior & velocidade de
emisséo da palavra oral e utilizam mais ou menos
bem estratégias alfabéticas provenientes da combina-
téria; apenas 16% (um em cada seis alunos!) tém
— e a maior parte de maneira mediocre — um com-
portamento que permite dizer que sao leitores;

*» #sse baixo percentual de leitores no comego do
“Colégio” atinge 30% no final da 3°4, mas ao prego
de uma evasao significativa dos alunos durante o pri-
meiro ciclo, 0 que permite estimar em torno de 20%
o efetivo que sera capaz de relacionar-se de modo
freqliente e frutifero com a escrita. Essa cifra vem
ao encontro de outras fontes de informagdo e, em
particular, ao fato de que uma minoria (entre 15 e
20%) consome 85% da produgéo escrita — o restante
da populagéo francesa tendo apenas encontros oca-
sionais e repetitivos com a escrita.

Essa 6, portanto, a situag@o que, para o bem de
todos, convém transformar rapidamente. Muitos pais
e professores ainda tém o sentimento de que se trata
apenas de disputas ou de escolhas entre diferentes
métodos para melhor fazer “a mesma coisa". Na ver-
dade, o problema completamente novo que se coloca
para todos é o de criar as condigdes e os passos de
uma politica de leiturizagéo que corresponda as ne-
cessidades individuais e sociais de nossa época, as-
sim como a politica de alfabetizagéo satisfez as exi-
géncias dos Ultimos cem anos.

OS AVANGOS POSSIVEIS

Abordaremos aqui quatro grandes areas: o estatuto
do lsitor antes dos 11 anos, a biblioteca e os escritos
sociais, a aprendizagem inicial, e o aperfeigoamento
da leitura.

2 Grande Section, Cours Préparatoire, Cours Elémentaire 1,
correspondem aproximadamente a dois anos de pré-escola
e & 12 série do 12 grau (N.T).

3 O baccalauréat é um exame feito na Franga ao final do dl-
timo ano do equivalente ao 22 Grau. Seria mais ou menos
o correspondents de nosso exame vestibular, pois é apenas
apbs este exame que se pode freqiientar uma universidade.
“BAC+4" indica quem prestou o referido exame e completou
mais quatro anos de estudos (N.T.).

4 O College francés corresponde as quatro séries finais do 1°
grau, ou antigo ginasio, @ a 3° & 82 série (N.T.).

Para uma politica...




O estatuto do leitor antes de 11 anos

O método do professor favorece a aprendizagem da
leitura somente para aquelas criangas ja familiariza-
das com a escrita. Com efeito, as dificuldades de
aprendizagem nao sao técnicas, mas dificuldades de
relacionamento com a escrita: a crianga néo esta in-
tegrada & rede de comunicag@o escrita, nem é desti-
nataria dos escritos que funcionam (ou nZo funcio-
nam!) no meio arnbiente em que vive (e isso por ra-
z%es variadas que vao desde a exclusdo objetiva até
a auto-exclusdo). A pré-escola e as séries iniciais de-
vem assumir essa reflexdo sobre o estatuto do leitor,
ou a escola s6 possibilitard éxito aos alunos que ja
s80 bem sucedidos fora dela. As condigbes que de-
vem ser oferecidas a cada crianga séo diferentes das
que exigiam os mais simples objetivos de alfabetiza-
¢ao. '

Pode-se-tentar definir estas condigbes aproximan-
do-as da nogao de poder, que esta ligada & prépria
natureza da comunicagao escrita em sua exigéncia de
distanciamento e de teorizagéo; poder sobre si mes-
mo, de se conhecer, de se compreender, de se situar;
poder sobre sua maneira de aprender, sobre a gestao
de seu tempo e de seu espago; poder de participar
da vida, das decisdes e dos projetos de diferentes
grupos; poder sobre o meio ambiente fisico e social,
de compreendé-lo transformando-o, agindo sobre ele
através de produgdes. E nessa ampliagio do poder
sob miltiplas facetas que residem as razdes atuais
para se ter acesso a escrita, uma escrita que néo se
sabe ainda ler mas que responde ao esforgo tedrico
exigido pela pratica, uma escrita a qual ser& preciso
atribuir um significado mobilizando o que ja se sabe
para dela retirar informagdes suplementares, uma es-
crita que obriga a desenvolver técnicas para utiliza-la,
as verdadeiras técnicas para uma verdadeira escrita...

E facil compreender que a aprendizagem da lei-
tura ndo depende da justaposigdo das escolhas de
“método” que os professores podem fazer, cada um
para sua classe, mas sim da organizagéo geral da es-
cola, de uma politica coerente do conjunto das préti-
cas que a equipe pedagdgica decide adotar. Isso
porque estas condigdes de poder dependem primei-
ramente de estruturas que ultrapassam amplamente o
ambito da classe. E toda a escola que deve se or-
ganizar em torno dos “servigos gerais”, levando em
consideragio as diversas fungbes que permitem a
uma coletividade viver, isto é, gerir seu funcionamento
interno e suas relagbes com o meio ambiente.

* A BCD (Biblioteca-Centro de Documentagio),
por exemplo, deve propor continuamente atividades
para descobrir e observar os escritos provenientes do
exterior da escola, quer se trate da imprensa, de do-
cumentos ou de ficgédo, a fim de tomar conhecimento
do estatuto que o meio adulto atribui as criangas atra-
vés de tais produgdes.

* A oficina de "Jornal” ou “Radio” permite, em con-
trapartida, agir sobre o meio, informando-o sobre as
preocupagbes, as andlises, os projetos, os posiciona-
mentos, as agdes, as descobertas das criangas.

Cad. Pesq. n.84, fev. 1993

» Os projetos, simultaneos ao nivel da escola e
desenvolvidos em grupos heterogéneos, visam produ-
¢Oes reais destinadas ao meio interno e externo da
escola. Produgdes que ndo devem ser versbes em-
pobrecidas das produgbes adultas, uma espécie de
trabalho de amador que o meio ambiente acolhe com
benevoléncia porque provém das criangas que estéo
aprendendo, mas produgbes de profissionais que sao
os Unicos capazes de realiza-las, como os adultos séo
os Unicos capazes de fazer o que fazem, e frente as
quais fazemos as mesmas exigéncias. A diferenga §,
necessariamente, de natureza e de contelido, nunca
uma de qualidade. Um espetaculo, um texto ou um
objeto deve apresentar um determinado interesse,
caso contrério o fato de ter sido produzido por crian-
g¢as nao lhe confere nenhum valor suplementar. O
poder que atribuimos as criangas exige que as leve-
mos a sério e que nao fagamos caridade ao lhes dar
atengéo.

E a partir dessa organizagdo geral da escola que
se negocia 0 que continua sendo especifico de cada
classe, ali4s, de maneira mais conjuntural do que es-
trutural. Resgatamos, assim, a reflexdo, a preocupa-
¢éo e a experiéncia do conjunto dos movimentos da
Escola Nova, cujos avangos puderam parecer incon-
gruentes no contexto de uma escola centrada na al-
fabetizagdo, mas que aparecem agora como os cria-
dores do que deve ser a escola quando ela se preo-
cupa com a leiturizagdo. E também nesse sentido
que se devem interpretar as reagdes ao projeto do

‘Estatuto dos Diretores (recém-discutido na Franga): o

que é intoleravel 6 que um individuo se atribua o po-
der e se conceda a responsabilidade de definir, sozi-
nho, uma politica pedagébgica, quer se trate de um ins-
petor em sua circunscrigdo, de um diretor em sua es-
cola ou de um professor em sua classe. A urgéncia
do projeto pedagégico imp6e a rendncia do arbitrario
das escolhas individuais, cuja harmonizagéo néo pode
se confundir com uma politica.

A escolha dos métodos também deve levar em
conta o poder que é dado a crianga sobre sua prépria
maneira de aprender. Nesse sentido, contrariamente
ao que se afirma, os métodos estdo longe de serem
equivalentes, de terem o mesmo valor! Os mais co-
nhecidos ainda hoje fazem os alunos avangarem lite-
ralmente as cegas, néo lhes permitindo situar o que
thes ensinamos em relagdo ao que devem aprender.
O procedimento 6 sempre sintético, partindo do que
é supostamente simples para algo complexo, do qual
nao se tem experiéncia. Em contrapartida, pesquisas
recentes, como as de Jacques Fijalkow, evidenciam
o papel indispensavel da representagéo da tarefa: a
todo momento o aluno deve saber como aquilo que
ele estd aprendendo se situa no comportamento glo-
bal de leitura que deve adquirir.  Os trabalhos de Pia-
get mostraram, por outro lado, a importancia das ati-
vidades reflexivas, isto 6, dos momentos em qus o
aluno observa, confronta e analisa as estratégias que
ele mesmo aplica para resolver suas situagbes reais
de leitura, aquelas nas quais ele é confrontado com
a escrita da qual tem necessidade. E a maneira de
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aprender que d4 poder, muito mais do que aquilo que
se aprende.

A Biblioteca - Centro de Documentacéo e os
escritos sociais

Em alguns anos, as BCD multiplicaram-se muito mais
como um modelo de equipamento complementar das
aulas do que como um servigo geral. Entretanto, sua
implantagdo nao modificou nem um pouco o funcio-
namento das escolas, uma vez que sac bem aceitas
quando n&o mudam nada de fundamental ou quando
reforgcam o que existe. Caso contrario, as pessoas
procuram proteger-se das BCD, concedendo-lhes um
tempo limitado e atribuindo-lhes atividades marginais.

E, no entanto, a BCD é a pega fundamental que
sustenta a politica de leitura da equipe educativa, uma
espécie de centro de animagio permanente de pro-
dugio em torno da escrita. Encampa as atividades
antes reservadas as aulas, enriquecendo-as, propon-
do ainda atividades novas antes neglicenciadas.

A BCD é:

* um lugar em que estéo reunidos, inventariados
e classificados os livros e documentos antes disper-
so0s nas classes;

* um lugar natural de divulgagio e de exposigao
da escola; :

* um lugar de encontro, de prazer e de desco-
berta;

* um centro de recursos e um lugar de leitura;
* um lugar onde se participa de animagdes;
* um lugar de produgéo e de criagio;

* um lugar que se aprende a fazer funcionar e a
administrar;

* uma antena para o mundo exterior;
* um lugar de formagao.

A existéncia das BCD permite as criangas encon-
trar os escritos sociais e desenvolver as técnicas para
utiliza-los. E preciso também que os professores se
preocupem com as leituras de seus alunos, com o
que tém para ler, com o que justifica o fato de apren-
derem a ler. A formag&o inicial e continua de cada
professor deve orientar-se no sentido de fazé-lo um
expert em literatura infantil, ou seja, alguém que co-
nhece as produgdes, que dispde dos meios para ana-
lisa-las e sabe apresenta-las, refletindo sobre o poder
‘de excluséo desses escritos para todas as criangas
que nao pertencem as classes médias. Isso porque
o aumento do numero de leitores nao passa pela ge-
neralizagéo pura e simples do modelo atual de lsitor,
mas sim pela diversificagao das praticas de leitura e
pela evolugéo dos escritos disponiveis. N&o se pode
conceber que os professores, cuja missdo consiste
precisamente em abrir caminhos para a democratiza-
¢ao da leitura, ndo se engajem completamente em
uma reflex&o sobre o livro para criangas e jovens: nao
se pode separar o que é oferecido para ler e apren-
dizagem propriamente dita da leitura.
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A aprendizagem inicial

Em um artigo reduzido como este, néo é possivel exa-
minar com profundidade um assunto que ha dez anos
provoca um grande debate: qual o papel da decifra-
¢&o? Sera preciso de fato oralizar para compreender
uma palavra?

Para esclarecer em que diregao devemos refletir,
a fim de questionar todas as falsas certezas herdadas
dos métodos de alfabetizagdo, podemos definir a
questao da seguinte maneira: uma crianga estrangei-
ra, oriunda de um pafs onde n3o se fala francés, pode
aprender a ler nessa lingua se nos comunicarmos
com ela unicamente em sua lingua materna, para aju-
da-la a atribuir um significado aos textos franceses a
que ela tem acesso, e para que possa assim construir
um sistema geral de exploragdo de uma lingua cujo
sistema oral ela desconhece.

Todos aqueles que aprenderam latim passaram
por esta situagao: s&o numerosos os franceses que
sabem ler uma lingua estrangeira que n&o conseguem
falar. Todas as linguas ideograficas séo aprendidas
desta maneira, enquanto que os surdos néo tédm outra
solugdo e sua lingua materna é, portanto, a lingua dos
signos. ~

Para as criangas provenientes de palses onde se
fala francés, é evidente que o francés oral sera utili-
zado para falar sobre o escrito, @ n&o para falar o
escrito. Se insistimos sobre esse exemplo teérico, le-
vando-o as Oltimas conseqiiéncias, é para fazer sentir
em que direcdo é possivel que cada um avance.
Mas, seja como for, os trés aspectos a seguir deve-
riam estar simultaneamente presentes, desde o come-
¢o da aprendizagem.

Aprende-se a ler com textos e ndo com frases,
menos ainda com palavras e nunca com sflabas... E
com textos longos, diretamente centrados na expe-
riéncia e nas preocupagbes das criangas, na maior
parte das vezes redigidos pelos professores, ora pro-
venientes do exterior da escola, ora tirados dos es-
critos sociais, mas sempre concebidos para responder
realmente &s necessidades dessas criangas caso elas
soubessem ler. Ou seja, textos que funcionem real-
mente para leitores.

Aprende-se a ler lendo textos que n&o se sabe
ler, mas dos quais se tem necessidade. Lé-los é pro-
curar as respostas as questdes que nos colocamos
e que, supomos, estido presentes nos préprios textos.
Lé-los é mobilizar tudo o que ja sabemos sobre o as-
sunto, as formas possiveis de respostas, o funciona-
mento da escrita, para reduzir o ainda incompreensi-
vel. Ler — e, portanto, aprender a ler — é uma ne-
gociagdo entre o conhecido que esta na cabega e o
desconhecido que estd no papel, entre o que esta
atrds e diante dos olhos. E um trabatho de detetive,
que utiliza os indicios (paginagho, palavras conheci-
das...) para fazer hipéteses, verifica-las através de ou-
tros indicios, voltar aos pontos que ficaram obscuros,
recebendo ajuda de terceiros etc. Uma excelente
descrigdo dessa atividade Iéxica com criangas é apre-
sentada por Yvanne Chenouf (nas paginas 66-9 do

Para uma politica..



livro Une journée a I'école de I'AFL), e os adultos po-
dem reviver esta situagdo na animagdo que faz o
GFEN - Groupe Frangais d’Education Nouvslle, com
uma carta escrita em polonés.

As estratégias empregadas ao longo dos atos de
leitura serdo analisadas e confrontadas pelos diferen-
tes atores que se dedicam a uma atividade reflexiva
sobre sua préatica. Trata-se de passar do “como fa-
Zemos para saber que...?" ao “como o escrito faz para
nos fazer saber que...?".

Com efeito, a leitura € um conjunto de estratégias
ideovisuais que utiliza indices contidos na camada
ideografica do escrito. Mas o dominio dessas estra-
tégias ndo resulta de uma acumulagéo indefinida de
formas visuais que bastaria memorizar, pois nao se
trata de um amontoado de palavras, mas de sua di-
ferenciag@o e de sua organizagio através de uma sin-
taxe. Toda nova palavra encontrada obriga a ver de
outra forma as palavras ja conhecidas. E o conhe-
cimento do sistema da escrita que evolui assim por-
que ‘as estratégias de leitura evoluem. Trata-se de
criar rapidamente categorias que permitam organizar
os indices ideogréaficos para constitui-los em um sis-
tema provisério de exploragdo da escrita, que vai evo-
luir 2 medida que os encontros com os textos se di-
versificarem. Esse trabalho, que podemos chamar de
metaléxico, marca a ruptura com os métodos tradicio-
nais de alfabetizagéo; é af que se criam os novos pro-
cessos pedagégicos. Os professores das classes ini-
ciais encontrardo um apoio precioso nos softwares do
tipo ELMO 05.

O aperfeicoamento da leitura

Qualquer que seja o nivel atingido no inicio do CE2
(nossa 22 série), o que ocorre com a leitura ocorre
com qualquer outro aprendizado complexo (natag&o,
jogo de xadrez ou de lingua estrangsira). Assim, de-
veriam ser oferecidas possibilidades de melhoria téc-
nica, para ajudar aqueles que foram alfabetizados a
passar dos comportamentos alfabéticos aos compor-
tamentos léxicos. Um “laboratério de leitura”, basea-
do nos modelos dos laboratérios de lingua, funcionaria
assim em cada escola. Os equipamentos — em par-
ticular os nanoréseaux® - abrem possibilidades ade-
quadas com softwares tais como ELMO 1 ¢ 2.

Cada aluno deveria poder beneficiar-se, ao me-
nos uma vez antes de entrar na 6° (ou na nossa 5°
série), de um médulo de aperfeigoamento de leitura
que se distribui em cerca de 40 horas: dez horas para
os exercicios técnicos com computador, em seqiién-
cias de 15 a 20 minutos espagados por alguns dias,

com livre acesso individual; cerca de dez horas de
analise mais tedrica e mais reflexiva sobre o que se
faz quando se I8, através de uma reunidao de uma
hora semanal com um professor; cerca de 20 horas,
enfim, de reinvestimento em torno da descoberta mais
sistematica dos escritos disponiveis (imprensa, docu-
mentos, histoérias em quadrinhos, romances etc.) na -
BCD ou em uma biblioteca local e sob a responsabi-
lidade de um animador ou de um professor especia-
lista nesta area.

Embora nao cubram a totalidade de uma politica
de leitura, esses quatro pontos permitiriam as equipes
das escolas colocarem em pratica, em seu ritmo, ino-
vagdes razoaveis cujos efeitos se fariam sentir rapi-
damente. Mas é necessario lembrar ainda que, antes
de dizerem respeito aos métodos, as transformagdes
mais urgentes incidem sobre as estruturas do estabe-
lecimento escolar.

ORTOGRAFIA E PRODUGAO DE TEXTO

Duas questdes, muito freqiientemente retomadas, se-
réo aqui evocadas a titulo de concluséao.

E a ortografia? E justamente porque os grafemas
e os fonemas nédo correspondem uns aos outros de
maneira regular, e que as palavras nao se escrevem
como se pronunciam (diferentemente, por exemplo, do
alfabeto fonético internacional), que o conceito de or-
tografia existe. A ortografia € um conjunto de con-
vengdes visuais que facilitam a leitura e é em relagéao
a esta Ultima que deve ser ensinada. As convengdes
alfabéticas, mesmo quando verificadas em um nivel
estatistico, incidem em erros apenas porque todas as
palavras poderiam ser escritas de outro modo sem
que sua pronlncia fosse modificada. As palavras séo
escritas como temos o hébito de vé-las!

E a produgao escrita? Uma crianga pode produ-
zir textos somente a partir da experiéncia da escrita
que ela tem como leitora; sendo, ela sé codifica por
escrito uma mensagem que funciona apenas no inte-
rior da comunicagdo oral. A leitura precede neces-
sariamente a produgéo escrita, mesmo se o reinves-
timento for imediato. Mas esse assunto é de tal im-
portancia que poderia ser matéria de um outro artigo.

5 Elmo 0 é um conjunto de softwares desenvolvido pela equipe

da AFL, liderada por Jean Foucambert, para a aprendizagem
inicial e o aperfeicoamento da leitura (N.R.).

6 Mini-rede que possui, no maximo, dez microcomputadores
(N.T.).
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