CURSOS

PARA ADULTOS
DE ESCOLARIDADE

TARDIA:

um caso agudo de
barateamento do saber

Marta Kohl de Oliveira

Oproblema da transmissdo do co-
nhecimento pela escola a adultos que freqlientam os cur-
sos do MOBRAL tem: sido objeto de minhas reflexoes,
enquanto professora de um desses cursos. A leitura do
texto de Guiomar Namo de Mello, “’Ensino de 19 grau:
direcdo ou espontaneismo?’’, veio ao encontro dessas
reflexdes, provocando sua sistematizacdo e aprofunda-
mento. Embora o referido texto diga respeito ao ensino
regular de 19 grau, considero que a questdo discutida se
aplica com muita propriedade ao ensino supietivo de
10 grau para adultos. Esse ensino é dirigido quase que
exclusivamente a individuos das classes trabalhadoras,
que ndo tiveram acesso a educacdo escolar nos seus pri-
meiros anos de vida e para quem os cursos supletivos sdo
a UGnica fonte onde podem buscar essa riqueza social da
sociedade letrada: o saber escolar.

Trés componentes basicos do processo de transmis-
sdo de conhecimento aos alunos do MOBRAL serao bre-
vemente discutidos: o conteddo a ser desenvolvido em
sala de aula {determinado pelo MOBRAL central e dis-
tribuido aos professores sob forma de apostilas); a abor-
dagem predominante entre técnicos da administracao do
MOBRAL e professores com relagdo aos contetdos e a
metodologia a ser utilizada; e a situagdo dos alunos co-
mo receptores desse conteddo. Pretendo apenas apon-
tar rapidamente alguns elementos mais concretos para a
reflex3o sobre a questao do barateamento do saber na es-
cola dirigida as classes subalternas’.
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O conteudo de cada curso é dado aos professores
ndo como um programa giobal a ser desenvolvido duran-
te todo o curso, mas sob forma de apostilas mensais,
nas quais as atividades de cada dia de aula sdo descritas
minuciosamente. A lista de topicos apresentada abaixo
foi extraida das cinco apostilas que compdem o mate-
rial basico para o professor da 12 fase do curso de Edu-
cacdo Integrada do MOBRAL (equivalente a 22 série do
10 grau). Como ndo se trata de uma anélise do progra-
ma do MOBRAL em si, mas de mera exemplificacdo do
tipo de conteGdo transmitido aos alunos, apresento ape-
nas o conteGdo desse nivel de ensino e apenas das disci-
plinas de Estudos Sociais e Ciéncias. Essas disciplinas fo-
ram escolhidas por serem aquelas cujo objeto daria opor-
tunidade de a escola promover a aprendizagem de itens
de conteudo significativo no universo do ‘‘saber domi-
nante’’. As duas outras disciplinas oferecidas nesse cur-
so, Lingua Portuguesa e Matematica, referem-se, basica-
mente, ao desenvolvimento das habildades de leitura, es-
crita e calculo, como uma extensdo do curso béasico de
alfabetizacgdo.

I Os pontos agui discutidos estdo baseados numa experién-
cia particular que pode, obviamente, ndo corresponder a ex-
periéncia de outros monitores do MOBRAL, especiaimen-
te devido as diferencas de orientacdo nas varias Administra-
¢Bes Regionais e & heterogeneidade dos grupos de alunos exis-
tentes.
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ESTUDOS SOCIAIS

— nocao de bairro

— pontos cardeais

— nocdo de planta e mapa

— estudo sobre a cidade de S3o Paulo: mapa da cidade,
zonas e bairros, administracdes regionais e suas
fungdes, bairros residenciais, comerciais e industriais,
meios de transporte no interior da cidade, Jocais de
saida e chegada de Onibus e trens de outras cidades,
recursos para tratamento de saade, locais para
recreacao e esporte.

— meios de comunicacio

— documentos que um cidadio deve ter

CIENCIAS

— limpeza, iluminacdo e arejamento da casa
— aparelho respiratorio

— animais Gteis e nocivos

— agua
.— esgoto

— construcao de fossa, e privada
— cuidados com o lixo

— esporte e satde

— higiene do corpo

— doencas mais comuns

— vacinacao

— salde da mulher e do bebé

Eu diria que os unicos itens desses programas que
representam um acréscimo significativo ao universo de
conhecimento dos alunos sjo “‘pontos cardeais”, “no-
cdo de planta e mapa” e “aparetho respiratorio”. Os de-
mais itens sdo, basicamente, uma tentativa de sistemati-
zacdo do mundo cotidiano dos individuos. No caso do
programa de Ciéncias, essa sistematizacdo impde normas
de comportamento completamente desvinculadas da si-
tuacdo real de vida dos alunos (como aplicar os conheci-
mentos sobre iluminacdo e arejamento da casa a barra-
cos de uma favela?) e que, muitas vezes, representa um
desrespeito aos alunos como individuos {quem gostaria
de, aos 30 anos de idade, ouvir que deve lavar os ouvidos
e cortar as unhas regularmente?!). No caso do programa
de Estudos Sociais, esse conte(do talvez tivesse sentido
para pré-escolares, que estdo numa fase de desenvolvi-
mento em que “partir do préximo para o distante’ po-
de ser uma boa estratégia de ensino. Isto é, para crian-
¢as de 6 ou 7 anos talvez seja importante, para uma com-
preensdo do mundo em que vivem, tomar consciéncia de
que bairros onde hd muitas indistrias chamam-se bairros
industriais, e de que podemos escrever cartas para pes-
soas que moram longe, que o correio faz chegar até elas.
Adultos trabalhadores que moram e trabalham na gran-
de metropole jé sabem onde devem tomar o 6nibus para
o trabalho (e se mudarem de emprego aprenderdo, mui-
to mais eficientemente do que o professor do MOBRAL
pode lhes ensinar, qual é o novo trajeto a ser percorrido)
e certamente ndo passardo a jogar basquete ou ténis por-
que o professor lhes ensinou que “‘esporte faz bem a saG-
de”’.

Temas em debate

Considerar que ‘‘onde fica o Jardim Zoolbgico”
ou ‘‘como construir uma fossa” s3o itens de um progra-
ma escolar é enganar a clientela da escola. E oferecer
uma escola falsificada que, em vez de transmitir conte(-
dos basicos de historia, geografia e ciéncias que sdo cru-
ciais no funcionamento da nossa sociedade e que funda-
mentam toda a visdo de mundo que temos e valoriza-
mos, sonega esse saber e usa o tempo {precioso) dos alu-
nos para desenvolver topicos ‘“ndo escolares’’ por exce-
léncia.

As apostilas distribuidas ao profes-
sor, com o contetido a ser desenvolvido no curso, trazem
também indicagGes referentes a metodologia a ser utiliza-
da, com sugestdes quanto 3 forma de apresentar os diver-
sos topicos em classe e com modelos dos exercicios a se-
rem aplicados. A metodologia sugerida é basicamente
aquela que poderiamos chamar de ‘“‘tradicional’’ (aulas
expositivas e exercicios individuais para os alunos), com
algumas pinceladas de ‘‘escola ativa’’ nas instrucbes ao
professor {procure “tirar do aluno’’ as conclusdes, faca
trabalhos de grupo de vez em quando, etc.).

Nas reunides pedagdgicas mensais.e nas outras reu-
nides periodicas de professores e supervisores, existe uma
preocupacdo permanente de questionamento e reformu-
lacdo das apostilas elaboradas pelo MOBRAL central. A
abordagem predominante nessas situacdes de questiona-
mento tem dois componentes basicos: os principios da
escola ativa e as preocupacOes da pedagogia do oprimi-
do. E através desses componentes, aparentemente reno-
vadores e a favor dos educados, que as discussdes entre
professores e técnicos — e, portanto, as sugestdes que os
professores levam para a sala de aula justamente com
suas apostilas — reforcam o carater de “escola de segun-
da categoria’’ desses cursos supletivos para adultos.

Com relacdo aos principios da escola ativa, bus-
cam-se métodos renovados, que levem o aluno a “fa-
zer’” e nao a ‘‘receber ponto’” do professor. A utiliza-
¢do dessa metodologia renovada resulta, na pratica, no
uso de grande parte do tempo de aula para a organiza-
cdo da parafernédlia necessaria ao desenrolar das varias
atividades: trabalhos de grupo, confeccdo de cartazes, re-
corte e colagem, “‘joguinhos de descoberta’”, etc. Ora,
num programa escolar para aduitos trabalhadores, que
chegam cansados para suas aulas noturnas e que tém ape-
nas duas horas e meia de aula por dia, a eficiéncia no uso
do tempo é fator crucial. Ndo estad em questdo a utiliza-
¢ao e o interesse de cada uma dessas atividades em si. O
problema estd na relacdo entre o dispéndio de tempo,
energia e material para o desenvolvimento desse tipo de
atividades e o real acréscimo que elas podem trazer pa-
ra a aprendizagem dos alunos. No tempo em que, por
exemplo, se divide a classe em grupos, mudam-se as car-
teiras de lugar, distribuem-se folhas de papel com tridn-
gulos mimeografados para que cada grupo recorte e cole
para descobrir o que é um tridngulo, o professor pode-
ria transmitir informac&es sobre varias figuras geométri-
cas para a classe, resolver dividas e aplicar exercicios in-

.dividuais de fixacdo. Ndo tenho dividas de que esta se-

gunda forma de usar o tempo de aula é mais eficiente.
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Além do problema da eficiéncia no uso do tempo,
a crenca na metodologia renovada leva a supressdo de vé-
rias praticas da escola tradicional que supostamente dei-
xariam os alunos numa posicdo de ‘‘passividade’’. A con-
sequéncia disso é que os alunos correm o risco de sair da
escola sem dominar nocdes bésicas que fazem parte dos
programas da escola primaria regular e que, portanto,
constituirdo lacunas no seu saber escolar. Considero es-
ta uma outra manifestacdo da desonestidade dessa esco-
la barateada: tabuada, fatos historicos e categorias gra-
maticais sdo itens que, queiram ou nao os educadores
progressistas, fazem parte do conjunto de conhecimen-
tos formais da nossa cultura e cabe a escola transmiti-los.
Se na situacdo escolar o professor é o detentor desse co-
nhecimento e os alunos ndo, é inevitavel que estes se
caracterizam como receptores do saber. Isto ndo signifi-
ca, obviamente, que no interior de cada individuo o sa-
ber adquirido ndo seja reelaborado e integrado num sis-
tema ja existente. Isto, alids, ocorrerd a desg ito de in-
tencBes renovadoras do professor, pois a aprendizagem
nunca é passiva. Considerar que atividades como copia
ou treino de tabuada s3o em si nocivas ao aluno é distor-
cer, perigosamente, o conceito de passividade.

Além dos principios da escola ati-
va, 0os questionamentos feitos por professores e técnicos
3 orientacdo geral do MOBRAL incluem certas preocu-
pacdes bésicas da ‘‘pedagogia do oprimido”. Essas preo-
cupacdes concretizam-se em propostas de promocao de
atividades escolares que levem os alunos, enquanto mem-
bros das classes populares, a real compreensdo e defesa
de seus proprios interesses. A relacdo dessas propostas
com o problema do barateamento do saber se da pelo fa-
to de que elas incluem um constante julgamento da vali-
dade dos conteddos escolares baseado no significado
que eles teriam na vida dos alunos e no papel que teriam
no processo de sua “‘luta’. O problema é que esse julga-
mento de prioridades é feito por individuos que passa-
ram por um processc de escolaridade regular e que se jul-
guam no direito de decidir que essa escolaridade ¢ inatil
as classes trabalhadoras. Assim, discutir os problemas do
bairro passa a ser mais importante que ensinar geografia;
ensinar historia do Brasil passa a significar ensinar a his-
toria das classes dominantes, e isso é definido como noci-
vo as classes subalternas; ensinar o Hino Nacional passa a

" significar um perigoso pacto com o regime politico atual.
Desse modo, essa escola que quer ser comprometida com
a cultura dos dominados thes sonega o direito ao saber
escolar, que é aquele que os educadores tém e valorizam
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{e que os legitima na posicdo de educadores), e cuja fon-
te basica é a escola.

A maioria dos alunos do MOBRAL com os quais
tive contato é constituida de migrantes recentes da zo-
na rural nordestina. Com relacdo a organizacdo do seu
conhecimento, ao partir da posse da informacgdo necessa-
ria a sua vida cotidiana no meio rural para o dominio da
informacdo necessaria e/ou valorizada na grande metro-
pole, esses individuos parecem ter perdido alguns elos
de ligac3o basicos. Seu universo de conhecimento é frag-
mentério, formado por pecas avulsas ndo integradas en-
tre si. Essa situacdo parece resultar do impacto do siste-
ma de informacdo da grande cidade (onde a televisdo
exerce papel fundamental) sobre o conjunto de conheci-
mentos anteriormente dominados.

Esses individuos passaram a dominar informa-
cdes ‘“‘universalizadas”’ pela cultura urbana de massas,
mas, na rapidez do processo, restaram lacunas que deses-
truturam o conjunto de seu saber. Eles sabem, por exem-
plo, que as imagens de uma partida internacional de fu-
tebol vém ‘‘via satélite’’ para seu aparelho de televisdo,
mas nio sabem que a terra é redonda e que gira em torno
do sol. S3o capazes de cantar musicas americanas, repe-
tindo sua letra em inglés, mas pensam que héa apenas
duas linguas no mundo: portugués e “estrangeiro’’. Ao
falar sobre a divisdo do tempo em anos e séculos, um
aluno disse que estamos no “‘ano 15" — referia-se ao 159
aniversario da TV Globo. Esses exemplos mostram a
diferenca entre a estrutura do saber desses individuos e
a daqueles que passaram por um processo gradativo de
socializacdo dentro do universo de conhecimentos da
nossa cultura letrada e urbana.

O papel da escola nesse processo ¢ inegavel — ela €
a agéncia encarregada de transmitir, de forma gradativa
e organizada, o conhecimento acumulado pela socieda-
de. E foi por essa escola que passaram os educadores que
agora tratam de oferecer um ensino “especial” aqueles
que buscam a escola tardiamente.

Estes alunos, que procuram o ensino supletivo, jus-
tamente porque foram privados do ensino regular, estdo
interessados em se apropriar exatamente daquele saber
que cabe 3 escola transmitir.

Em contraposicdo a escola falsificada oferecida pe-
lo MOBRAL e a escola aparentemente renovadora e li-
bertadora implicita nas criticas dos educadores que tra-
balham direta ou indiretamente com os alunos, esta a
escola almejada pelos alunos que buscam esses Cursos.
Os alunos querem a escola que ndo tiveram: com um pro-
fessor que saiba e ensine os conte(dos escolares, com
quadro-negro e carteiras organizadas, com cadernos, li-
vros, lapis de cor e mapas, com disciplina, trabalho du-
ro e provas no fim do més.
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