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RESUMO

O artigo analisa a trajetéria de um conjunto de pré-escolas par-
ticulares surgidas entre meados dos anos 70 e inicio dos 80,
na cidade de S&o Paulo. Sao apresentados e discutidos aspec-
tos da histéria das pedagogias desenvolvidas nessas experién-
cias e a sua relagdo com elementos relativos ao contexto poli-
tico, social e cultural do periodo em que surgiram até meados
dos anos 80. Na andlise, ressalta-se o papel que nelas teve a
mudancga cultural que se vem processando no Brasil ha cerca
de trés décadas e vincula-se essas pedagogias ao que, no pe-
riodo, era chamado de “alternativo”.

PRE-ESCOLA — HISTORIA DA EDUCAGCAO — MUDANGA
CULTURAL — ESCOLA ALTERNATIVA

ABSTRACT

THE ALTERNATIVE PRESCHOOLS.The article analyzes the
trajectory of a group of private preschools, founded between the
mid 70’s and the beginning of the 80’s, in the city of Sao Paulo.
Historical aspects of the pedagogies developed in these
experiences and their relationship to related elements of the
political, social and cultural policies of the period in which they
arose untit the mid 80’s are presented and discussed. In the
analysis, the role the cultural changes that have been occurring
in Brazil for about three decades had in their development is
emphasized and these pedagogies are linked to what, at the
time, was called “alternative”.
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Atualmente, & comum encontrar educadores que tra-
balham em pré-escolas publicas ou privadas, e até
noutros niveis de ensino, fazendo referéncia ao cons-
trutivismo, logo associado a Piaget ou a pesquisadora
Emilia Ferreiro, essa diretamente vinculada ao ensino
da lingua escrita. OpGe-se o construtivismo ao ensino
tradicional e entende-se que a “nova proposta” supde
um professor cuja “postura” é diametralmente diferen-
te da do professor tradicional. Existem também esco-
las que sdo chamadas de construtivistas, inclusive
com linhas de trabalho bem diversas, o que certamen-
te encontra respaldo em textos que parecem tudo en-
globar sob essa denominacao.

Nao ha qualquer davida quanto a influéncia de
Piaget na educacéo infantil ou sobre o viés constru-
tivista do que é chamado genericamente de “nova
proposta”. Porém, quando tudo é englobado sob ter-
mo construtivismo, perdem-se de vista alguns aspec-
tos que foram centrais na constituicdo dessas “novas”
pedagogias. Essas, além de se formarem a partir de
uma multiplicidade de tedricos, que nem sempre po-
dem ser filiados ao construtivismo, tém raizes na his-
toria politica, social e cultural do nosso pais, sobretu-
do na histéria das ultimas trés décadas.

A intencao deste artigo é abordar alguns aspectos
da histéria dessa “novas” pedagogias. O objetivo é
mostrar o papel que nelas teve a mudanc¢a cultural
gque se vem processando no Brasil desde os anos 60.
Para tanto, tomarei como referéncia basica a trajetéria
de um conjunto de pré-escolas’ particulares da cidade
de S&o Paulo que surgiram, na sua maior parte, em
meados dos anos 70 e inicio dos 80, sob o influxo
de inimeros gquestionamentos que haviam aflorado
entre 0os jovens das camadas médias na década de
60, no Brasil e em outros paises?.

Na trilha da palavra “alternativa”

Essas pré-escolas particulares ficaram conhecidas
pela expressao “escolas alternativas”, freqientemente
utilizadas pelas suas educadoras e pelos pais de alu-
nos. Essa mesma expressdo também era empregada
para identificar alguns colégios particulares da cidade,
podendo remeter ainda para experiéncias pedagdgi-
cas que se desenrolavam em outros estados e até
mesmo, de modo indireto, para a chamada educagéo
popular, essa entendida como “educacdo alternativa”,
Mas, a palavra “alternativa” que qualificava essas pré-
escolas também as vinculava a todo um conjunto de
manifestagbes e atividades que em muito extrapolava
o0 campo educacional.

No decorrer dos anos 70 (e prolongando-se na
década de 80), comeca a se configurar um vasto
campo de iniciativas consideradas “alternativas” e em
geral assim denominadas porque tinham um carater
nao oficial, paralelo (em relagdo ao Estado e ao mer-
cado) ou préximo da idéia de marginalidade — um fe-
némeno que, diga-se de passagem, nao se restringe
ao Brasil. De modo esquematico, e apenas para com-
por um certo cenario aproximativo, o universo “alter-
nativo” pode ser dividido conforme algumas diferencas
que derivam das peculiaridades do processo de mo-
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dernizagdo que o regime militar impds ao pais, ao
criar uma classe média com um alto padrdo de con-
sumo e excluir a maior parte da populagao dos “be-
neficios” da modernizagao. Trata-se, portanto, de uma
divisdo que remete para setores sociais distintos. De
um lado, os setores populares, que antes de mais
nada estavam preocupados com certas condigées mi-
nimas, como, no caso da vida na cidade, redes de
agua e esgoto, moradia, atendimento a saude, edu-
cacdo. Estas preocupagdes levaram a procura de sai-
das coletivas que, além de darem origem aos chama-
dos novos movimentos sociais, resultaram em diver-
sas atividades que muitas vezes tinham esse carater
“alternativo”. Promovidas por igrejas, associagbes de
bairro, clubes de maes, essas atividades envolviam,
por exemplo, a instalacao de creches, cursos e ofici-
nas de diversos tipos e até atividades culturais. No
interior das camadas médias, de outro lado, um pe-
gqueno segmento questionava esse processo de
modernizagdo, embora tivesse garantidas (mal ou
bem) aquelas condigdes basicas, sem contar os bens
materiais e culturais aos quais tinham acesso. Essas
diferentes condigbes explicam algumas diferengas® re-

1 O termo pré-escola esta sendo utilizado num sentido amplo,
envolvendo a escolarizagdo anterior ao primeiro grau.

2 Basicamente, estdo sendo aqui consideradas as trajetérias
das seguintes pré-escolas; Criarte, Novo Horizonte, Escola
da Vila; Esbogo, Curid, Alecrim; Fralda Molhada, Caravelas;
Ibeji; Piramide, Miguilim; Pogo do Visconde; Surué; Viramun-
do. As escolas foram agrupadas conforme os vinculos que
decorrem das suas trajetérias particulares: a escola Novo Ho-
rizonte e a Escola da Vila tém uma raiz comum: a pré-escola
Criarte, que fechou em 1979; a Alecrim se constituiu a partir
da pré-escola Curié, que por sua vez procede da pré-escola
Esbogo; o nome Caravelas substituiu 0 nome Fralda Molha-
da; o mesmo aconteceu com a pré-escola Pirdmide, cujo
nome foi substituido por Miguilim (e Guimardes Rosa, no
caso do “gindsio”). Varias dessas instituigdes ampliaram o
seu campo de atuagdo para o primeiro grau (Caravelas, Es-
cola da Vila, Piramide, Novo Horizonte, Pogo do Visconde,
Surué), a maioria a partir dos anos 80. Algumas tiveram de
fechar (como Miguilin e Surué). Além de documentos e en-
trevistas que em geral foram feitas com as suas proprietarias,
muitas das informagdes aqui utilizadas procedem do contato
que durante cerca de dez anos mantive com essas e outras
pré-escolas particulares.

3 Certamente, ndo ¢é tarefa facil uma definicdo precisa do que
era chamado de “alternativo” ou do que, tendo uma outra
denominagéo, assim fosse considerado (como a poesia mar-
ginal ou as chamadas escolas comunitarias). Um dos aspec-
tos que, por exemplo, complicam essa defini¢do é o fato de
o proprio Estado e até mesmo organismos internacionais te-
rem incentivado essas iniciativas nos setores populares,
como as creches domiciliares (Rosemberg, 1989), que cons-
tituiram um tipo de solugdo “emergencial” e de carater as-
sistencial, associada inclusive a idéia de precariedade. Além
disso, ndo existem trabalhos que discutam a abrangéncia do
campo “alternativo” no Brasil — entendido como algo restrito
ao periodo que vai dos anos 70 em diante — e o fagam de
uma maneira ampla e rigorosa. A minha intencédo, ao fazer
esse recorte por estratos sociais, sem duvida precario, ape-
nas objetiva estabelecer uma primeira aproximag¢ao com esse
universo. E um recorte que, grosso modo, parece-me facil-
mente constatavel e que tem problemas semelhantes, por
exemplo, a classica divisdo que diversos estudos fazem entre
movimento de mulheres e movimento feminista (Peralva et
al., 1991. p. 132-6).
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lativas ao horizonte das questdes que envolveram os
projetos “alternativos”. No que diz respeito as cama-
das médias, nao raro eram encaminhados por jovens
sensiveis a tematica contracultural, praticamente au-
sente nos setores populares. Nas camadas médias,
o campo “alternativo” abrangia desde as chamadas
comunidades “alternativas” (na zona rural) até as ati-
vidades ligadas a produgao cultural (imprensa, poesia,
cinema, musica, teatro), ou ainda, areas como medi-
cina, psicologia, psiquiatria, alimentagao.

As pré-escolas “alternativas”, apesar das diferen-
¢as de propostas pedagogicas, tinham em comum a
filiagdo a esse universo “alternativo” que as camadas
médias delimitavam, sobretudo as intelectualizadas.
Nao por acaso a maior parte dessas pré-escolas sur-
ge na zona oeste da cidade, na regiao préxima aos
campi de grandes universidades (PUC e USP) — as
mais visadas pela repressao politica. Além disso, es-
sas pré-escolas tinham como epicentro a Vila Mada-
lena, um bairro que até pouco tempo era visto como
lugar de moradia de intelectuais, artistas e ex-hippies
remanescentes da contracultura dos anos 70, e que
ainda retém um pouco de seu passado “alternativo”
na sua feira anual de artesanato, nos grafites que ilus-
tram os seus muros, nas terapias “alternativas” que
nele ainda permanecem e nos bares que prolongam
o ambiente festivo das “republicas” estudantis do final
dos anos 70 — onde foram morar muitos estudantes
expulsos do Conjunto Residencial da USP (CRUSP)
em 68. Professores e estudantes universitarios ou
profissionais que haviam passado pela universidade,
em geral de esquerda (essa entendida num sentido
amplo), direta ou indiretamente envolvidos nas lutas
pela cidadania e contra a ditadura militar, criticos em
relacdo a valores, instituicbes e comportamentos con-
siderados tradicionais, assim como de outros que
eram vinculados ao mundo moderno, eis ai o perfil da
maioria dos pais de alunos e das educadoras dessas
pré-escolas. Jovens que, em fins dos anos 70, tinham
em torno de trinta anos ou menos.

Apesar de se tratar de escolas, durante varios
anos, as questdes educacionais foram sobrepujadas
por uma outra questao bem mais abrangente, ligada
as principais preocupagdes desse segmento das ca-
madas médias. Nessas pré-escolas, mais do que uma
“educacgao alternativa”, procurava-se gestar uma nova
forma de vida, uma “vida alternativa”, isso &, um modo
de ser e viver que, pretendia-se, fosse inteiramente
diferente do que entdo predominava. Além das crian-
cas, portanto, os préprios adultos viam-se imersos
num processo em que eles estavam se reeducando,
avaliando e mudando os seus préprios comportamen-
tos e valores, mudancgas gue, aos poucos, foram qua-
se compondo um estilo de vida.

Essa procura, essa exigéncia de mudar a partir
do cotidiano todos os ambitos da vida, nao tinha um
horizonte definido, embora alguns temas e questdes
reverberassem com maior intensidade, sobretudo os
que diziam respeito a esquerda e a contracultura. Es-
sas duas referéncias, alids, remetem para as duas
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principais dimensdes dessas experiéncias pedagogi-
cas: a politica e a cultural. A extenséo e o significado
adquirido por essas duas dimensdes, assim como a
radicalidade com que se tentou articula-las, definiram
em grande parte o perfil dessas pré-escolas, ao me-
nos até meados dos anos 80. Nas fronteiras que de-
finem esse perfil, encontramos,. de um lado, as expe-
riéncias que parecem comportar somente a dimensao
cultural, tornando quase inexistentes o sentido politico
das praticas contraculturais; de outro, as que mostram
uma estreita articulac&o dessas duas dimensdes, dan-
do ao ambito politico um sentido que as projeta para
uma agdo sobre outros setores sociais®.

Neste artigo, analiso a trajetéria das pré-escolas
“alternativas” desde o momento em que surgiram até
meados da década de 80. Nesse periodo, as ques-
tdes educacionais e a propria escola transformaram-
se em objeto de intenso “investimento existencial”,
tanto para educadoras quanto para muitos pais de
alunos. “Viver educagao” é a expressao que, parece-
me, mais bem caracteriza esse periodo, no qual qua-
se “respirava-se” educagdo, tamanho era o investi-
mento. E ndo era para menos, dada a infindavel ta-
refa de mudar radicalmente a vida, num ritmo que nao
admitia qualquer demora. Além disso, havia mais per-
guntas que respostas e os adultos sentiam-se come-
cando “do zero”, sem referéncias precisas sobre como
lidar com os seus filhos ou seus alunos. Certamente,
tudo isso alimentou a proximidade que existia entre
educadoras e pais de alunos, todos eles quase que
impelidos a procurar saidas coletivas, numa época em
que ndo havia, e sequer se procuravam, “especialis-
tas”. Perder-se, nao saber como agir, ultrapassar de-
terminados limites, esses eram alguns dos componen-
tes de um processo que levou ao encontro de outros
“cédigos” sobre o agir e o pensar — uma outra ra-
cionalidade, diversa daquela que predominava no pe-
riodo. Perder-se para se encontrar, eis um dos sen-
tidos dessas experiéncias.

Esse periodo pode ser subdividido em dois mo-
mentos, nos quais “viver educagao” teve significados
bem diversos, como pode ser notado nos dois depoi-
mentos que seguem:

(...) era um clima superlegal, era uma delicia. As-
sim, fazia-s& a comida na escola e a gente al-
mogava junto, a gente tinha um puta tempo junto
de conversar, de discutir. A gente vivia para isso.
Era uma coisa da gente almogar, jantar, pensar,
viver educagdo. Era um entusiasmo assim, e nin-

4 A Escola da Vila, cuja origem remonta a Criarte, é um exem-
plo dessa projecao que, entre outras coisas, procurava atingir
e influenciar outros setores sociais. Algo palpavel na relevan-
cia que o seu centro de estudos adquiriu, formando um sem-
numero de educadores de S&@o Paulo e outros estados. O
universo “alternativo” que as classes médias delimitavam pa-
rece ter oscilado entre as questées politicas e as contracul-
turais, dando maior énfase a uma ou outra dimens&o. A esse
proposito, ao tratar dos jornais “alternativos”, Kucinski afirma
que existiam “duas grandes classes {(...) Alguns predominan-
temente politicos (...) outros mais voltados a probtemas
existenciais e a ruptura cultural” (1991, p.12).
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guém nem se importava de trabalhar a noite, ter
reuniées de pais. Os pais tinham uma integragao
com a escola superlegal, ajudavam, ajudavam em
tudo. (Educadora da Criarte, 28/11/90)

(...) a gente fez algumas dramatizagées, a gente
ia até a clinica dela [da “analista’] (...) e faziamos
sessbes de terapia em grupo, institucional, ela
chama institucional inclusive. Era para a escola,
ndo era para sarar nossos problemas. Entéo,
cada um, por exemplo, representava como é que
estava o seu papel, e eram momentos assim de
crises de choro, de mil lavagdes de roupa suja,
porque era muito tenso, essa coisa emocional,
era muito emocional, a escola era nossa vida, a
gente se dedicava assim de manha&, tarde, noite
e fim de semana. A gente vivia para aquilo. (Edu-
cadora da Ibeji, 5/11/91)

O primeiro momento remonta a um tempo em que
0 pais se encontrava sob o signo do “proibido” e as
experiéncias que se desenrolavam nessas pré-escolas
eram vividas como “experiéncias proibidas”. A escola
era um espago em que educadoras e pais de alunos
sentiam-se acolhidos, nela tudo parecia célido e afe-
tivo, sem maiores conflitos nem tensdes. Entdo, “viver
educagdo” envolvia um grande prazer e, como disse
uma educadora da Criarte, a “escola era um odésis”.
No segundo momento, que se afirma conforme a
abertura politica avanga, a escola torna-se um campo
minado por inUmeras questdes e assuntos que mais
dividem do que unem, resultando em conflitos e “ra-
chas”. Agora, “viver educagdo” adquire um sabor
amargo e o “proibido” vai sendo progressivamente
corroido. E o momento em que surge e se consolida
um importante tema: limites, que continuara sendo tra-
balhado ao longo de toda a década de 80.

Nao va se supor que esses dois momentos — o
da “experiéncia proibida” e o dos “limites” — corres-
pondem exatamente a uma ordem sequencial, em que
um daria lugar ao outro, segundo fronteiras bem de-
finidas. Embora cronologicamente o primeiro predomi-
ne no inicio dessas pré-escolas para, tendencialmen-
te, dar lugar ao segundo, por vezes eles se superpd-
em, se entrelagam e até se alternam numa mesma
trajetdria. Além disso, eles tém ritmos e duragdes que
variam de uma experiéncia para outra. E claro que
outras dimensdes e tempos podem ser encontrados,
seja para unir esse periodo, estabelecendo continui-
dades, ou para dividi-lo, fragmentando-o em dois ou
mais momentos. Parece-me, porém, que esse recorte
€ o que melhor consegue trazer & tona os aspectos
mais diretamente ligados & mudanca cultural, que, no
campo educacional, poderia ser parcialmente expres-
sa pelo contraste de duas palavras: disciplina/limites.
Neste artigo, serd analisado mais detidamente o pri-
meiro momento.

Sob o signo do “proibido”

Muitos dos temas, questdes e inquietudes que encon-
traram maior ressonancia nessas pré-escolas, assim
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como a relevancia alcangada pelas duas dimensoes
anteriormente mencionadas (a politica e a cultural),
tém uma raiz comum: os acontecimentos protagoni-
zados pelos jovens das camadas médias na segunda
metade dos anos 60, quando algumas das educado-
ras que iniciaram essas instituicbes cursavam o colé-
gio ou a universidade. A “geléia geral”’ e explosiva que
tempera esse periodo, quando a contestacao politica
€ a cultural caminhavam lado a lado (nao sem con-
flitos), € o ambiente em que crescem, namoram, es-
tudam e pensam essas futuras educadoras. Um am-
biente que mistura e traz consigo todas as manifes-
tacoes, atores e movimentos que vinham ganhando
um primeiro plano desde os anos 50, como 0 movi-
mento concretista, os Centros Populares de Cultura
(CPC), a bossa nova, o Arena e o Oficina, o Cinema
Novo, o “partidao” e os novos grupos de esquerda, a
UNE, o rock, as cangbes de protesto e a Tropicalia.
Somavam-se a tudo isso as informagdes sobre os mo-
vimentos culturais e politicos da juventude que sur-
giam na Europa e nos Estados Unidos. E nesse am-
biente que respiravam muitos jovens estudantes das
camadas médias de centros urbanos como Sao Paulo
e Rio que, como diz Zuenir Ventura, “amavam os Bea-
tles e os Rolling Stones, protestavam ao som de Cae-
tano, Chico ou Vandré, viam Glauber e Godard, an-
davam com a alma incendiada de paixdo revolucio-
naria”, impulsionados que eram por uma vontade de
“mudar o mundo” que nao conhecia limites, uma von-
tade que se prolonga, nos anos 70, nos espagos “al-
ternativos” (Ventura, 1988. p.15-6). Também é desse
periodo a principal referéncia das mudangas culturais
que se vém desenrolando ha décadas: 1968, o ano
do movimento estudantil, quando “o planeta todo pe-
gou fogo”, pela agdo e as palavras da “primeira ge-
ragao a vivenciar num turbilhdo de sons e imagens a
presenga fisica e cotidiana da totalidade do mundo”
(Cohn-Bendit, 1987. p.10).

Entre fins dos anos 70 e inicio dos 80, porém, a
maior parte das educadoras que formavam as equipes
pedagodgicas dessas pré-escolas eram mais jovens,
pois haviam cursado o 22 grau ou a universidade apos
o Al-5. Essas educadoras, que em geral compartilha-
vam e davam forma ao difuso movimento contracul-
tural, vao se politizar rapidamente, conforme a tem-
peratura politica sobe em fins da década de 70, com
as primeiras mobilizagdes estudantis em 77, as gre-
ves do ABC, as lutas pela anistia, a emergéncia das
novas forgas politicas e sindicais, dos movimentos po-
pulares de reivindicagdo e dos movimentos e grupos
envolvidos nas lutas culturais, que alguns chamavam
de micropoliticos ou minorias (como o movimento fe-
minista, o movimento negro, os grupos de homosse-
xuais).

Nesse periodo, o significado das lutas politicas se
altera completamente. A esquerda se vé corroida, tan-
to pelas criticas que j& haviam surgido na década an-
terior — e que apontavam o seu carater autoritario,
a sua logica maniqueista e a sua face culturalmente
conservadora — quanto pela propria realidade, na
qual a idéia de revolugdo ja nao encontrava muito eco
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apds a tragica e frustrada tentativa dos grupos arma-
dos. O olhar de uma parte da esquerda se volta para
o cotidiano e para as formas de poder nele presen-
tes®. Nas pré-escolas “alternativas”, essa nova forma
de encarar a politica, ligada também a tematica con-
tracultural, deriva em praticas libertarias que transfor-
mam o espaco de varias dessas pré-escolas em ex-
periéncias autogestionarias. Nessas, o conceito de au-
tonomia n&o diz respeito apenas as criangas ou téo-
somente a Piaget, pois também é central nos movi-
mentos sociais do periodo.

Mas voltemos para o final dos anos 60. No Brasil,
em 1968, ja estamos as portas do periodo mais ar-
bitraric do regime militar, com a decretagdo do Al-5,
o fechamento do Congresso, o aumento da repressdo
politica e da censura a imprensa. Esse momento tam-
bém representa o fim da rica experiéncia coletiva vi-
vida por intelectuais, artistas e estudantes, uma ex-
periéncia na qual os setores populares praticamente
permaneceram alheios, pois, ja no golpe de 64, os
sindicatos e as forgas politicas diretamente ligadas a
esses setores haviam sido desarticulados. “Anos de
chumbo” e “milagre econémico”, eis a equacdo que
define o periodo que se estende até meados da dé-
cada de 70, no decorrer do qual surgem as primeiras
pré-escolas aqui focalizadas e que, mais tarde, serdo
chamadas de “alternativas”: Criarte (1972), Pogo do
Visconde (1975), Fralda Molhada (1975) e Piramide
(1975). Elas nascem sob a orbita do “proibido”, tanto
por causa da situagdo politica criada pela ditadura,
guanto pelo modo como a prépria sociedade via mui-
tas das iniciativas que tinham esse carater “alternati-
vo”, que colocavam em xeque valores e comporta-
mentos tradicionais.

Um dos principais ingredientes que nesse mo-
mento definiam o clima politico do pais era o medo:

(...) na época de 70, 71, me lembro de muita gen-
te sendo presa, eu lembro que em 72 eu vivi um
momento muito dificil porque vérios amigos foram
presos, levaram as coisas e eles tinham telefone
da gente (...) e eram amigos muito préximos, a
minha casa virou um depdsito de tudo quanto era
livro, material. Eu entrei “em parafuso” naquela
época, medo, muito medo, sabe? (Educadora da
escola Fralda Molhada, 19/10/90)

Nesse clima politico, o espago escolar tinha um
significado especial, sobretudo em pré-escolas como
a Criarte, que surgiu em pleno governo Médici:

(...) era a época da supercaretice, era a época
de uma repressao politica enorme e a escola era
um odsis. Entdo, todos os pais que eram fugidos
da policia podiam pér os filhos 4. Existia um es-
paco de discussdo na escola. Entéo, a escola ser-
via ndo so as criangas como também aos pais.
(Educadora da Criarte, 28/11/90)

O espago escolar propiciava algumas vivéncias
que nao seriam possiveis fora desses espacos “alter-
nativos”, nos quais ainda se podia sentir uma brisa
que chegava dos “anos 607. Agora, opdem-se duas
regides da experiéncia coletiva — trazidas & tona pela
palavra oasis: de um lado, um espago publico sombrio
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e sem vida, visto como “careta” e autoritario; de outro,
uns poucos espagos como o dessas pré-escolas, mais
privados do que publicos, onde as pessoas se sen-
tiam acolhidas, podendo crescer profissionalmente, re-
fazer-se do ponto de vista da propria subjetividade,
dar vazdo a suas idéias e afetos e manter intensas
e permanentes discussoes. E assim, nesse refugio, ou
“casulo” — como disse uma outra educadora da Criar-
te —, dava-se forma a uma pedagogia propria, que
incorporava assuntos ligados a mudanga cultural.

O fato de essas educadoras se sentirem num “oa-
sis” ou “casulo” nao pode ser desvinculado da situa-
¢do que predominava na rede publica, essa sim sub-
metida a um severo controle ideolégico e politico por
parte do regime militar. Um controle que ja havia mos-
trado a sua eficiéncia ao colocar um ponto final nas
experiéncias que, com sucesso, vinham sendo desen-
volvidas no ensino médio desde o inicio dos anos 60.
Ademais, apesar de a educacgao ter sido “alvo de uma
inflagao legiferante sem precedentes” — como de res-
to aconteceu com outras areas (Saviani, 1985. p.133),
em relacdo a pré-escola, a legislacao federal era ex-
tremamente vaga, nao existindo uma maior fiscaliza-
¢cao sobre esse nivel de ensino (Campos et al., 1993.
p.44). Tudo isso favoreceu o surgimento de pré-esco-
las como as que aqui estou analisando. Nelas, a Ii-
berdade para experimentar, discutir e ler tudo o que
se achasse conveniente foi um elemento central na
constituicdo de suas pedagogias.

Dar liberdade para a crianga, respeitar 0s seus in-
teresses, criar um ambiente afetivo, desafiador, valo-
rizar o prazer, o ladico, o jogo, a criatividade, a ima-
ginacao constituem alguns dos principios que nortea-
ram as pré-escolas “alternativas” quando comecaram.
Principios que guardam alguma semelhanga com os
que podem ser encontrados na trajetoria da educagéo
infantil. Nessas pré-escolas, havia uma recusa e opo-
sicao quase que absoluta ao “ensino tradicional’. Essa
mesma postura também pode ser observada em ex-
periéncias anteriores, como as que se desenrolaram
nos anos 60 no campo da educagao popular, na rede
publica de ensino médio em Sao Paulo (como os Vo-
cacionais, o Colégio de Aplicagdo, o Experimental da
Lapa) ou nas pré-escolas da rede particular que se
inspiravam no ideario da Escola Nova.

Os principios antes mencionados, assim como
essa oposicao ao “ensino tradicional”, embora sejam

5 Nesse periodo, todo um enfoque politico é rejeitado, um en-
foque fundado na “hierarquizagdo das lutas, hierarquizacdo
das organizagdes, subordinagdo das lutas especificas as lu-
tas gerais” (Souza-Lobo, 1991. p.216).

6 Um dos colégios que teve um papel central nesse prolonga-
mento dos “anos 60" na década de 70, no periodo mais re-
pressivo, foi o Equipe, no qual varias educadoras das pré-
escolas “alternativas” estudaram ou trabalharam. Um colégio
cujo centro cuitural, segundo lembra Sérgio Groissman, “fun-
cionou como uma espécie de espacgo livre de manifestacao
cultural, uma referéncia para a cidade. ‘Nao submetiamos
nossa programagdo a censura, nem pediamos autorizagao
para apresentar filmes nem shows™ (cf. Josimar Melo, Tem-
pos de Colégio, Folha de S. Paulo, Folha d’, 18/2/90, p.26).
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tragos distintivos das pedagogias “alternativas”, pouco
esclarecem sobre o seu significado e as suas diferen-
¢as em relacao a outras experiéncias.

Para perceber melhor o que caracterizam essas
experiéncias, € preciso esmiucar aquele “oasis”, que
também diz respeito, em varios de seus principais tra-
¢os, as pré-escolas “alternativas” que surgiram de
meados dos anos 70 em diante, durante a “lenta, gra-
dual e segura” transi¢cdo politica do governo Geisel’.
Comecemos pela sua face mais visivel. Parte consi-
deravel da clientela e educadoras dessas pré-escolas
tinham um vestuario, uma fala e um comportamento
bem caracteristicos: roupas coloridas e largas, sanda-
lias, fitas, cabelo comprido, uso de palavras como “ba-
rato”, “careta”, e um tipo de comportamento que pro-
curava ser “solto”, descontraido, espontaneo. Esse jei-
to “meio hippie” esta ligado & penetragdo da contra-
cultura no Brasil ao longo dos anos 70, que, nesse
segmento das camadas medias, entrelagou-se com as
gquestdes politicas. As preocupacdes socialistas e li-
bertarias misturavam-se, nem sempre de modo paci-
fico, com a homeopatia, a acupuntura, o do-in, as te-
rapias “alternativas”, a astrologia, a alimentacao natu-
ral, a experimentacao de drogas, com uma maior per-
missividade em relagdo a prdpria sexualidade, com a
busca de uma relacdo mais harmoniosa com a natu-
reza e com o corpo, de relagdes interpessoais since-
ras, afetivas, com a procura de uma nova relagao ho-
mem-mulher, adulto-crianga, e de uma vida na qual
o prazer, os desejos e a liberdade pudessem ficar
num primeiro plano. Ser feliz, aqui e agora, parecia
ser o horizonte dessa “vida alternativa” sintonizada
com os “anos 60" e que as vezes se prolongava na
procura de uma “sociedade alternativa”, nos casos em
que, como atores inseridos nas lutas politicas e so-
ciais do periodo, conseguiam sair de um universo de
relagdes limitado. E claro que nem todas essas edu-
cadoras e pais de alunos tinham esse perfil “meio hip-
pie” e sequer tinham em mente esse horizonte da
“vida alternativa” de modo tao nitido. Alias, de modo
geral essa expressdo “vida alternativa” nao era utili-
zada. Certamente, porém, esse horizonte diz respeito
a maior parte das pessoas que participavam dessas
experiéncias, sobretudo daquelas que se envolveram
em projetos de autogestao.

No dia-a-dia, as preocupagbes acima menciona-
das repercutiam no trabalho. E de diferentes formas:
as professoras usavam muito o chdo, almofadas, sen-
tiam-se a vontade para, por exemplo, ficar descal-
¢as e jamais utilizavam como enfeite desenhos de
Mickeys, Ménicas ou outros do tipo, como era o caso
de muitas pré-escolas cujas professoras costumavam
decorar as paredes da sala de aula com esse tipo
de figura. Em vez disso, o espaco retinha a histéria
do grupo, dos trabalhos realizados pelas e com as
criangas.

Além dos adultos e do espago, as criangas tinham
um visual caracteristico, que extrapolava o vestuario:
elas safam “sujas” da escola, ndo apenas porque fos-
se uma decorréncia do brincar, mas também porque
para o adulto era importante que isso acontecesse.
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Além de indicar que a crianga havia brincado a von-
tade, fazia parte de algo mais geral, ligado as criticas
que essas educadoras, e também os pais, dirigiam as
pré-escolas que entdo predominavam:

Né&o tinha muita pré-escola na época, mas o que
tinha era crianga de uniforme, crian¢a limpinha,
limpinha que eu digo é assim: a crianca ndo podia
se sujar, o trabalho com a crianga era um traba-
lho orientado unica e exclusivamente para uma al-
fabetizagdo (...). Na época era o seguinte: eu que-
ro que meu filho, que as criangas brinquem com
terra, que se lambuzem, que eles pintem, que
eles lambuzem o corpo deles (...). Por exemplo,
era uma coisa muito negada, era a cabega que
existia, entao o corpo para a gente era uma coisa
que tinha que entrar nessa relacdo. Entao, entra-
va com tudo (...) mas a crianga ia tomar banho
na casa dela. (Educadora da escola Fralda Mo-
lhada, 31/8/90)

Nessa quase necessidade de a crianga sair
“suja”, também encontramos a valorizagdo do que é
marginal, como ainda é o caso da liberdade dada as
criangas, de qualquer idade, para tirar a roupa, ficar
nua e experimentar livremente a sua sexualidade, em
“jogos de médico” ou gualquer outro tipo que surgisse
espontaneamente entre as criangas. O que estd em
jogo aqui € o questionamento de toda uma concepgao
moral que excluia o corpo, ou melhor, o prazer do cor-
po. Além disso, essa exposicao do corpo — esse Su-
jar, lambuzar e, muitas vezes, pintar o corpo por in-
teiro, e voltar para casa desse jeito, prolongando fora
da escola essa liberdade e essa singular estetizagé@o
do corpo — corresponde a um fendmeno mais amplo,
gue consiste em fundir num mesmo ponto ética e es-
tética. Em outros termos, a ética que se vai delinean-
do nesses comportamentos e o questionamento da
moral tradicional encontram um de seus meios de ex-
pressdo num plano inteiramente diferente, superficial:
a aparéncia. Ela, em si, contém todo um modo de ser
e pensar que prescinde das palavras, pois esta pre-
sente na exposicdo do corpo, das roupas e até nos
gestos de adultos e criangas, sem contar a propria
acéo, cujo sentido era fortemente critico e, sob esse
ponto de vista, nada superficial. Como afirma Fava-
retto, referindo-se a contracultura: “Cada ato seria por
si mesmo uma proposi¢ao vivida; dizer nao seria ne-
cessario pois tudo se reduziria a atitudes e gestos”
(1983. p.32). No caso das pré-escolas “alternativas”,
tratava-se de prestar atengdo ao corpo, as atitudes,
aos gestos, ao modo e ao tom com que se falava,
para apreender o que eles simbolizavam. Apreender
0 que aparentemente estava fora do alcance dos con-
ceitos e do discurso, uma outra forma de fazer uma
“leitura” sobre a crianga, as suas emogbes, 0S seus
sentimentos, a sua relagdo com os outros. Mas essa
é apenas uma face dessas experiéncias, proxima de

7 Refiro-me as seguintes escolas: Novo Horizonte (1977), Es-
cola da Vila (1980); Esbogo (1979), Curié (1980), Alecrim
(1984); Ibeji (1979); Surué (1980); Viramundo (1980). As da-
tas correspondem ao ano em que surgiram.
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um saber intuitivo. Uma outra face refere-se a palavra,
ao discurso, que se expande em longas discussoes
e em centenas de relatérios sobre as atividades rea-
lizadas com as criangas.

Nas reunides pedagodgicas, discutia-se Piaget,
Neill, Freud, Melanie Kiein, Reich, Paulo Freire,
Winnicott, Freinet, Bettelheim e outros tantos autores
com comportamentos afinados com o “clima’ que
dava o tom da pratica pedagdgica. Todos discutiam
“‘bem a vontade™

Imagina a escola vista do ponto de vista de uma
menina. Eu tinha 17 anos, era muito nova [em

1976]. E a Criarte, pra mim, era um lugar muito

estranho porque jd existiam as reunibes pedago-
gicas de terca-feira. Juntava aquele bando de
gente para discutir Piaget e tinha semindrios mui-
to empolgantes, todo mundo muito animado. Eu
ndo entendia absolutamente nada daquilo e a vi-
sd0 que eu tenho daquela época € que era um
monte de gente hippie, e muito desbundada,
transgressor. Nao é transgressor, mas sabe, dife-
rente das pessoas que eu estava acostumada. Eu
estudava no Equipe, mas mesmo assim, aquele
bando de adulto se comportando como as pes-
soas do colegial era muito estranho pra mim.
Todo mundo assim, se vestindo de um jeito muito
a vontade. Entdo, nas reuniées, todo mundo sen-
tava em cima das mesas, era uma coisa que eu

nunca tinha visto. Eles discutiam Piaget e eu ndo-

entendia nada. (Educadora da Criarte, 29/11/91)

Fundir arte e vida. Esse programa, cujas raizes
podem ser encontradas na década de 60 em movi-
mentos como a Tropicdlia, e que nos anos 70 se pro-
longa no pos-tropicalismo e na “nova sensibilidade”
alimentada pela contracultura, parece orientar muitos
dos comportamentos dessas educadoras. Criatividade
e imaginagao, por exemplo, ndo correspondiam ape-
nas a dimensdes do ser humano que deviam ser de-
senvolvidas, pois elas tinham de penetrar na vida, na
existéncia como um todo. A arte nao ficava encerrada
nos limites de uma disciplina: “a arte sera o proprio
homem novo”, afirma-se num texto de meados dos
anos 70 da Criarte (Resumo das palestras com as
maes, mimeo, s.d.)®. Até mesmo devia haver um pou-
co de “loucura”, que as vezes podia significar algo li-
teralmente préximo disso.

Nessa época, ¢ significado que a valorizagao das
diferencas adquiriu nessas pedagogias “alternativas”
dizia respeito a singular experiéncia de vida desse
segmento das camadas médias. Por exemplo, dava-
se uma atengdo especial as diversas dindmicas fami-
liares das criangas que, nao raro, tinham os seus pais
separados, um irmao de outro casamento ou casos
de criangas que moravam uma parte da semana com
a mae e a outra com o pai. A marginalidade, o ilicito
ou a “loucura”, numa sociedade moralista ao extremo,
impregnavam a experiéncia de vida de adultos e
criangas. Nao é de estranhar, portanto, que essa va-
lorizagao das diferencas fosse levada ao extremo, isto
é, ao ponto de incorporar na prépria pratica pedagd-
gica o que era mesmo radicalmente diferente — é cla-
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ro que no interior de um universo delimitado, afinal
tratavam-se de escolas privadas freglientadas pelas
camadas médias. Aqui valem como exemplo experién-
cias realizadas em algumas pré-escolas que tentaram
trabalhar com criancas que tinham algum tipo de pro-
blema grave (psicéticas, com sindrome de Down etc.)
em meio a um grupo de criangas normais. Essas ex-
periéncias, as vezes, mobilizavam a escola toda.

A “loucura” era entendida como algo que habitava
a subjetividade de qualquer um (adulto ou crianga) e
que também estava presente nos processos grupais,
ndo para ser reprimida, mas para ser mostrada, ela-
borada, incorporada numa circularidade em que, as
vezes, as fronteiras entre o que era considerado sa-
nidade e loucura se diluiam. Essa “loucura” ia de
maos dadas com a vontade de transgredir os limites
que a ditadura e a sociedade colocavam, nao s6 nos
comportamentos, mas também na linguagem. Por
isso, o palavrao facilmente se misturava com uma dis-
cussdo teédrica, palavras como “barato”, “curtir’ e ter-
mos afins, assim como o deboche e a banalidade, en-
trelagcavam-se com o discurso mais sofisticado®.

Esses comportamentos tendiam a dissolver varias
fronteiras, ndo apenas as que separavam arte e vida,
sanidade e loucura ou as que envolviam a polidez do
discurso, pois esferas e temas os mais variados eram
aproximados, tudo era ligado com tudo, e assim fun-
diam-se ou eram estreitamente vinculados ambitos
aparentemente opostos (pessoal e profissional, “publi-
co” e “privado”, casa e escola, razdo e paixao, real
e imaginario)'°. Esse processo atingia tanto os adultos
quanto as criangas. Um exemplo é o questionamento
da oposicdo recreagdo — trabalho. No &mbito peda-
gégico, a diluicdo dessa oposi¢do se traduz no en-
tendimento do jogo simbdlico como algo automotiva-
do, prazeroso, em que o real e o imaginario cami-
nham juntos, uma atividade essencial na relacao da
crianga com o mundo, o eixo do trabalho pedagdgico.
No jogo, o prazer e a automotivagdo estéo ligados ao
trabalho, a brincadeira é trabalho, por meio dela, a
crianga transforma e conhece a realidade e, ao mes-
mo tempo, se transforma e se conhece. Essa concep-

8 Sobre a integragéo arte — vida no pos-tropicalismo e na con-
tracultura, vejam-se: Favaretto, 1983; Hollanda, 1980. p.53-
118.

9 Esse mesmo traco pode ser encontrado, por exemplo, em
certa literatura da época. A esse propdsito, comentando um
texto de Wally Saloméo, diz Hollanda: “Note-se o recurso ao
chavao, a frase feita, ao palavrdo, as referéncias banais, as
citagdes cultas, num vale-tudo onde, entretanto, os elemen-
tos em movimento redimensionam-se e criticam-se mutua-
mente” (1980. p.78). Mas esse trago também faz parte do
espirito libertario presente nas manifestagbes estudantis em
68, em que n&o faltou a ironia, 0 humor e a irreveréncia para
tratar de coisas sérias. Como lembra Olgaria Matos, ao falar
do Maio francés: “A insoléncia também foi uma arma revo-
lucionaria. Ela se ergueu contra o esprit de serieux, a serie-
dade burocratizada das ‘pessoas sérias™ (1981. p.65).

10 Em alguns casos, essa dissoluggo de fronteiras ndo era algo
inteiramente novo. A esse propdsito, pense-se na fuséo
casa — escola, que tem uma longa tradi¢do na educagéo
infantil.
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¢ao de jogo caia como uma luva no horizonte que os
adultos construiam para si proprios, pois eles também
buscavam transformar a sua prépria vida em algo pra-
zeroso, com sentido, queriam fazer do seu trabalho
uma atividade unida ao prazer, ao lidico. E de fato,
essa perspectiva impregnou muitas das suas atitudes.
E por esse e outros caminhos que a “vida alternativa”
se aproximava das idéias de infancia, espontaneidade
€ natureza.

Esse movimento, que ligava ou que tendia a fun-
dir diversos dmbitos numa “totalidade” em que qual-
quer delimitacdo parecia desaparecer, posteriormente
gerou os seus proprios conflitos e tensdes, até mes-
mo em virtude de tendéncias que com ele caminha-
vam junto. Refiro-me, por exemplo, a valorizagdo das
diferengas, a necessidade de afirmar a prépria subje-
tividade, ao fato de cada um dos participantes desses
processos se ver como alguém que tinha o direito de
pensar, falar, sentir e ser do jeito que quisesse. “Cada
um faz de seu jeito”, eis uma das frases correntes em
varias pré-escolas e que ilustra essa valorizacao das
diferengas — uma frase utilizada com as criangas co-
tidianamente.

Todo um conjunto de praticas foi se afirmando e
estruturando nesse periodo (algumas ndo passaram
de experiéncias que nao tiveram continuidade), tais
como: a realizagao de relatorios, diarios'!, a observa-
cao sistematica e registrada dos comportamentos e
falas das criangas, a roda de conversa, a roda de his-
torias, a interorientagdo (uma professora orientando
outra), o uso de diferentes espagos em cada momen-
to da rotina (o grupo de criangas trocava de espacgo
cada vez que mudava de atividade), a eliminagdo da
rotina previamente definida pelo adulto. Essas e ou-
tras praticas surgiram num ambiente escolar no qual
as professoras tinham um amplo espago para expe-
rimentar, além do apoio encontrado nas discussées
com as outras professoras, com a orientadora (peda-
gégica ou educacional) ou nas reuniGes pedagodgicas
que agrupavam todas as educadoras da escola.

Varias educadoras dessas pré-escolas lembram
que, quando comegaram, inexistiam referéncias para
o trabalho que pretendiam realizar. As que existiam
eram descartadas ou rapidamente transformadas. Nio
seguiam uma orientagdo ou um método ligado a um
autor ou perspectiva tedrica especifica, antes mistu-
ravam-se diversas perspectivas e autores com o ob-
jetivo de construir uma proposta prépria'2 E claro que
existiam alguns principios gerais que norteavam a
pratica pedagdgica, porém, a experimentagio era a
regra.

Do ponto de vista tedrico, embora fossem muitos
0s autores lidos, na constituicdo dessas pedagogias
“alternativas” percebe-se a forte influéncia das duas
teorias que, no campo da psicologia, vinham ganhan-
do espago nesse periodo: o construtivismo piagetiano
e a psicandlise. Mas quem recebia essa influéncia
nao eram exatamente pedagogas ou professoras for-
madas nos cursos de magistério. Em vez disso, o que
predominava eram pessoas com formagao superior
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em dreas bem diversas: psicologia, arquitetura, artes
plasticas, filosofia, artes cénicas, sociologia, historia.

Embora existisse a preocupacdo de estudar, de
procurar autores e teorias que pudessem embasar o
trabalho ou contribuir para olhar a pratica pedagdgica
sob outros angulos, a experiéncia era a principal fonte
das questbes e problemas que eram mais discutidos.
Procurava-se ligar teoria e pratica, oscilando perma-
nentemente entre esses dois pdlos. Porém, em Ultima
insténcia, toda e qualquer idéia era balizada pela ex-
periéncia, da qual também surgiam as diretrizes pe-
dagdgicas.

Os conceitos que vao se afirmando nesse perio-
do, além de proceder de varias teorias que, certamen-
te, incidiram na pratica pedagégica e no modo como
ela era pensada, ndo podem ser separados dessa ou-
tra fonte de idéias que procede do campo politico e
cultural. Por exemplo, a idéia de grupo se tornou re-
levante ao extremo. Nao se pensava a crianga e mes-
mo o educador senaoc em “grupo”. O valor que este
adquire, assim como as novas percepgdes que sur-
gem sobre esse tema, nao sao tributarios apenas das
teorias em que, de modo explicito, apoiaram-se as pe-
dagogias “alternativas”. Os prdprios adultos procura-
vam ter uma experiéncia comunitaria, uma vivéncia de
“grupo”, viam-se como membros dele ou entdo bus-
cavam criar espagos para uma experiéncia coletiva
em que essa idéia tivesse lugar, como foi o caso das
escolas que tentaram implementar “cooperativas’.
Tudo isso apontava para o amplo e difuso horizonte
dessas experiéncias “alternativas”, empenhadas so-
bretudo na criagdo de uma nova forma de vida.

O mesmo pode ser dito sobre o valor e o signi-
ficado que o “vivido” teve nessas pré-escolas. Apesar
de ligado a uma longa tradigdo que passa pela Escola
Nova, ele remete antes de mais nada para o horizonte
da “vida alternativa”. Além disso, o “vivido” diz respeito
ao valor que o plano da experiéncia teve para os jo-
vens nos anos 60. Nesse plano, encontra-se o que
muitos consideram “novo” nesses movimentos juvenis

11 O diario ndo era o que em muitas pré-escolas entendia-se
por “didrio de classe”, no qual somente anotava-se o que a
professora programava. Era sobretudo um registro do pro-
fessor sobre o que acontecia em sala de aula. Quanto aos
relatérios sobre a trajetéria do trabalho realizado em cada
classe, eles adquiriram enorme relevancia nessas pré-esco-
tas e noutras experiéncias semelhantes, contando-se por
centenas 0s que ja foram produzidos. A sua realizagé@o pe-
rigdica — por todo o corpo docente e envolvendo todo um
conjunto de praticas — tem se transformado numa nova ne-
cessidade no campo educacional, ao menos na rede privada
e no nivel pré-escolar. E claro que muitos educadores (e de
renome) j& relatavam as atividades que realizavam com seus
alunos, mas isso ndo fazia parte de uma pratica instituida e
de carater mais amplo, ndo constituia uma pratica escolar.

12 Nos antigos jardins-de-infancia em Sao Paulo ja é possivel
perceber uma certa mistura de autores e perspectivas dife-
rentes. Neles, segundo afirma Kishimoto, predominava uma
“orientacio eclética” (1988. p.89). Essa tendéncia também
pode ser observada na educagdo infantil em varios paises
(Castro, 1983. p.4 e 5).
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que surgiram em varios cantos do planeta: um estilo
de agao ou um tipo de comportamento que nao se-
guia hierarquias pre determinadas e uma sensibilidade
voltada para questées gque muitos consideravam insig-
nificantes, banais, marginais. Nas pré-escolas “alter-
nativas”, esse tipo de experiéncia — que se nutriu da
contestagao politica e cultural — implicava nao se
amarrar a nada, ser criativa, critica, aberta. Além dis-
so, supunha muita discussdo e participacdo, era co-
letiva e intensa, valorizava os detalhes e o “banal’.
Esse tipo de experiéncia constituiu o contraponto da-
quela outra experiéncia que varias dessas jovens ti-
veram na chamada “escola tradicional”.

Do ponto de vista institucional, observa-se um du-
plo movimento: de construgao e desconstrugdo. O pri-
meiro envolveu a criagdo de hierarquias, a organiza-
¢ao, sistematizacdo e sedimentagao das experiéncias
realizadas, a formalizagado e estruturagao de relagdes
e instdncias de decisao, e atingiu inclusive acdes sub-
mersas no cotidiano das relagdes informais. Mas, atra-
vessando e entrelagado a esse fluxo, havia um outro,
que caminhava no sentido contrario e que, especial-
mente em algumas pré-escolas, ganhou um forte im-
pulso desde o final dos anos 70, coincidindo com o
“clima” politico e cultural desse periodo, no qual os
limites fixados pela ditadura e pelos segmentos so-
ciais mais conservadores eram desafiados e transgre-
didos. Esse movimento avanga desobstruindo, desfa-
zendo estruturas, hierarquias, habitos, formas de pen-
sar e sentir, atingindo até mesmo praticas e papéis
que ainda mal haviam se afirmado nas primeiras pré-
escolas “alternativas”. Caminhava-se no sentido de
desconstruir o que fora instituido, desmontando valo-
res, discursos e comportamentos. Esse processo en-
volveu varias dimensdes, atingindo desde a institui-
cao-escola como um todo até os assuntos mais mil-
dos e aparentemente insignificantes, penetrando no
cotidiano e na prépria subjetividade'. Esse é o pe-
riodo em que alguns grupos procuram retomar publi-
camente o espirito libertario que atravessou 68. No-
vamente ha que investir contra os limites fixados pelo
status quo. “Desobedec¢a”, essa era a palavra de or-
dem de uma candidata a vereadora pelo PT em 1982,
Caterina Koltai, que foi proprietaria — é verdade que
por menos de um ano — de uma das pré-escolas “al-
ternativas” (Guattari e Rolnik, 1986. p.144).

Em grande parte, esse movimento de desconstru-
¢ao era impulsionado pela oposicdo a esse outro que
a “vida alternativa” supunha e que definia uma face
dessas experiéncias. Essa face reativa alimentava-se
da rejeicao a tudo o que era considerado tradicional
(a “familia tradicional”, a “escola tradicional”) e ao que,
direta ou indiretamente, muitos vinculavam ao mundo
moderno, sobretudo o “moderno” que ganhou as suas
principais feicbes durante o regime militar (a tecnocra-
cia, a industria cultural, a cultura de massas, o con-
sumismo e outros aspectos figados a consolidagao do
“capitalismo tardio”) (Ortiz, 1991. p.113-48). Sem con-
tar a oposicdo a propria ditadura, que concentrava
num s6 ponto tudo o que havia de pior. Essa dupla
rejeigdo (do tradicional e do moderno) empurrou essas
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pré-escolas para um terreno ainda mais “arcaico”, no
qual os temas contraculturais e da esquerda encon-
travam forte receptividade. Dele podemos nos aproxi-
mar com algumas palavras-chave: comunidade, inf&n-
cia, espontaneidade, natureza.

Na construgcéo desse territério, as escolas tiveram
um colaborador poucas vezes percebido: os proprios
militares e os setores que os apoiavam. Eles também
agiram no sentido de empurrar essas experiéncias
para essa regido mais “arcaica’, na qual a idéia de
infancia também esta presente. As vezes, inciusive,
essas experiéncias “alternativas” pareciam chegar
num “grau zero”, um ponto primevo (real e imaginario)
recoberto pela aura do “proibido”, um ponto que tam-
bém era definido pelas forgas politicas e sociais mais
conservadoras. A semelhanga dessas, os “alternati-
vos” demarcavam a sua prépria regido “proibida”, que
até mesmo atingiu a linguagem, pois algumas pa-
lavras praticamente foram excluidas, tornaram-se
palavras “proibidas”, como disciplina e lucro.

Mas essa forte determinacdo do “proibido” n&o
era algo novo. Na verdade, era um dos elementos
centrais de uma cultura que dividia a realidade de
modo maniqueista, que ndo deixava brechas, que nao
“suspendia” o proibido para pensa-lo. A esse propé-
sito, é exemplar o que ocorreu na tao falada apre-
sentacdo de Caetano Veloso no Tuca, em 68, quando
foi atingido por “algumas duzias de ovos, tomates e
bolas de papel — acompanhadas por uma intermina-
vel vaia”, e assim impedido de cantar E proibido proi-
bir (Ventura, 1988. p. 202). Alias, nada mais amea-
¢ador do que aquilo que os tropicalistas e outros gru-
pos anunciavam, e que estava presente na idéia de
proibir o proibir. Uma ameaga que atingia esse mundo
real e imaginario constituido por duas regides nitida-
mente separadas, nas quais ndo se admitiam ambi-
guidades nem quaisquer duvidas quanto ao lugar do
“bem” e do “mal”’. Nesse mundo, o proibido é crista-
lizado. Ele € um dado, ndo se ‘admite a sua suspen-
sa0 ou reelaboracéo; ele perpassa quase toda a rea-
lidade, estendendo-se nas duas regides em que o
mundo é dividido, sendo que cada lado vé no outro
0 seu contrario e esse torna-se “proibido”. Suprimir
toda e qualquer ambigiidade e eliminar essa outra
face indesejada, sdo duas virtualidades que o final
dos “anos 60” contém. Esses sao ainda o solo e o
horizonte cultural que predominam quando surgem as
pré-escolas “alternativas” na década de 70.

Outro era o horizonte cultural dos tropicalistas,
que desafiavam o maniqueismo cultural, rompendo
com o discurso explicitamente politico, misturando ele-
mentos contraditorios (ao unir o arcaico € o moderno,
o regional e o internacional), desmistificando as ima-
gens, temas e posicdoes da esquerda, assumindo as
ambiguidades e, como disse Caetano Veloso, “entran-
do em todas as estruturas” (Favaretto, 1978). Expres-

13 Esse processo pode ser notado sobretudo nas pré-escolas
que tentaram criar “cooperativas” (Criarte, Novo Horizonte,
Escola da Vila; Curid, Alecrim; Fralda Molhada; Ibeji; Pirami-
de; Viramundo).
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sGes como a tropicdlia e as formas de pensar e se
comportar a ela associados, que nao eram inteiramen-
te novas'™ e que diziam respeito a uma pequena par-
cela da sociedade, constituiram uma referéncia per-
manente na trajetéria das pré-escolas “alternativas”,
uma fonte difusa mas sempre presente.

No inicio dessa trajetéria, embora predominasse
a atitude de misturar autores, perspectivas e idéias di-
versas, num processo em que todas as referéncias
eram devoradas de maneira critica e com o objetivo
de compor uma perspectiva prépria, tudo isso supu-
nha a existéncia de uma regido “proibida”, da qual os
“alternativos” se mantiveram afastados durante varios
anos. Desse modo, essas e outras experiéncias “al-
ternativas” alimentaram o “proibido”. No entanto, ao
mesmo tempo o consumiram e dessa maneira elas
proprias se autoconsumiram, como uma “alternativa”
vinculada ao “proibido”, isso €, como “experiéncias
proibidas”. O abandono de uma postura maniqueista,
abrindo-se para uma outra mais complexa, foi um dos
percursos seguidos par essas experiéncias pedagogi-
cas, um percurso que teve algumas inflexdes e que
resultou numa “nova postura”™s.

Limites

Nesse terreno mais “arcaico” em que as vezes cairam
essas experiéncias “alternativas”, comegou a aparecer
uma outra face até entdo pouco expressiva e que
guardava semelhanga com tudo o que havia sido en-
faticamente recusado: a vivéncia em grupo tornou-se
opressiva, as relagdes revelavam o seu lado autorita-
rio, invasivo, a consideragéo dos desejos, dos interes-
ses e da liberdade de cada um reduziam possibilida-
des de eficiéncia. Em alguns grupos de criangas néo
era possivel desenvolver qualquer trabalho, as crian-
¢as fugiam da sala. Embora essas educadoras pro-
curassem ser descontraidas, espontaneas, livres, fle-
xiveis, inadvertidamente chegavam a se tornar rigidas,
esquematicas, simplistas e autoritarias pelo modo
como assumiam determinados principios. Havia uma
forte necessidade de igualar, de democratizar e tornar
transparentes todas as relacdes; o poder, sob todas
as suas formas, devia ser questionado; os vinculos ti-
nham de ser fortes, afetivos e sinceros. Isto também
fevou a extingdo de qualquer fronteira entre o “publi-
co” e o “privado”, o pessoal e o profissional's.

E claro que em cada escola esses processos se
deram segundo formas, ritmos e intensidades diver-
sas. Em algumas surgiram bem menos problemas do
que em outras. Mas em todas as escolas “alternati-
vas” houve muitas situagcbes em relagdo as quais edu-
cadoras e pais de alunos tiveram de falar de limites.
E falar muito, ao ponto de essa palavra reverberar em
todas elas num momento determinado de suas traje-
térias.

Se, de inicio, era uma palavra entre outras, limites
vai se tornar uma categoria central, que comegara a
aparecer num sem-numero de planos e relagées, con-
figurando-se como um tema que seréa quase reificado,
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pois ficou tao natural, tao familiar, que praticamente
se transformou num tema sem histéria. Como cate-
goria, limites representou uma saida para muitos dos
impasses que foram vividos nessas experiéncias, en-
tre outras coisas, porque teve um papel central na
reorganizacdo de todos os dmbitos que haviam sido
quase que fundidos (além de recriados), incidindo as-
sim na mudanga de registro em que a experiéncia ha-
via se desenrolado até esse momento. Esses impas-
ses nao envolveram apenas essas experiéncias, pois
a mudanga cultural — que nesses processos estava
articulada com a procura de formas mais democrati-
cas de convivéncia — envolveu outros setores e atin-
giu toda sociedade. Nao por acaso, quando a questao
educacional envolve os comportamentos sob o ponto
de vista ético, torna-se cada vez menos freqlente ou-
vir adultos afirmando que um aluno ou crianga € in-
disciplinada. Agora é comum que se fale de limites,
que o aluno nao tem limites'”.

Limites é uma palavra que vai ocupar o vazio dei-
xado pela palavra disciplina, constituindo um dos pi-
lares centrais de uma ética diversa daquela que a dis-
ciplina supunha. Quanto ao seu significado & preciso
ressaltar que nao se trata apenas de uma categoria
sinénimo de fronteira, de extremos, que indica o ponto
até onde a agado pode chegar. Tampouco constitui um
problema relativo tao-somente a um momento das es-

14 Ao propésito desse carater novo que pode ser atribuido a
tropicalia, Hollanda lembra de seus limites: a “estética ale-
gorica, marca da modernidade, é procedimento que vai ser
reativado, de forma marcante, a partir do tropicalismo” (1980.
p.59). Sabe-se, ademais, da continuidade que os tropicalistas
estabelecem em relagdo ao modernismo, por via da antro-
pofagia e de Oswald de Andrade.

15 Esse percurso, em parte, parece corresponder ao seguido
pela contracultura. Segundo Favaretto, além da sua posterior
recuperagéo pelo mercado, ao longo dos anos 70 e em al-
guns niveis a contracultura se integrou com o pés-tropicalis-
mo. Sobre o ponto de partida desse percurso, esse autor
assim define a “atitude contracultural”: “enquanto afirmativa,
pretendia-se isenta de contradicbes e uma pratica sem am-
bigiidades” (1983. p.32).

16 Nesse tipo de processo, que ndo caracteriza apenas as ex-
periéncias pedagodgicas “alternativas”, as mulheres tiveram
um papel central, ndo necessariamente pelo que nele pode
ser visto como negativo. Nesse periodo, sdo fundamental-
mente as mulheres as que trazem questbes novas para o
campo profissional e publico. Com elas, a afetividade, a vida
privada, as questbes relativas ao cotidiano da vida familiar,
ao “lar”, pela primeira vez ganham relevancia e efetivamente
criam uma nova sensibilidade em relacdo a aspectos que,
antes disso, ficavam numa regido opaca, sem qualquer valor.
Isso é pouco percebido quando, retrospectivamente, olha-se
para esse passado “alternativo” como se fosse tao-somente
um tempo no qual existia uma “inacreditavel” confusdo de
papéis e de espagos, um tempo em que “casa’ e “escola”
fundiam-se sem qualquer razdo minimamente aceitavel.

17 A esse proposito, serve como exemplo o programa de tele-
visdo Globo Reporter, de 22/1/93. O tema do programa foi
limites; foram entrevistados pais e criangas e mostrados dois
casos tipicos: os pais e as criancas que nado sabiam lidar
com limites e agueles que sabiam. A questdo central nao
foi a disciplina, mas os limites.
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colas “alternativas”, no qual era preciso pér um limite
a uma situagao “cadtica”. Limites € uma janela no dis-
curso que abre a possibilidade de pensar e pautar os
comportamentos de um outro modo, ele diz respeito
a uma outra ética.

Na emergéncia do tema /imites, também devem
ser considerados alguns fatores que sobrepujaram a
dindmica das escolas “alternativas”, como a ampliagéo
do atendimento para o primeiro grau, o “mercado” e
a redemocratizagao do pais. Esses e outros fatores,
conjugados a processos internos'® dessas instituicoes,
incidiram na inflexao que ocorreu nas trajetérias da
maior parte dessas escolas por volta de meados dos
anos 80. Com essa inflexdao, o periodo que chamei
de “viver educagao” termina e comega um novo pe-
riodo (ou terceiro momento), coincidindo com o refluxo
da repercussao das lutas sociais e com o tom pejo-
rativo que a palavra “alternativa” adquiriu, sobretudo
nesse segmento das camadas médias e quando vin-
culada a determinados processos. As escolas “alter-
nativas” se “modernizam”, muitas educadoras come-
cam a ter uma atitude de aberta rejeigao em relagao
ao proprio passado “alternativo” e se aproximam do
que, no inicio, havia sido rejeitado (ligado ao tradicio-
nal e ao moderno). A maioria dessas escolas volta-se
para questoes escolares classicas e aprofunda aspec-
tos que até entao nao haviam sido muito relevantes
(como o trabalho nas diferentes areas do conhecimen-
to). No discurso ganham espago e sao ressignificadas
algumas palavras, como disciplina e lucro. Todos os
projetos de autogestdo sao abandonados e comegam
a adquirir ressonancia conflitos de um novo tipo, na
relagdo com os pais (em torno das mensalidades es-
colares) e na relagao com os professores (¢ o mo-
mento em que surgem as primeiras greves).

Nesse periodo, tendo como nucleo principal as
escolas “alternativas” (nele incluidas varias das foca-
lizadas neste artigo), surgiram dois grupos, reunindo
membros de escolas particulares cuja trajetéria come-
gou no nivel pré-escolar. O primeiro, chamado Inte-
rescolas, surgiu em 1986 e reuniu administradoras es-
colares. O segundo, denominado Movimento, agrupou
coordenadoras e orientadoras (educacionais ou peda-
gogicas) desde 1988. Esses dois grupos realizaram
reunides de maneira sistematica durante varios anos,

as vezes contando com cerca de vinte escolas. Am-
bos, porém, praticamente desapareceram no inicio
dos anos 90'°, :

Apesar da inflexao ocorrida nas trajetérias das es-
colas “alternativas”® até meados da década de 80 di-
versos tragos de uma “nova postura” ja se haviam
consolidado e até hoje impregnam a pratica pedago-
gica das educadoras que trabalham nessas escolas
particulares e, de alguma maneira, em outros pontos
do campo educacional.

Estamos em 1995. Muitas educadoras, até mes-
mo ligadas as escolas “alternativas” e que atualmente
prestam inUmeras assessorias e ministram cursos, en-
globam toda essa “nova postura” — que, como vimos,
ndo procede apenas das experiéncias aqui analisadas
— no construtivismo, esse entendido freqientemente
como uma concepgao que deriva apenas de principios
oriundos de certas teorias. Mas ha muito mais do que
isso nessas “novas” pedagogias.

18 Nesses processos internos, deve ser destacado o trabalho
realizado por um tipo de profissional que era novo no Brasil:
o analista institucional. Entre outras coisas, esse trabalho
agucou a sensibilidade das educadoras para 0s processos
grupais, para os quais ja estavam atentas no trabalho com
as criancas (na percepg¢ao dos subgrupos, das liderangas, do
tipo de relagdo existente entre meninas e meninos etc.).

19 Na constituicdo desses grupos foi fundamental toda uma
rede de relagdes que ha anos era alimentada de maneira
informal, tanto pelas educadoras quanto pelos pais de alu-
nos. Pode-se falar também da existéncia de uma rede de
influéncias, pois o que foi acumulado nas pré-escolas mais
antigas, em varios casos, foi absorvido pelas pre-escolas que
surgiram posteriormente (por intermédio de educadoras que
trabalharam em varias escolas, por intermédio de contatos,
assessorias ou cursos).

20 Essa inflexao nem sempre ocorreu ou teve o sentido antes
delineado, apesar de ela dizer respeito & maior parte das
escolas “alternativas”, ou mesmo a todas elas, se as consi-
derarmos sobretudo do ponto de vista administrativo. A esse
propdsito, serve como exemplo a trajetéria da escola Pira-
mide (depois chamada Miguilim), na qual a dimensao politica
foi pouco relevante. Nessa escola, o trabalho com o imagi-
nario da crianga e com historias infantis se foi algando cada
vez mais para um primeiro plano (a proposta pedagogica era
chamada de “pedagogia do imaginario”), dando-se especial
atengdo a um tipo de pensamento que opera basicamente
por meio de analogias.
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