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Se é verdade que o nlimero de pesquisas sobre as
causas da repeténcia e da evasao na escola plblica de
primeiro grau, em especial em suas duas primeiras séries,
vem crescendo nas Ultimas duas décadas, é verdade
também que esta linha de investigagdo vem mostrando si-
nais de cansago. uma repetida aplicagdo de um modelo
experimental de investigagdo tem produzido como resul-
tado uma visao reificada da escola e de sua problemética.
Mais do que isso, & visivel que a crenga na menor capaci-
dade da crianga pobre para aprender os contelidos esco-
lares tem sido uma constante nessas pesquisas, tanto
mais presente quanto mais a “teoria da caréncia cultural”
se estabelece no pensamento educacional brasileiro a
partir do inicio dos anos setenta.

A existéncia de um grande volume de pesquisas
corre paralelamente a uma cronificacdo dos altos indices
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de reprovacédo e evasdo nas redes publicas de ensino
elementar, imunes as sucessivas reformas educacionais
e as constantes medidas técnico-administrativas tomadas
pelos 6rgéos oficiais ao longo dos anos. A partir do pres-
suposto de que as concepgdes dominantes sobre as cau-
sas do frafasso escolar, geradas no universo da pesqui-
sa, subsidiam direta ou indiretamente essas reformas e
medidas — 0 que pode ser constatado quando ouvimos
e lemos o discurso que prevalece entre os técnicos das
Secretarias de Educagdo — tornam-se relevantes ques-
toes sobre as relacOes existentes entre poltica e pesqui-
sa educacional, de um lado, e entre ambas e o rendimento
da escola piblica de primeiro grau, de outro.

No momento em que nos propusemos a realizar
mais uma pesquisa sobre o fracasso dessa escola, duas
tarefas, portanto, tornaram-se imprescindiveis: em primei-
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ro lugar, a revisdo critica da literatura especializada no
que ela diz, no que nao diz e no que se contradiz — ou
seja, uma andlise de seu conteldo e da forma de produ-
zi-lo; em segundo lugar, e a partir desta critica, a busca de
um referencial tedrico-metodolégico que fizesse mais jus-
tica a8 complexidade do processo educativo (Patto, 1987).

FRACASSO ESCOLAR: A NATUREZA
DO DISCURSO OFICIAL

Na tarefa de caracterizar o discurso oficial, a anali-
se da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP)
mostrou-se especialmente indicada, uma vez que, como
publicagcdo do INEP-MEC, tradicionaimente reline entre
seus colaporadores intelectuais e técnicos diretamente
envolvidos com a politica educacional governamental;
além disso, ao comemorar quarenta anos (1944-1984),
constituiu-se num verdadeiro painel das idéias, em suces-
sivas décadas, sobre os problemas da escola elementar e
suas causas. Uma incurs@o nos ensaios e artigos mais
voltados para estes problemas permitiu algumas consta-
tacbes, entre as quais destacaremos as que guardam
uma relagdo mais direta com o problema do fracasso es-
colar e suas causas.

A primeira delas, de caréter mais geral, é a predo-
minancia, entre seus colaboradores, de escolanovistas de
primeira ou segunda geragao, o que significa afirmar que
predominam, do ponto de vista filoséfico-polttico, os pres-
supostos do liberalismo; do ponto de vista sociolégico,
a teoria funcionalista de sociedade em seu talhe durkhei-
miano; e do ponto de vista pedagdgico os principios que
nortearam o0 movimento da Escola Nova. Para nossos
fins, & suficiente registrar que, desde os ensaios da autoria
de educadores brasileiros escolanovistas como Anisio
Teixeira e Lourengo Filho, a maioria dos artigos movi-
menta-se nos limites da crenga de que, numa sociedade
capitalista, a igualdade de oportunidades & real ou possi-
vel, cabendo a escola promové-la’ enquanto lugar supos-
tamente privilegiado de identificacdo dos mais aptos, inde-
pendentemente da origem social. Inconformados com as
desigualdades sociais flagrantes existentes no pafs, mui-
tos desses autores dedicaram-se com afinco a tentativas
de diagnosticar a situagdo do ensino pubiico e de propor
solucdes — entre as quais estdo incluldas reformas edu-
cacionais de grande porte — que colocassem a escola a
altura de sua missao histérica que acreditavam redento-
ra'.

O diagndstico da situagdo do ensino publico ele-
mentar comparece na RBEP ora descritivamente, ora
através de tentativas de explicagdo do estado de coisas
descrito. Quanto & descri¢ao, os autores sdo unanimes na
dentincia da precariedade do ensino oferecido as classes
populares, tanto quantitativa como qualitativamente. Im-
portante salientar, a denlncia da precariedade atravessa
esses quarenta anos, configurando uma recorréncia diag-
ndstica que sugere fortemente que as medidas técnicas e
administrativas tomadas ao longo do tempo ndo tém atin-
gido os objetivos a que se propdem. A localizagdo de inu-
meras passagens que, embora formuladas ha duas, trés
ou quatro décadas, continuam rigorosamente atuais na
caracterizagao da situagao do ensino elementar pdblico, é
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ao mesmo tempo intrigante e aflitiva, na medida em que
revela que a politica educacional brasileira, pelo menos no
que se refere a este nivel de ensino, vem, em relagéo aos
seus problemas fundamentais, se debatendo no beco sem
saida de concepgles equivocadas a respeito da natureza
dos problemas e de sua solugdo. Examinemos algumas
destas passagens, apenas a titulo de ilustrago.

Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova (1984) registrava o seguinte a respeito dos resulta-
dos de uma campanha de reciclagem de professores:
“Mas, com esta campanha, de que livemos a iniciativa e
assumimos a responsabilidade, e com a qual se incultira,
por todas as formas no magistério, o espirito novo, o gosto
da critica e do debate e a consciéncia da necessidade de
um aperfeicoamento constante, ainda ndo se podia consi-
derar inteiramente aberto o caminho as grandes reformas
educacionais (...) A maioria dos espiritos, tanto da velha
como da nova geragéo, ainda se arrastam, porém, alravés
de um labirinto de idéias vagas, fora de seu alcance e,
certamente, acima de sua experiéncia; e, porque manejam
palavras com que jé se familiarizaram, imaginam muitos
que possuem as idéias claras, o que lhes tira o desejo de
adquiri-las” (p. 409).

Esta avaliagéo, feita ha mais de meio século, pode-
ria perfeitamente ser transposta para o que acontece com
muitos professores hoje, apds entrarem em contato — seja
através de treinamentos oferecidos por 6rgéos oficiais,
seja através da leitura da bibliografia de concursos — com
textos e idéias de vanguarda na literatura educacional.

Nos anos quarenta, o | Congresso Nacional de

Salide Escolar (1945) inclufa, entre suas conclusbes, as
seguintes recomendagoes:
“Em nome do aprimoramento da escola primdria, enfati-
zamos a necessidade urgente de: a) corre¢do do sistema
de remogdéo, afastamento, licengas, com a adogdo de ou-
tro que evite as constantes mudancgas de professores du-
rante o ano letivo; b) organizacdo de um corpo de profes-
sores especializados no ensino de 12 ano; c) estudo e
adogdo de métodos e processos eficientes no ensino da
leitura e da escrita” (p. 275).

Sabemos que estas recomendagbes, bem como a
situagdo escolar que as fundamenta, continuam validas: a
preocupagéo com o sistema de- remogbes e com os mé-
todos de alfabetizagédo continua em pauta em plena déca-
da de oitenta.

Em 1956, Almeida Junior revelava a seguinte preo-

cupagdo no | Congresso Estadual de Educagao, realizado
em Ribeiro Preto (SP):
“Precisamos cuidar da produgdo das nossas escolas
normais, visto que s@o cada vez mais freqlientes 0s maus
professores diplomados por elas. Algumas, ao que pare-
ce, ndo se preocupam com as técnicas de ensino, seus
discipulos se formam sem terem tido, nesse assunto, a
mais breve experiéncia. O resultado é o que se vé nas
estatisticas: 50%, 60% dos alunos primdrios desses mes-
tres novatos ndo conseguem promover-se. (...) Nao sera
porventura um crime contra a crianga confid-la a professo-
res em tais condicbes?” (Almeida Jr., 1957, p. 13)

1 A respeito do predomfnio do liberalismo na RBEP, veja Saviani
(1984).
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Como sabemos, a qualidade dos cursos de forma-
¢do do magistério e a competéncia técnica dos professo-
res continuam em questao trinta anos depois.

Certamente ndo por acaso, nos anos quarenta o
termo “calamidade” comparecia na RBEP para caracteri-
zar a situagédo do ensino plblico primario no pafs (Cardo-
s0, 1949); trinta e cinco anos depois, a mesma palavra
surge na literatura educacional com a mesma finalidade
(Ribeiro, 1984). Segundo o discurso oficial, “os problemas
permanecem, malgrado o empenho e devotamento de
educadores, administradores e autoridades”. Apesar do
empenho de alguns, sem ddvida; no entanto, um exame
minucioso dos pressupostos e das explicagdes que sub-
sidiam as medidas técnicas e administrativas tomadas
sugere a existéncia de uma relagdo entre as explicacoes
cientificas sobre as causas do fracasso escolar e a per-
maneéncia de problemas educacionais fundamentais. Lon-
ge de poderem ser responsabilizadas pela incapacidade
da escola publica para atingir a eficiéncia que Ihe é possl-
vel, a cada momento conjuntural, numa formagéo social
capitalista dependente como a brasileira, essas explica-
¢bes, no entanto, fazem parte integrante desse quadro.

Quando se trata de explicar as causas das dificuida-
des da escola elementar publica, as andlises contidas na
RBEP incluem desde consideragdes nao-crfticas de natu-
reza econfmica, poltica, social e cultural — sempre no
marco de uma visao liberal de mundo e de uma concep-
¢do funcionalista de sociedade — até referéncias as di-
mensdes pedagdgica e psicoldgica do processo educati-
vo. E no ambito destas ultimas que se localiza uma incoe-
réncia fundamental do discurso educacional que o torna
um discurso fraturado: de um lado — e de acordo com uma
clara influéncia da filosofia educacional escolanovista — ha
criticas aos métodos de ensino, especialmente & auséncia
de significado para o aprendiz de um ensino formalista ba-
seado na memoriza¢ao, e levado a efeito por um corpo
docente via de regra incapacitado; de outro — e em Intima
relagdo com a medicalizagao do fracasso escolar ocorrida
desde 0 inicio do século — a atribuigdo das dificuldades de
aprendizagem escolar a distlrbios ffsicos e psiquicos lo-
calizados no aprendiz, em sua famflia ou até mesmo em
seu professor. Quando o nfvel pedagégico e o psicolégico
comparecem juntos num mesmo artigo ou ensaio, o re-
sultado é uma explicagdo que n&o resiste a qualquer ana-
lise l6gica.

Um artigo de Ofélia Boisson Cardoso (1949) é per-
feito na ilustracédo da explicagéo fraturada a que estamos
nos referindo. Quando se detém no que chama de fatores
pedagbgicos responsaveis pelo estado de calamidade no
qual a escola priméria se encontra, ressalta a importancia
capital do préprio processo de ensino no sucesso da es-
cola; fiel a principios medulares da Escola Nova, grifa a
necessidade de que este processo “ndo se isole da vida”
e “desperte o interesse da crianga”. Em consonancia com
esta colocagéo, afirma:

“Processos inadequados respondem por boa parte da in-
diferenga, apatia, turbuléncia e agressividade verificadas”
(p. 79).

Ao afirmé-lo, Cardoso soma com outros escolano-
vistas brasileiros que se manifestaram sobre sua situagao
do ensino elementar no pafs; Francisco Campos (1940),
por exemplo, afirmava nesta mesma diregéo:
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“O ensino inferior despovoa as escolas pela infreqiiéncia,
suscitando nos alunos a repugnéncia intelectual porela(...)
A escola em que 0 ensino é de m4 qualidade serd evitada
pelas criancas como um castigo” (p. 29).

No entanto, quando passa a tratar dos fatores so-
ciais que responderiam pela ineficiéncia da escola, Car-
doso (1949) nos surpreende duplamente: primeiro, pela
incoeréncia que introduz em seu raciocinio, ao passar a
atribuir as principais dificuldades da escola publica a ca-
racterfsticas externas a ela e localizadas no aluno e em
seu ambiente familiar e cultural, como se tivesse se es-
quecido do que afirmou poucas linhas acima; em segundo
lugar, pela maneira como vé os integrantes dos segmen-
tos mais empobrecidos das classes subalternas:

“O que a escola procura construir, a familia destréi, num
momento reduz a pé (...) Os exemplos vivos e flagrantes
insinuam-se na carne, no sangue das criangas, ditando-
lhe formas amorais de reagdo, comportamentos anti-so-
ciais (...) crescendo e desenvolvendo-se sob tal agéo ne-
gativa, desinteressam-se do trabalho escolar, d&do-lhe
pouco valor, ndo créem em sua eficacia. Tém os herdis do
morro que, tocando violao, embriagando-se, dormindo du-
rante o dia, em constante malandragem a noite, vivem
uma vida sem normas, sem dire¢do. por vezes oslentam
auréola maior — algumas entradas na detengdo, um crime
de morte impune. Nesses grupos, em que pululam meno-
res delinqlientes, ndo hd como controlar-se: a reacéo é
espontanea, primitiva, Quase que irracional. Vence o mais
forte; é ainda a lei dos primeiros tempos (...) A escola
aconselha boas maneiras, procura difundir hdbitos sociais
de polidez. Mas no morro, na casa de c6modos, isso nada
exprime e até se torna ridiculo empregar ‘com licenca’,

‘desculpe’, ‘muito obrigado’ ” (p. 82-3, grifo nosso).

Uma passagem como esta remete-nos a questdo
do preconceito e do esteredtipo sociais e sua presenga no
discurso cientffico; e para falar em preconceito numa so-
ciedade como a nossa ¢ inevitavel falar em racismo e nas
teorias racistas que estiveram em voga na cultura brasilei-
ra desde o século passado, até pelo menos a década que
antecede a publicagdo de Cardoso. Se no plano politico e
social a ideologia liberal conviveu com o regime imperial,
o trabalho escravo e a pratica institucionalizada do favor
(Schwarz, 1973), no plano cultural ela conviveu com as
teorias racistas e suas mutagbes nas sucessivas inter-
pretacbes do carater nacional brasileiro. Nos anos vinte,
ao mesmo tempo em que o0 liberalismo alimentava o pen-
samento educacional brasileiro com o principio da igual-
dade de oportunidades e com a defesa das diferencgas in-
dividuais de aptiddao como o Unico critério vélido para divi-
séo social, Oliveira Vianna (1923) divulgava sua tese so-
bre o arianismo da aristocracia e a inferioridade racial da
plebe. Anteriormente, Silvio Romero (1871), cuja impor-
tancia para a histoéria intelectual brasileira, em especial pa-
ra a critica literaria, ndo pode ser negada, aderia as teorias
racistas européias sobre os povos colonizados e afirma-
va:

“Do consorcio da velha populagdo latina, bestamente
atrasada, bestamente infecunda, e de selvagens africa-
nos, estupidamente indolentes, estupidamente talhados
para escravos, surgiu, na maxima parte, este povo” (apud
Leite, 1976, p. 185).
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De influéncia tdo profunda quanto Siivio Romero so-
bre as geragbes seguintes de intelectuais, 0 médico baia-
no Raimundo Nina Rodrigues produziu, na virada do sé-
culo, conceituada obra cientffica na qual destacava os
componentes bioldgicos das teorias racistas e acreditava
encontrar provas da inferioridade da raga negra, cuja ca-
racterfstica distintiva seria a mentalidade infantil. Entre
seus discipulos estard o médico e educador Arthur Ra-
mos (1939), intelectual que marcou época na literatura e
na poltica educacionais brasileiras; autor de A Creanca
Problema, realizou uma intrigante sintese das teorias ra-
cistas, da psiquiatria e da psicandlise, que o levaré a falar
na natureza primitiva do inconsciente do brasileiro e na in-
fluéncia negativa da cultura de grupos étnicos e sociais
sobre o rendimento e o ajustamento escolar. Alids, a me-
dicina ocupou um lugar fundamental na constituicdo da
Psicologia Educacional. Na passagem do século, fre-
glentemente os estudos de psicologia e de antropologia
foram conduzidos por médicos-pesquisadores, muitas ve-
zes preocupados com as relagdes entre raga, clima e
personalidade, desenvolvendo temas de Criminologia e
Psiquiatria Forense, visando a compreensdo e solugdo de
problemas sociais através de programas de Medicina So-
cial. A influéncia desta vertente médica da psicologia tor-
nou-se ainda maior nos meios educacionais a partir do
momento em que a presenga de médicos no corpo do-
cente das escolas normais passou a ser usual. De outro
lado, a prépria trajetdria institucional de muitos destes mé-
dicos foi decisiva para os rumos da explicagéo do insu-
cesso escolar e do tratamento que passou a lhe ser dis-
pensado nas décadas seguintes: dos Hospitais Psiquiatri-
cos para os Institutos, Ligas e Clinicas de Higiene Mental,
destes para os Servicos de Inspegdo Médico-Escolar,
destes para as Clinicas de Orientagdo Infantii estatais e
destas para os Departamentos de Assisténcia ao Escolar
das Secretarias de Educagao.

Uma carta de Sampaio Déria, datada de 1918, para

Oscar Thompson, entao Diretor Geral do Ensino, néo po-
deria refletir melhor a poderosa influéncia das teorias ra-
cistas e médicas sobre uma maneira de pensar o fracas-
so escolar, tdo antiga quanto duradoura em nosso meio;
diante dos males de que o ensino publico primério j& pa-
decia entdo, Oscar Thompson recomendara a “promog&o
em massa” do primeiro para o segundo ano, ao que Sam-
paio Déria fazia o seguinte reparo:
“Promover do primeiro para o segundo periodo todos 0s
alunos que tivessem tido o beneficio de um ano escolar,
s6 podendo os atrasados repetir 0 ano se ndo houver
candidato aos lugares que ficariam ocupados, 0 que equi-
vale a ndo permitir que se negue matricula aos novos
- candidatos s6 porque vadios ou anormais teriam que re-
petir o ano” (Almeida Jr., 1957, p. 9, grifos nossos).

Estabelecer uma relagdo causal entre influéncias
negativas da cultura de grupo étnicos e sociais e o de-
sempenho escolar serd a tarefa da “teoria da caréncia
cultural”, formulada nos E.U.A. nos anos sessenta e intro-
duzida no Brasil na década seguinte. Embora o faca em
termos ambientalistas, afirma de modo generalizado e in-
discriminado que a crianga carente € portadora de dist(r-
bios no desenvolvimento psicolégico que a torna menos
capaz do que a crianga de “classe média” para a aprendi-
zagem escolar. Localizando numa suposta pobreza de
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estimulagdo ambiental e na precariedade das préticas fa-
miliares de socializacéo a origem destes disturbios, a par-
tir de métodos de pesquisa e de critérios comparativos
que precisam ser questionados, acaba por afirmar a infe-
rioridade intelectual do povo. Num pafs em que, como
lembra Moreira Leite (1976), a linha que divide classes é
praticamente a mesma que divide etnias, essa crenga en-
contra grande receptividade e pode facilmente se trans-
formar num caso de preconceito racial e social travestido
de conhgcimento cientffico.

A crenga de que os integrantes das classes popula-
res séo lesados do ponto de vista das habilidades percep-
tivas, motoras, cognitivas e intelectuais estd disseminada
no pensamento educacional brasileiro e recebe forte im-
pulso de resultados de pesquisa. O poder desta crenga
é tdo grande — dadas as suas profundas raizes na cultura
brasileira — que nao s6 ainda resiste a resultados de pes-
quisa que a invalidam e a andlises criticas da teoria da ca-
réncia cultural j4 disponiveis, como também subjaz a
muitas das medidas técnicas e administrativas tomadas
pelos 6rgaos oficiais competentes que visam melhorar a
qualidade do ensino (por exemplo, a crenga na maior ien-
tiddo da “crianga carente” tem justificado reformas educa-
cionais baseadas na diminuigéo do ritmo do ensino). O
maximo que se conseguiu em termos de superagdo dessa
ruptura foi afirmar que a escola é inadequada para as
criangas pobres, ou seja, uma escola supostamente ade-
guada as criangas das “classes favorecidas” estaria fa-
lhando ao tentar ensinar, com 0s mesmos métodos e 0s
mesmos conteldos, criangas “culturalmente deficientes”
ou “diferentes”.

A PESQUISA RECENTE: RUPTURA E REPETICAO )

A partir da segunda metade dos anos setenta, uma
nova tendéncia na pesquisa do fracasso escolar leva-a a
uma relagdo ao mesmo tempo de ruptura e de repetigéo
com o que vinha sendo feito até entdo. A ruptura é princi-
palmente temética e tedrica. Do ponto de vista tematico,
uma das caracteristicas da pesquisa recente é a atengao
a participagdo da propria escola nos resultados por ela
obtidos, depois de muitos anos nos quais predominou a
psicologizagdo do fracasso escolar e a procura de suas
causas sobretudo fora do sistema escolar. E certo que
essa tendéncia ja se encontrava presente nos escritos
dos escolanovistas dos anos vinte aos cinglienta; no en-
tanto, agora ela deixar de ter o carater ensaistico e ex-
pressa-se sob a forma de pesquisa empirica do que se
convencionou chamar de “fatores intra-escolares” e suas
relacbes com os altos indices de reprovacao e evasao. E
certo também que pelo menos duas pesquisas pioneiras
nesta linha sao anteriores ao final da década de setenta: a
pesquisa de Luiz Pereira sobre escolas numa area metro-
politana (1960) e a de Dorith Schneider sobre a produgéo
da excepcionalidade na escola (1974). Mas é sobretudo a
partir de 1977 que este novo enfoque se consolida, produ-
zindo um consideravel volume de publicagbes poucos
anos depois (veja-se a respeito Fundagao Carlos Chagas,
1981, 1984).

Além da ruptura temética, garantida pela atengéo
renovada aos aspectos estruturais e funcionais da insti-
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tuicdo escolar, essa pesquisa educacional de vanguarda
trouxe consigo também uma ruptura polttica, ao superar a
concepcéao liberal do papel social da escola, segundo a
qual a educacdo escolar estaria a frente das reformas so-
ciais. Esta ruptura assumiu duas formas: primeiramente a
critico-reprodutivista, que fundamentou ensaios e relatos
de pesquisa nos quais as praticas constitutivas da vida na
escola eram entendidas apenas como mantenedoras da
ordem social vigente; mais tarde, e em intima relacéo com
a critica ao reprodutivismo, a escola passou a ser vista
como um lugar que, embora ndo na vanguarda das mu-
dangas sociais, poderia ser afinado com a transformacao
radical da sociedade de classes, ou seja, como um espa-
¢o onde as classes subalternas poderiam se apropriar de
conhecimentos (teis & consecugdo de seus interesses.
Neste sentido, a Apresentacdo dos referidos projetos da
Fundagao Carlos Chagas (1977) é clara:

“Para a elaboracdo do elenco de subprojetos que se se-
gue, foi necessdria uma primeira tomada de posi¢ao tedri-
ca, que definisse o ponto de partida dos estudos propos-
los. A posi¢cdo que adotamos néo se identifica nem com a
crenga daqueles que acreditam ser a educagdo, por si s6,
um instrumento para a construgdo de uma sociedade
aberta, nem também com a posicao dos que a encaram
como simples reflexo das distor¢ées da esirutura social
mais ampla. Antes a temos como uma drea certamente
determinada pelos condicionantes sociais e econémicos
mais gerais, porém ainda contando com um cerlo espago
prdprio, que lhe permite relativa autonomia na determina-
¢80 do sentido de sua agdo na sociedade global.”

Na ruptura tebrica que subjaz a essa ruptura polfti-
ca, as idéias de George Snyders desempenharam um pa-
pel decisivo, abrindo espago para a introdugéo das idéias
de Gramsci nos meios académicos.

Dessa pesquisa sobre as condigdes materiais, ad-
ministrativas e pedagégicas da escola publica de primeiro
grau resultou um quadro nada animador, onde a evaséo
escolar, por exemplo, comparece como uma modalidade
sutil de expulsdo da escola, causada por exigéncias mate-
riais, da parte dos educadores, que muitas famflias nao
podem cumprir (Campos & Goldenstein, 1981, p. 582). A
competéncia técnica dos professores foi posta em ques-
80, as condigbdes de trabalho dos educadores foi exami-
nada criticamente e 0 que se revelou foi uma escola gra-
vemente comprometida em sua qualidade.

Mas nem sé de ruptura & feita a pesquisa atual; a
repetigdo de algumas caracteristicas do discurso educa-
cional do passado convive, muitas vezes no mesmo texto,
com a superagdo de outras. Se na vigéncia da teoria da
deficiéncia cultural pouca ou nenhuma atengédo se deu &
participacdo de fatores intra-escolares na produgao do
fracasso e se, nos anos de predominio da teoria da dife-
renga cultural, a responsabilidade da escola pelo fracasso
ficou limitada a sua inadequacao a clientela, & medida que
as pesquisas va@o desvendando as deficiéncias estrutu-

rais e funcionais da escola, ao invés da tendéncia a atri- *

buir & clientela a responsabilidade pelo fracasso escolar
ter sido ultrapassada, ela foi apenas somada a responsa-
bilizagcdo do sistema educacional. Neste sentido, a pes-
quisa atual repete o discurso fraturado que predominou no
periodo em que vigoravam as idéias escotanovistas,
quando nao repete a tentativa de sutura desse discurso
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pela afirmagéo da inadequagdo da escola que af estd a
crianga carente. Exemplo desta desarticulacdo encontra-
mos em artigos que, centrados na andlise dos determi-
nantes escolares do fracasso escolar e em propostas
técnicas para reverté-los, simultaneamente afirmam que
as condicbes de vida dessa crianga sdo incompativeis
com o desempenho escolar bem sucedido, o que, no mi-
nimo, enfraquece qualquer proposta voltada para a melho-
ria da escola como solugdo para dificuldades que supos-
tamente lhe sdo exteriores. Em outras palavras, o pressu-
posto da deficiéncia dessas criangas ainda é a pedra de
togue das explicagbes das vicissitudes de sua escolari-
zacaq e das decisdes técnico-administrativas que visam
superé-las. Mais uma vez, estamos diante da forca da
ideologia num pafs marcado pelo colonialismo, pela escra-
viddo, pelo modo capitalista de produgéo e pelas artima-
nhas cuiturais que os justificam. A medicalizagéo do fra-
casso escolar e sua explicagdo sutiimente calcada no
preconceito raciai e social ainda estdo em vigor em plena
década de oitenta.

Ao contrario do que se costuma afirmar, ha muito o

que fazer na &rea da pesquisa educacional, se n&o qui-
sermos continuar a repetir erros do passado que a afinam
como posturas conservadoras. Isto é especialmente ver-
dadeiro em relagdo a questao do método, uma vez que as
deficiéncias e impasses metodolégicos configuram-se
como o principal problema com que essa pesquisa se de-
fronta atualmente. Gouveia (1985) mostra-se atenta a esta |
questdo quando afirma:
“A pesquisa empirica ndo tem permanecido insensivel as
mudangas ocorridas no discurso académico sobre edu-
cagdo. Ndo apenas se verifica a substituico de conceitos
funcionalistas por outros tomados ao marxismo como,
também, a prépria maneira de identificar os problemas de
investigagdo tem se alterado (...) Na prética, porém, re-
conceplualizagc6es e mudangas de enfoque ndo tém en-
contrado contraparte inteiramente salisfatéria nos proce-
dimentos de investigagdo utilizados (...) .Apds elaborado
referencial tebrico a partir do qual se anuncia a intencéo
de ulilizar o mélodo dialético, desenvolve-se um tipo de
andlise que, a ndo ser pelo emprego de conceitos toma-
dos ao marxismo, ndo difere, na verdade, do modelo, rele-
gado sob a pecha de positivista, neo-positivista ou empiri-
cista, predominante em épocas anteriores” (p, 65).

Frigotto (1985), por sua vez, conclui a respeito de

uma certa modalidade de pesquisa educacional:
“O resultado, quer da pesquisa positivista, quer da idea-
lista, é um conjunto de andlises fragmentadas, parciais,
que ficam apenas no nivel da pseudo-concreticidade.
Sao andlises que confundem o concreto com o empitico”
(p. 71).

Confirmando essas observagdes, ndo raro encon-
tramos pesquisas sobre a questdo da escola nas quais a
uma fundamentacdo tedrica marxista corresponde uma
investigacd@o na qual a realidade é segmentada em “varia-
veis” que supostamente mantém entre si relagbes simples
de causa e efeito. )

A partir da constatagdo da coexisténcia de altos in-
dices de evasao e repeténeia com um grande ndmero de
pesquisas sobre suas causas, e de uma andlise critica
nao sé da evolucao das idéias a esse respeito como do
estado atual da pesquisa educacional , torna-se necessa-
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rio buscar outros referenciais tedrico-metodoldgicos para

a pesquisa educacional, com o objetivo de contribuir para -

uma compreensdo do problema do fracasso escolar mais
fiel & sua complexidade.

A anédlise das condigbes objetivas de vida e de tra-
balho, das representacbes, acOes, reagbes e relagoes
dos participantes do processo escolar no dmbito destas
condigdes, informada por uma teoria e conduzida de acor-
do com uma metodologia que apreenda a vida cotidiana
nas escolas — e a sociologia da vida cotidiana de Heller
(1972, 1975, 1982) é promissora neste sentido — pode ser
decisiva na revisdo de afirmagdes vigentes na literatura
especializada que, a tfitulo de explicar as dificuldades de
escolarizacdo da maioria das criangas brasileiras, podem
ser, na verdade, visdes parciais e superficiais do proble-
ma, quando ndo totalmente equivocadas. Através de uma
outra abordagem, poder-se-ia verificar se as dificuldades
de aprendizagem da crianga pobre realmente decorrem de
suas condigbes de vida, se a escola plblica é adequada
as criancas de classe média, se o professor tende a agir,
em sala de aula, tendo em mente um aluno ideal e se 0s
professores nao entendem e discriminam seus alunos de
classe baixa por terem pouca sensibilidade e grande falta
de conhecimento a respeito dos padrdes culturais dos
alunos pobres, em fungdo de sua condigdo de classe mé-
dia, como afirmam as versbes sobre o fracasso escolar
atualmente em vigor.

Longe de ter qualquer relagdo com a capacidade
intelectual e cognitiva dos alunos, a determinagéo, numa
escola que atende a uma clientela pobre, dos que seréo
ou nao reprovados ao final do ano pode ter, na verdade,
muito de aleatéria e depender, em grande medida, do pro-
cedimento usado a cada ano para determinagéo dos ni-
veis de prontiddo (a mesma crianga que é considerada
imatura num determinado procedimento pode nao sé-lo
em outro) para a formagéo de classes por nivel de capa-
cidade, do turn-over das professoras naquele ano letivo,
da qualidade do corpo docente com que a escola conta
num determinado momento, da politica de atribuigédo de
professoras as primeiras séries, das relagbes que se es-
tabelecem entre cada um dos professores e os que lhes
sd0 hierarquicamente superiores dentro da escola, da
natureza das relagbes que se dao entre os educadores e
autoridades e 6rgdos governamentais numa determinada
conjuntura polttica, do grau de satisfagédo dos professores
com suas condigbes de trabalho e do aivo que elegem pa-
ra extravasar sua insatisfacéo.

A simples presenga da pesquisa-agéo e da pesqui-
sa participante na investigagao recente da vida na escola
nos impede de afirmar que “a pesquisa educacional esta
hoje onde sempre esteve, desde o seu inicio” (Esteves,
1984, p. 9). Pelo contrério, ela se encontra num momento
de indagacdo que pede uma reflexdo ampla e profunda
sobre a questdo do método, na qual, entre outras coisas,

n&o pode faltar, como revela Carone (1984), uma discus-
séo: detida sobre olugar-do empirico numa metodologia de
pesquisa fundada no materialismo dialético.
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