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RESUMO

Neste texto, busca-se identificar as orientag@ies com que o tema
memdria vem sendo pesquisado nas Ciéncias Humanas, espe-
cificamente em Educagdo. Deslaca-se também a importancia do
tema para a compreensic do comportamento docente em sala
de aula e os cuidados tedricos e metodologicos a serem obser-
vados pelos pesquisadores que se dedicam ao assunto.
MEMORIA — ENSINO — PRATICA DOCENTE

ABSTRACT

MEMORY AND EDUCATION. In this text, the author sought to
identify the guidelines along which the subject of memory, _is
being researched in the Human Sciences, specifically in
Education. The importance of the subject is emphasized in order
that leamer behavior in the classroom may be comprghended.
Also underscorad is the theoretical and methodological attention
o be given by the researchers working on the subject.
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Os estudos sobre meméria nas Ciéncias Humanas
sao, geraimente, associados a questdes ligadas & His-
tdria, drea em que a memoéria é objeto permanente.
Existem, no entanto, muitos outros campos do conhe-
cimento que se dedicam a estudos sobre o mesmo
tema — a Educagao é um deles. Estuda-se ‘memdria®
em Educagdo com os mais diversos objetivos e em
praticamente todos os segmenios da area. Na maioria
dos casos, porém, ao se trabalhar com a memdria
educacional esti se fazendo um determinado tipo de
histéria, especifica, direcionada para os fins e objeti-
vos educacionais, mas, ainda assim, Histria. E o
caso, por exemplo, do levartamento da memoéria em
uma determinada institui¢do de ensino — colégio, ins-
tituto ou universidade —, sua trajetéria e importancia
em uma determinada época. Esses trabalhos sdo de-
senvolvidos, em geral, a partir dos pressupostos da
pesquisa historiografica e constituem fontes importan-
tes de dados para os estudioscs da Histdria, da Edu-
cacio sobretudo.

Numa outra vertente, existem trabalhos scbre a
memdria em Educagdo em que se alternam preocu-
pacoes histéricas e sociolégicas. Baseadas principai-
mente nos depoimentos orais de pessoas gue “vive-
ram a época”, essas pesquisas procuram recuperar,
por exemplo, as memdrias de antigos mestres ou de
ex-alunos e, por meio delas, tentar caracterizar as re-
lagbes sociais existetes em uma determinada insti-
tuicdo ou as influéncias deixadas por alguma expe-
riéncia educativa. Incluem-se nesse caso, ainda, os
estudos sobre a “memdriz educacional” de determina-
dos grupos sociais (escolas de favela, da periferia,
das classes A, B, ou C), de minorias raciais ou de
grupos étnicos estratificados, como as tribos indigenas
ou os nlcleos de imigragdo {escola alema, japonesa).

Nos trabalhos voltados exclusivamente para as
relagbes entre memdéria e ensino também encontra-
mos preocupagbes diversas. Em alguns, a énfase
esta no levantamento de dados sobre como determi-
nadas teorias de ensino foram aproveitadas metodo-
logicamente. Trata-se de experiéncias sobre formas
diferenciadas de alfabetizagdo ou sobre as relages
em sala de aula, de estudos do meio, das experién-
cias em laboratérios, do trabalho interdiscipfinar... Em
outras pesquisas, a andiise incide sobre a prépria
pessoa do pesquisador-professor, o resgate da sua
trajetéria profissional, suas experiéncias vivenciais,
aquisigbes intelectuais e a forma como estas influen-
ciaram sua vida.

Um outro caminho € aquele que busca refacionar
as vivéncias dos professores em exercicio com a sua
propria pratica docente. Esses estudos, ainda incipien-
tes no Brasil, se distinguem dos anteriores, pois par-
tem do principio de que a meméria é alguma coisa
{um movimento, um processo, uma energia) na inte-
riofidade dos individuos e dos grupos sociais, deter-
minada pelas relagles desses individuos com a cul-
tura, a qual oriena seus atos e escolhas no percurso
de suas histdrias de vida. E exatamente nesses es-
tudos que pretendo me deter aqui, analisando-os com
mais detalhes.
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Uma das principais caracieristicas das pesquisas so-
bre a memdria e sua influéncia nas situagdes de en-
sino estd no fato de que raramente esses estudos po-
dem ser apenas descritivos. Em geral, as investiga-
¢oes ligadas as memdrias institucionais ou pessoais
sAo descritivas e concluidas com apresentagao dos
depoimentos dos gue ocuparam importantes papéis
na “histéria que precisa ser contada”. Ja nos trabalhos
sobre os efeitos da meméria em situagdes de ensino
as questdes sao diferentes. Um dos objetivos funda-
mentais desses estudos esta na reflexdo individual ou
coietiva sobre as influéncias deixadas por vivéncias
marcantes do passado ha pratica pedagdgica dos pro-
fessores. A partir das lembrangas, os professores pro-
curam refletir sobre questfes, como as seguintes:

. 0 que essas experiéncias significaram em suas
vidas?

. como se sentiam na época em que viviam essas
experiéncias?

. que influéncias esses momentos tiveram em suas
escolhas pessoais e profissionais?

Os pressupostos tedricos que respaldam tais pes-
quisas estdo ligados ao fato, jd comprovado em ou-
tros estudos (Lima, 1988; Kenski, 1991), de que os
professores criam formas personalizadas de atuar em
sala de aula, nao apenas baseadas no conhecimento
do contelido da disciplina e da metodologia de ensino
especifica, mas também de acordo com as vivéncias
fue tiveram e que a situacdo de ensino em que se
encontram ajuda a recuperar. Essa recuperacio nem
sempre & feita de forma consciente e nem sempre
também esta relacionada a imagem de bons profes-
sores. Em alguns casos ocorre mesmo o conirdrio: é
a imagem do professor que marcou negativamente a
histéria de vida gue vem a ser recuperada.

METODOLOGIAS DAS PESQUISAS SOBRE
MEMORIA E ENSINO

As pesguisas sobre memdria e ensino caminham em,
pelo menos, dois sentidos: o primeiro dedica-se ao le--
vantamento individualizado da memdoria de um profes-
sor, podendo envolver aspectos intimos de sua vida
e suas relagbes com familiares, amigos e professores,
saindo portanto da esfera especificamente educacio-
nal. O segundo preocupa-se mais intensamente com
as memorias coletivas apresentadas por diversas pes-
soas ligadas a um mesmo objetc — uma disciplina,
uma escola, um projeto educativo...

Os estudos sobre a meméria individual tém sido,
na maioria dos casos, recuperagbes autobiograficas
em gue o proprio pesquisador & o professor-sujeito e
objeto da pesguisa. Nesses casos, o professor-pes-
quisador busca a origem de seu modo de trabalhar
nas influéncias tedricas, no relacionamento com cole-
gas e alunos e na forma como esses interferiram em
sua pratica docente (Fazenda, 1991; Soares, 1991).

Memoria e ensino...




Este tipo de pesquisa exige do pesquisador-docente
um alto rigor teérico e metodoldgico, pois esta expon-
do a si mesmo como objeto. No entanto, o retomo
em termos de compreensdo das razdes que o leva-
ram a assumir um determinado jeito de ensinar ga-
rante satisfagdo e a possibilidade de superacdo de
problemas que ocorriam nessa pratica. Por outro lado,
a explicag@o desse retomno ao passado, a socializagéio
das vivéncias sob a forma de trabalhos escritos {ar-
tigos, livros efc.) torna possivel nao apenas conhecer
como se deu a construgdo da pratica docente desse
professor mas, a partir dai, em processos comparati-
vos, refletir sobre a maneira de ensinar de outros pro-
fessores.

Um dos caminhos encontrados pelos pesquisado-
res para trabalhar com suas autobiografias estd em
apresenta-las como se estivessem contando histérias
de terceiros. E como se estivessem ofhando através
de espethos a histéria de um “outro”. A narrativa des-
loca-se entéo para a terceira pessoa do singular & um
outro personagem, “ele”, assume o lugar do narrador
que, através desse distanciamento, consegue mais fa-
cilmente analisar seus préprios problemas {Prado,
1992). .

Em um outro encaminhamento desse tipo de pes-
quisa, o professor conta ao pesquisador a sua histéria
e, mediante as lembrangas, ¢ analisado seu atual
comportamento como docente. Essa abordagem se
diferencia de um relato de histéria de vida, pois supde
a interveng@o direta do pesquisador na histéria do ou-
tro, um acompanhamento feito de avangos e recuos
na memdoria do professor, para tentar detectar as ori-
gens de sua forma de atuagdo. Nesses casos, os pro-
cedimentos de pesquisa se aproximam bastante dos
métodos utilizados na clinica psicanalitica. Numa in-
- vestigacao feita por Norquay (1990} com uma profes-
sora americana de origem chinesa, por exemplo, a
forma preconceituosa com que a professora tratava os
alunos de mesma otigem era causada pelas lembran-
gas de seus envolvimentos emocionais com professo-
res, com seus pais e com a comunidade de imigran-
tes chineses a que pertencia.

As pesquisas sobre memdéria e pratica docente
ndo se dae apenas mediante o levantamento das his-
térias de vida de pessoas isoladas. Existem vdrios ti-
pos de estudos que envolvem a “memdria coletiva”
seja dos professores de uma escola ou de um grupo
que ministra uma determinada disciplina. Nessa situa-
¢ao estao as “biografias socializadas” em que, apds
um primeiro momento de relato individual {oral ou es-
crito) de suas histérias de vida educativa, os profes-
sores discutem e situam os possiveis pontos comuns
& as especificidades das diversas formas de ensinar
existentes entre eles. Tentam, entao, a partir desses
aspectos, identificar a “personalidade” do curso que
ministram, procurando estabelecer suas qualidades,
pontos fracos e as alteragBes possiveis, tendo em vis-
ta a melhoria do ensino ministrado.
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A memdbria coletiva é também empregada na ela-
boragao das colfaborative awtobiography em que sédo
levantadas experiéncias distintas e diferenciadas so-
bre um mesmo objeto como, por exemplo, uma es-
cola, uma disciplina ou um projeto em que todos os
consultados participaram, 0$ quais procuram recupe-
rar, como experiéncias praficas, os aspectos mais sig-
nificativos do que foi vivido. Esse modelo pode ser
utifizado em situagbes que visam a reformulagdo do
curriculo de um curso. Mediante a consulta a todos
gue passaram pela experiéncia do curriculo anterior
constréi-se a autobiografia do curso e sio propostas,
a partir dai, as alteragbes que forem necessarias. E
bom notar que ndo se trata de um simples relato de
lembrangas sobre como foi o curso. O propdsito € que
as vivéncias sejam recuperadas, discutidas e analisa-
das coletivamente, tendo em vista as possiveis alte-
ragdes que 0s que conviveram com 0 modelo anterior
consideram importantes serem feitas.

IMPORTANCIA DA PESQUISA SOBRE MEMORIA
E ENSINO

Os estudos sobre a influéncia de vivéncias anteriores
dos professores em suas formas de ensinar podem
ser considerados como ¢ontribuigGes importantes para
a compreensio de seus comportamentos em sala de
aula. Mais importante ainda é que o professor tome
consciéncia da origem da prépria pratica e da forma
como considera o seu trabalho, a relagao com ¢ en-
sino e os proprios alunos. O retorno ao passado pode
esclarecer as simpatias e aversbes que senfiu, as
crengas e preconceitos em relagdo ao contelido da
matéria que leciona ou ao grupo de alunos que en-
sma.

A andlise e a discussao das marcas do passado
podem levar A compreensdo da repercussio na vida
profissional de diferentes situagdes vividas: crises,
mudangas, rupturas, sucessos e fracassos. Esse co-
nhecimento possibilita ao professor tomar iniciativas
no sentido de superar determinados problemas, refor-
mular as proprias concepgdes pessoais sobre a ma-
neira como ensina, seu relacionamento com a disci-
plina, as formas que wdiliza para avaliar seus alunos
etc., além de resgatar a imagem pessoal do “bom
professor’, construida a partir dos contatos efetuados
durante toda a sua trajetéria escolar. Vem mostrar
que a imagem do bom professor que marca os alunos
nao depende exclusivamente da competéncia teorica,
ainda gue esta seja um dos fatores determinantes.
Qutros fatores, como a sua propria imagem fisica, e,
principalmente, as formas como se relaciona com ©
conhecimento a ser ensinado e com os alunos, trans-
formam-se em marcas que o caraclerizam na lem-
branga dos estudantes como sendo ou nao “bons
professores” {Cunha, 1980).

O conhecimente das histdrias de vida de outros
professores e a percepgdoc de como as experiéncias
do passado influenciaram suas praticas profissionais
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~auxiliam- os de_hjais- na reflexdo e’ identificagdo dos
.. problemas encontrados em sua atuagdo como docen-
. tes:.Mais importante ainda tornam-se’ as interagdes

entre professores na busca de pontos comuns entre

- as” suas:lembrangas, levando a um aprofundamento
~das discussGes sobre as origens das suas proprias
. .préticas.. . . .

- Ao buscar as causas que determinaram o jeito de

.- - ensinar de um professor conclui-se que o trabalho em
.- sala de aula é uma atividade experiencial e unica, um
- exercicio solitdrio que cada docente executa e que
.. ~apenas parcialmente tem a ver com a teoria aprendi-
" -da nos cursos de formagao de professores. Nessa
‘perspectiva, o ato de ensinar torna-se uma atividade

profundamente artesanal, reconstruido permanente-
mente pelo professor a partir dos seus conhecimentos
tedricos e metodoldgicos, das influéncias recebidas

_em suas vidas e das relagbes conjunturais existentes.

AS DIVERSAS “VOZES” EXISTENTES NOS
ESTUDOS DA MEMORIA

Os estudos baseados nas memdérias dos sujeitos
mostram que os envolvidos neste tipo de pesquisa se
apresentam com diferentes “falas”, dependendo des
fatores e das circunstdncias em que se dé a recupe-
racao das lembrangas.

Normalmente a obtengdo de dados para esses
estudos é obtida por meio de relatos orais, em geral
gravados, em um relacionamento pessoal e individua-
lizado do pesquisador com o professor. Ocorre que,
na maioria das vezes, o narrador, ou seja, aquele que
estad expondo suas lembrangas, ndo o faz apenas
através da linguagem oral e ndo diz apenas sobre o
assunto que o pesquisador estd questionando,

Uma das principais — e mais bonitas — carac-
teristicas da memdria que estd sendo recuperada é
sua atemporalidade. A memdria é histérica na medida
em que a recuperagdo das vivéncias ndo & feita de

" forma cronoldgica, linear, mas sim mediante a mistura

de acontecimentos que ocorreram em diferentes mo-
mentos do passado. A l0gica das lembrangas ¢ a da

“emogdo. O que é narrado vai dizer das relagbes fa-

miliares, sociais, culturais... em um sentide muito mais

-amplo.-e complexo do que geralmente foi solicitado

pelo pesquisador. Os fatos aparentemente andrquicos
possuem uma coeréncia interior que ndo pode ser

‘captada apenas pela leitura e andlise do que esta

sendo fatada.

Partindo-se apenas da fala do narrador ja se pode
perceber as diversas vozes com que ele expde suas

lembrangas do passado: o grau de envolvimento emo-

cional com o assunto; os momentos em que deixa

_que as lembrangas tenham voz, em verdadeiros re-

tornos ao passado (reproduzindo didlogos, recuperan-
do a linguagem e as expressdes que usava na €poca)
€& hos momentos em que mais friamente interpreta a
situagdo ocorrida. O pesquisador atento vai sentir no
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depoimento do narrador a importncia de observar,
além das “vozes” da fala, o que & dito por meio de
manifestagbes corporais. Os gestos, expressdes fa-
ciais, ¢ comportamentc emocionado do narrador, o
choro, o riso, o movimento do corpo, sdo muitas ve-
zes aspectos importantes através dos guais o narra-
dor diz muito mais do que 0 que estd sendo expresso
nas palavras.

Para que essas situacdes sejam percebidas é
preciso grande habilidade e um ftreinamento cuidado-
s0 do pesquisador. O trabatho do pesquisador crite-
rioso que deseja se aprofundar nos estudos da me-
moria iendo per base a coleta de depoimentos orals
exige o conhecimento tedricc da metodologia desse
tipo de pesquisa, um treinamento razoavel visando ©
desenvolvimento da sua capacidade de observagdo,
reflexac e andlise, & uma habilidade muito grande
para lidar com o outro. Afinal, o pesquisador precisa
estar ciente de que vai estar invadindo a intimidade
das lembrangas e das marcas vividas pela outra pes-
soa com todos 0s riscos que essas recuperagdes pos-
sam trazer, no planc emocional. Precisa estar sufi-
cientemente preparado para dar apoio ao narrador e
garantir que os seus objetivos de pesquisa sejam al-
cangados, sem prejuizos maiores para o depoente. E
necessaric também que o pesquisador esteja total-
mente atento ao que ocorre no momento em que o
narrador esta falando (0 que estd sendo dito por meio
da fala, o comportamento geral, 0s gestos, o olhar,
0s barulhos e aspectos extemnos e que podem inter-
ferir na narrativa}.

As “vozes" gque atluarn na recuperacdo da memo-
ria vém mostrar a interferéncia de muitos outros fato-
res no momento do relate. O primeiro deles refere-se
a seletividade da memoria, que envolve nac apenas
lembrangas, mas também siléncios e esquecimentos.
O narrado é praticamente uma reconceitualizagao do
passado a partir do momente presente, da pessoa
com quem se esta falando e do objetive da narrativa.
As pessoas nac t8m em suas memoérias uma visdo
fixa, estatica, cristalizada dos acontecimentos que
ocorreram no passado. Pelo contrério, existem muiti-
plas possibilidades de se construir uma versado do
passado e transmiti-ia ocralmente de acordo com as
necessidades do presente. E nesse momento, o da
narrativa de uma “versdo” do passado, que as lem-
brancas deixam de ser memdrias para se tornarem
histérias. Da mesma forma, no relato oral ou escrito
das “memérias” o sujéito busca construir uma identi-
dade pessoal que, em alguns casos, ndo & exatamen-
te a mesma que ele possuia no passado (e nem sem-
pre ele sabe disso!). G que ocorre € que geralmente
no momento em que as pessoas vao relatar situagbes
de suas vidas elas aproveitam para “passar a limpo”
¢ passado e construir um todo coerente em que se
mesclam situagbes reais e imagindrias.

O espaco da memoria do sujeito é abrangente.
Dele apenas uma parcela bem pequena se expressa
através da linguagem oral, através da fala. Assim
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mesme, 0 que é retatado apresenta uma grande
abrangéncia e exprime as relagdes entre a individua-
lidade do sujeito & o planc cultural e social mais am-
plo (valores, status, posicionamentos).

As formas expressivas com que o individuo se
auto-referencia no relato de suas memdrias nao po-
dem ser consideradas como estatutos de verdade. Na
fertilidade e forga em que se mesclam situagdes reais
e imaginarias, relagbes subjetivas e atemporais, sen-
te-se gque elas foram construidas “a contrapelo”, como
bem diz Benjamim, como uma visic do passado a
partir do momento presente. Nesse sentido elas ser-
vem pouco como Histdria, no sentido tradicional de
uma versdo de um passado realmente vivido, mas
servem muito como memdria para serem trabathadas,
refletidas, discutidas e analisadas porque vdo dizer
muito do homem ou da situagdo ndo apenas do pas-
sado mas, principalmente, do presente. E nesse sen-
tido que o estudo das relages entre meméria e pra-
tica docente tornam-se importantes, porque nao se
quer através da memdria recuperar a histéria do pro-
fessor, mas intervir na sua pratica atual, procurando
torna-lo em algum sentido mefhor, ou, peio menos,
mais consciente das influéncias que redundaram na
sua conduta em sala de aula.

O APOIO TEORICO PARA A ANALISE DA
MEMORIA

Existem muitos caminhos de andlise que se pode tri-
lhar a partir das lembrangas narradas pelo professor.
A simples descrigdo do gue foi contado ndo encerra
0 exercicio do pesquisador. A andlise do que ele co-
letou vai depender das questdes que ele queria res-
ponder quando procurou os depoentes, bem como da
qualidade das respostas obtidas e das situagdes ob-
servadas no transcurso da entrevista. Ndo existindo
uma linha especifica, determinada a priori, para a ana-
lise das “memdrias” dos professores, as possibilidades
de andlise tém a ver, basicamente, com o félego ted-
rico do pesquisador, sua capacidade de reflexdo e de
interpretagac do que estd ocorrendo na pratica dos
professores & luz de teorias que melhor expliquemn o
problema.

Nos estudos orientados para o conhecimente e
andlise da influéncia das lembrangas anteriores sobre
a pratica docente, uma das possibilidades é ¢ uso das
teorias desenvolvidas sobre a “construcdo social da
inconsciéncia® (Marcondes Filho, 1992), que vao bus-
car nos fundamentos da teoria psicanaliica explicagdes
sobre as relagbes entre o inconsciente e a cultura. Os
principais e mais fradicionais estudiosos da meméria
em sua vertente sociologica, como Bergson e Halb-
wachs, concluem pela necessidade de se compreen-
der a agdo do inconsciente na recuperagdo da me-
moria.

Para autores como Dahmer, Erdheim, Horn, o in-
consciente é um espago politico, constituido historica-
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mente por meio da dominagao exercida pelas institui-
¢Bes durante a histéria de vida dos sujeitos (Marcon-
des Filho, 1992). Segundo Dahmer {1975), a historia
de vida do sujeito é marcada pela dominacao imposta
pelas instituicGes culturais (familia, escola, igreja) que
vao orientar os valores, as escolhas, os gostos e to-
dos os seus comportamentos (“cénicos”) diante da so-
ciedade. Por meio da dominag¢io imposta pela socie-
dade vio sendo construidos inconscientemente mode-
los prontos de comportamento, pensamentos e senti-
mentos. Os modos de agir que possam por em risco
a manutengio da sociedade, a estabilidade social, ndo
s80 destruidos, mas reprimidos e impedidos de se
manifestar através de ameacas, castigos e proibigbes.

A relagéo dos sujeitos com a cultura é, portanto,
uma refagdo neurdtica em que o individuo “renuncia”
a uma suposta individualidade, ao seu comportamento
original, para adotar comportamentos e padroes valo-
rizados e aceitos pelo grupe social. Os comportamen-
tos indesejaveis sdo reprimidos em favor dagueles
que possam garantir um sentimento de identificacao,
uma gratificagcdo afetiva ao se sentir “igual” aos de-
mais. Essa busca de identificagdo, a necessidade de
ser igual para ser aceito, pode ser uma das necessi-
dades psiquicas que leva o individuo, ainda que de
uma forma inconsciente, & busca de seus “modelos”
de comportamento social e, em nosso caso especifi-
coc, ao comportamento docente mais adequado, ba-
seado nas praticas de seus antigos professcres. Re-
pete-se aqui o comportamento mimético encontravel
nos sujeitos diante de uma situagao totalmente nova.
A necessidade de apresentar uma resposta “adequa-
da” as exigéncias culturais e sociais que o momento
impde faz com que o sujeito busque em sua memdria
a forma como agia em situagio semelhante alguém
que exercia algum tipo de autoridade sobre ele, e
“adote” esse tipo de comportamento. Com o passar
do tempo e por meio de “identificagbes, deslocamen-

tos e condensaghbes”, os sujeitos (no caso, os profes-

sores) vaoc construindo sua propria pratica, isto é, a
maneira personalizada com que se dedicam & tarefa
de ensinar,

E importante notar que nessa “construgdo” de um
modelo original de pratica docente concorrem muitos
outros fatores além do conhecimento tedrico e meto-
dolégico da disciplina ensinada e da experiéncia pro-
fissional do docente. Fatores relativos & sua vida pri-
vada  como, por exemplo, os relacionamentos pes-
soais, 0 desenvolvimento em diferentes fases da vida;
0s sucessos e fracassos; a visdo de mundo {de es-
cola, de aluno, de professor) e, mais especificamente,
a visdo que tem daquela escola em que leciona, da-
queles alunos que compdem suas turmas; as opgoes
politicas; a vida emocional; a situagdo econdmica
existente no momento em que esta desenvolvendo a
sua pratica, enfim, sua histéria de vida pessoal e pro-
fissional interterem profundamente na sua atuagao.

E dessa forma que passa a ser formulado um
nove questionamento, que também diz respeito & me-
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méria do professor e a forma como suas emogdes e
vivéncias interferern em suas praticas docentes. Tra-
ta-se, nesse caso, naAo mais da memodria das situa-
¢oes vividas em sua concretude, mas das virtualmen-
te assimiladas através das vivéncias imaginarias dos
sujeitos em suas interagdes com os meios de comu-
nicacdo de massa, sobretudo a televisfo.

VIVENCIA IMAGINARIA E PRATICA DOCENTE

No atual estagic da sociedade, em que 0s meics de
comunicacdo de massa interagem continuamente com
todos, a televis@o tornou-se um referente cultural co-
mum peio qual as pessoas se “comunicam”. A televi-
sa0 é, assim, o veiculo que 1az a leitura da sociedade
e apresenta a todos as informagbes e oS comporta-
mentos socialmente valorizados. Por meio de seus
programas séo oferecidas versbes de fatos, sfo cria-
das artificialmente situagdes que, assimiladas pelos
telespectadores, ddo corigem a vivéncias artificiais ima-
gindrias mas potencialmente fortes, a ponto de inter-
ferir, come marcas, nas expernéncias concretas de
vida dos sujeitos. Em outras palavras, um sujeito que
se anvolva emocionalmente na trama de uma novela,
ou de uma série como Anos Rebeldes, por exempilo,
embora nao tenha vivido concretamente “a época”, vi-
veu-a virtualmente através do canal televisivo, assimi-
lou-a em sua memaria e, a parir dai, passa a contar
com mais essa “vivéncia® em sua maneira de pensar,
de sentir e agir. :

Nao resta divida de que para as manifestactes
estudantis em passeatas confra o governo contribui-
ram os exemplos assimilados da histéria dos jovens
estudantes em luta contra o regime repressivo dos
anos 60. A tensdo da época, a futa contra os milita-
res, a clandestinidade, a violéhcia e a tortura apre-
sentadas na série foram captadas, “vividas” e infiuen-
ciaram o comportamento dos jovens telespectadores
gue, em muitos casos, ndo eram nem nascidos na
época em que as situagbes apresemtadas na série
ocorreram realmente. Mas a essa altura néo importa.
O que foi visto e sentido através da histéria criada
para a ielevisdo, foi vitualmente vivido e assimilado
pela memdéria como vivéncia real. E muitos foram os
adolescentes que se moldaram pelo comportamento
dos herdis da série para participarem das passeatas.

Da mesma forma muitas sfo as influéncias que
a midia vem exercendo sobre o comportamento de
professores e alunos. Personagens de programas hu-
moristicos como a Escolinha do Professor Raimundo
misturam-se nas salas de aula com réplicas de co-
mentaristas politicos ou esportivos, apresentadores de
programas, jornalistas, atores e atrizes de telepovelas.
Seus comportamentos, suas formas de se expressar,
seus “jargdes” sdo livre e inconscientemente empre-
gados durante as aulas e, em muitos casos, tornam-
se ‘brechas” ou “ancoras” que ¢ professor procura
para se comunicar com seus alunos e, dessa fomna,
ensinar.
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Esse novo tipo de memoria, a que € vivida vir-
tualmente através do imaginério televisivo, e suas in-
fluéncias sobre o comportamento docente em sala de
aula sdo caracteristicos do atual momento da socie-
dade. A auséncia de comunicacdo interpessoal, o va-
zio em que vivem as pessoas s3o preenchidos pelo
habito de se ver televisfo. Para o telespectador nem
sempre o mais importante é o fipo ou o conteudo da
informagéao que est4 sendo veiculada, mas a possibi-
lidade de comunicagdo com o mundo exterior, com a
sociedade mais ampla que, de outra forma, j@ ndo
consegue realizar. O “ver televisdo” toma-se, assim,
mais do que um momento de lazer, uma necessidade
de relacionamento interpessoal através da qual o su-
jeito busca interagir com outros sujeitos, ainda que de
uma forma unidirecional, virtuat e imaginana.

£ nessa relagao afetiva com a televiséo gue o ca-
rater informacional do veiculo torna-se secundério.
Mais do que os papéis protagonizados pelos artistas,
do que as informagdes apresentadas por um Cid Mo-
reira ou um Boris Casoy, 6 a presencga fisica desses
sujeitos que importa. Recebidos como “velhos conhe-
cidos”, com os quais sdo estabelecidos lagos de sim-
patia ou antipatia, 0s personagens televisivos tornam-
se referénecias afetivas concretas para os telespecia-
dores. A vivéncia e as experiéncias historicas gue os
profissionais encenam na tela perdem o carater fic-
cional para assumirem funcbes subjetivas, estabelece-
rem relagdes emocionais concretas que “marcam” os
espectadores (ndo mais tele) como se fossem reais,
no sentido tradicional do termo.

Na verdade essas vivéncias S30 reais uma vez
que o assistir televisdo (com todos os componentes
de envolvimento imagindric decorrentes} faz parte da
realidade dos sujeitos, passa a integrar as suas his-
torias de vida.

O que ocorre portanto é que as marcas deixadas
pela vivéncia televisiva na memdria (olhando-se ape-
nas para o aspecto de “reprodugdo” de comportamen-
tos televisivos em sala de aula), quando recuperadas
na pratica docente, possuem O mesmo carater de mi-
metismo que orienta a adogéo do comportamento de
antigos professores. Ocorrem ai, no entanto, novos -
pos de influéncias que vdo da necessidade de pro-
curar formas efetivas de comunicagio & adogao cons-
ciente de comportamentos e expressées que estdo na
moda (e, através deles, criar empatia automatica com
os alunos), até a substituicio das formas desgastadas
de expressdo por novas mangiras, sempre diferentes
e atuais, copiadas dos hits apresentados nas tevés.

O consumo dessas vivéncias imaginarias na ati-
vidade docente é rapido e descartavel. Na maioria dos
casos é eficiente em seus objetivos de tentar um pro-
cesso de comunicagao com os alunos, € nos remete
a uma reflexdo major sobre a fungéo e a pratica do
docente em uma sociedade em que a memdéria € as
ligagdes individuais & coletivas com o passado s&o
permanentemente reconstruidas, reinventadas, roman-
ceadas e afetivamente refeitas através dos meios de
coOmuNIcacan.

. Memdria e ensino...
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