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RESUMO

A universidade brasileira, de forma geral, tem-se mostrado in-
capaz de equacionar o problema da formagao de professores.
Propomo-nos refletir sobre as idéias e as ideologias que deram
forma aos projetos de criagdo dos cursos de licenciatura no pais.
Tais cursos surgiram nos anos 30, no ambito de algumas das
nossas experiéncias universitarias mais significativas. Damos es-
pecial destaque as experiéncias da Universidade do Distrito Fe-
deral, da Universidade de S&o Paulo e da Universidade do Bra-
sil.

UNIVERSIDADE — FORMAGAQ DE PROFESSORES — EDU-
CADOR

ABSTRACT

THE UNIVERSITY AND THE TRAINING OF TEACHERS: A
HISTORICAL OVERVIEW. In general, the Brazilian university
has proved itself incapable of solving the problem of teacher
training. This article proposes that we reflect on the ideas and
ideologies that shaped the projects for the creation of courses
in bachelor degree programs in education. These courses arose
in the 30's amongst some of our most important university
experiments. Special attention was given to the experiments of
the University of the Federal District, the University of S&o Paulo,
and the University of Brazil.
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Como afirma Buffa (1990), ao ressaltar a contribuicdo

da Histéria para o enfrentamento dos problemas edu-

cacionais contempordneos, o paradoxo com que nos
defrontamos é que, diante dos problemas de hoje, o
que temos a dizer € a sua historia.

Com efeito, foi a constatacao de que a universi-
dade brasileira, de-uma forma geral, tem-se mostrado
incapaz, ao longo do tempo, de equacionar o proble-
- ma da formag¢édo de professores para a escola de 1°
e 2° graus que nos direcionou para o estudo do mo-
mento histérico em que os cursos de licenciatura fo-
ram instituidos no pais. Tais cursos foram criados, nos
anos 30, no dmbito de algumas de nossas experién-
cias universitarias mais significativas.

Este estudo podera contribuir para o atual redi-
mensionamento dos cursos de licenciatura, o que su-
pbe, a nosso ver, que a universidade se repense
como instituicdo, redefinindo as suas relagées com a
sociedade na qual estd inserida. Ora, foi exatamente
0 debate em torno a universidade e ao seu papel na
sociedade brasileira que presidiu a organizagdo dos
primeiros cursos de formacao de professores em nivel
superior no pais, como se podera ver a seguir.

UNIVERSIDADE E FORMAGAO DE
PROFESSORES: ANOS 20 E 30

A preocupa¢ao com a formacédo de professores, es-
pecialmente para a escola secundaria, foi um dos ei-
x0s da discussao sobre a questdo da universidade,
nos anos 20 e 30, tendo os primeiros cursos de for-
magio de docentes em nivel superior surgidos no
bojo das diferentes propostas de universidade emer-
gentes nos anos 30. Tais cursos, entretanto, estao na
confluéncia de dois movimentos distintos, que ora se
identificam, ora correm paralelos e até mesmo se con-
trapbem, ao longo dos anos 20. S&o eles, por um
lado, a luta pela implantacdo de verdadeiras univer-
sidades no pais, isto- é, universidades voltadas para
a pesquisa e o desenvolvimento dos “estudos desin-
teressados” — em contraste com a forma até entéo
existente de ensino superior, constituido exclusiva-
mente de escolas isoladas “profissionalizantes” — e,
por outro lado, as tentativas de instalagdo das cha-
madas escolas normais superiores, nos moldes da
instituicao francesa ou do teacher’s college norte-ame-
ricano.

Tais movimentos, na verdade, expressavam dife-
rentes tendéncias dentro do campo pedagdgico, que,
por sua vez, refletiam-os diferenciados projetos de re-
construgéo nacional que se confrontavam durante o
periodo, como se evidencia, por exemplo, na analise
que Carvalho (1986) desenvolve scbre os anos ini-
ciais de funcionamento da Associagdo Brasileira de
Educagdo (ABE). Ora, foi esta instituicdo que, no pla-
no da sociedade civil, liderou nos anos 20 e 30 a dis-
cussdo sobre a questdo educacional, exercendo,
inclusive, um importante papel unificador nesse pro-
cesso.

Universidade e formagéo...

De uma forma ou de outra, os projetos das trés
principais universidades surgidas nos anos 30 — a
saber, a Universidade de Sao Paulo, criada em 1934,
a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935,
e a Universidade do Brasil, implementada a partir de
37, em decorréncia da reorganizagao da antiga Uni-
versidade do Rio de Janeiro (URJ) — expressam di-
ferentes tentativas de unificagdo dessas tendéncias.

Alids, ja no Manifesto dos Pioneiros da Educacgao
Nova, langado em 32, documento que marca ¢ mo-
mento em que o grupo dos chamados renovadores da
educacdo assume o controle da ABE e se articula em
torno de determinadas bandeiras comuns, uma primei-
ra tentativa de unificagio — de forma geral, a tbnica
do documento é esta — se explicita na maneira de
se conceber o papel da universidade e a sua relagéo
com a formagao de professores.

O Manifesto endossa claramente uma concepgéo
de universidade bastante proxima da que era defen-
dida pela Seg¢ad de Ensino Técnico e Superior da
ABE. A universidade é concebida numa triplice fun-
¢a0: de “criadora de ciéncias (investigagcdo), docente
ou transmissora de conhecimentos (ciéncia feita) e de
vulgarizadora ou popularizadora, pelas instituigoes de
extensdo universitaria, das ciéncias e das artes” (Aze-
vedo, 1958. p.74-5). Defende-se a centralidade da
pesquisa, enquanto “sistema nervoso da Universida-
de, que estimula e domina qualquer outra fungao”
(idem. p.75), assumindo-se a critica as instituicdes de
ensino superior existentes no Brasil, que nunca ultra-
passaram os ‘limites e as ambigdes” da formagéao pro-
fissional. E essa instituicdo (a universidade assim con-
cebida) — a gqual compete o “estudo cientifico dos
grandes problemas nacionais” — que pode gerar o
“estado de &nimo nacional” capaz de dar “forga, efi-
cacia e coeréncia a agdo dos homens”, inde-
pendentemente das suas divergéncias e diversidades
de ponto de vista. E nessa instituigdo que deverdo ser
formadas as elites de pensadores, sabios, cientistas,
técnicos e educadores, ai entendidos os professores
de todos os graus de ensino que, alids, se constituem
num “corpo de eleicao” escolhido “para uma funcéo
publica da mais alta importancia”. O Manifesto defen-
de veementemente a unificagao da formagdo do ma-
gistério — que deveria ser toda feita em nivel superior
— constituindo um sé corpo os professores de todos
os graus de ensino, inclusive os do préprio ensino su-
perior. E por essa via que se afirma a importancia de
a universidade assumir tal fungéo.

Em linhas gerais, é essa a concepgao de univer-
sidade que informa tanto a proposta da USP quanto
a da UDF, o que seria de se esperar dada a vincu-
lagao dos seus principais mentores, Fernando de Aze-
vedo e Anisio Teixeira, ao grupo dos chamados re-
novadores da educagao.

Aqui, entretanto, precisam ser feitas algumas con-
sideragbes que, a nosso ver, condicionam diferengas
significativas entre os dois projetos, ainda pouco tra-
balhadas no nivel da historiografia da educagao.
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O projeto da USP insere-se num projeto mais am-
plo, nitidamente politico, que tem como objetivo expli-
cito a reconquista da hegemonia paulista na vida po-
litica do pais, o que se faria pela via da “ciéncia”, em
vez das “armas”, nas palavras de Jilio de Mesquita
Filho, presidente da comissédo organizadora da univer-
sidade.

Como mostra Cardoso (1982), a USP é um pro-
jeto do grupo que se articula em torno do jornal O
Estado de S. Paulo, grupo que defendia o “imperia-
lismo benéfico” do estado de Sdo Paulo no contexto
nacional, buscando para isso uma justificativa de ca-
rater histérico (o “pioneirismo bandeirante”) e afirman-
do ter o estado uma “missdo superior” no processo
de formagao da nacionalidade. Ora, a Universidade
seria o principal suporte desse projeto, embora, como
afirma Cardoso, ela tenha sido a posteriori esvaziada
dessa dimensao politico-ideoldgica, entre outras, pelo
proprio Azevedo.

Para Irene Cardoso, a criagao da USP nao é sim-
ples expressao do “surto inspirador” produzido pelo
Manifesto de 32 e, mesmo reconhecendo que no mo-
mento da criagdo dessa universidade Azevedo esta
com o “‘grupo do Estado” nesse empreendimento, a
autora destaca a sua relativa autonomia do grupo (o
que ira, inclusive, condicionar alguns conflitos inter-
nos).

Ora, a UDF é, sem sombra de duvida, um projeto
de Anisio, embora va mobilizar, especialmente, os re-
manescentes do grupo sediado na antiga Sec¢édo de
Ensino Técnico e Superior do departamento carioca
da ABE (quase todo ele vitimado num tragico acidente
de aviagdo em 1928), que se incorporaram a Univer-
sidade, principalmente a sua Escola de Ciéncias, cuja
diregdo foi entregue a Roberto Marinho de Azevedo.
A nosso ver é esse carater de certa forma voluntarista
da experiéncia da UDF (em contraposi¢do a um ca-
rater mais organico do projeto da USP, enquanto ex-
pressdo de uma forga social que se concebe como
forca politica, a ponto de Cardoso aplicar ao “grupo
do Estado” a categoria gramsciana de “partido ideo-
l6gico”) que em grande parte explica a originalidade
do projeto mas, por outro lado, é uma das razées da
sua fragilidade e ird condicionar a relativamente facil
destruicdo da Universidade.

Para nos, a proposta da UDF é aquela que leva
a maior radicalidade a idéia de uma universidade vol-
tada para o desenvolvimento da pesquisa e da pro-
dugdo do conhecimento técnico e cientifico, tao cara
ao grupo da Secao de Ensino Técnico e Superior da
ABE e incorporada ao ideario dos renovadores. Isso
se expressa na sua propria estrutura de organizacgio.

Tanto no caso da USP quanto no da UDF, a
preocupagéao com o desenvolvimento da pesquisa e
dos “altos estudos” é central.

No caso da primeira, entretanto, ela aparece con-
centrada na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Le-
tras, eixo da USP, em torno da qual girariam as de-
mais escolas profissionalizantes. Alids, como afirma
Antunha (1974): “E a peculiar concepgéo dos objeti-
vos e das fungdes integradoras da Faculdade de Fi-
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losofia que da ao modelo paulista a sua caracteristica
propria e inconfundivel” (p.86-7).

Com efeito, na pratica, a USP foi criada mediante
a incorporagdo de um conjunto de escolas superio-
res ja anteriormente existentes. A Unica instituicao
efetivamente nova era a Faculdade de Filosofia de
quem se esperava, como lembra Schwartzman (1979),
gue “contaminasse” favoraveimente as demais esco-
las, modificando-lhes o “espirito tradicional e bachare-
lesco”.

Ja é outra a situacao da UDF. A sua estrutura é
radicalmente diferente das universidades até entao
criadas no pais, resultantes da agregacao das escolas
profissionais tradicionais. E é a Universidade como
um todo que se propde a assumir o objetivo de se
constituir em uma instituicdo de cultura, como afirma
Anisio em seu discurso na abertura dos cursos, em
julho de 35. Essa & uma preocupag¢ao nuclear que de-
veria nortear o ensino desenvolvido em todas as es-
colas, isto é, as Escolas de Ciéncias, Educacgao, Eco-
nomia e Direito, Filosofia e o Instituto de Artes.

Para Anisio, a fungdo da Universidade € uma fun-
cao Unica e exclusiva, ja& que nado se trata somente
de “difundir conhecimentos” nem de “preparar praticos
ou profissionais, de oficios e de artes”. Para ele: “Tra-
ta-se de manter uma atmosfera de saber, para se pre-
parar 0 homem que o serve e desenvolve. Trata-se
de conservar o saber vivo e ndo morto, nos livros ou
no empirismo das praticas nao intelectualizadas. Tra-
ta-se de formular intelectualmente a experiéncia hu-
mana, sempre renovada, para que a mesma se torne
consciente e progressiva” (Teixeira, 1962. p.183).

E objetivo de todas as escolas formar o “quadro
de intelectuais” de que o pais precisa, os “servidores
da inteligéncia e da cultura” nas diferentes areas de
saber abrangidas.

Importa, nesse sentido, destacar que, se tanto no
caso da USP gquanto no da UDF, a universidade as-
sume entre seus objetivos a formagao de professores,
mediante a incorporagao dos Institutos de Educagéo
existentes nas duas capitais (Sao Paulo e Rio de Ja-
neiro), a proposta da UDF é bastante mais ambiciosa.

No projeto da USP fica claramente explicitado que
a fungao do Instituto (incorporado & Universidade “ex-
clusivamente” por causa da sua escola de professo-
res, embora a ele figuem subordinados, administrativa
e tecnicamente, os demais cursos oferecidos) é ape-
nas de fornecer o “curso de formagao pedagdgica’
para os candidatos ao magistério secundario (Capitulo
I, do Decreto n? 6283, de 23.01.34, apud Favero,
1980, Anexo 5. p.179). Ja4 no caso da UDF, a Escola
de Educagdo — denominagdo que passa a assumir
o Instituto — tem como objetivos ndo sé prover a for-
macao do magistério em todos os graus (o que, alias,
aparece nos fins da Universidade) como também
“concorrer como centro de documentacao e pesquisa
para a formagédo de uma cultura pedagdgica nacional’
(art. 42, Titulo 1l, do Decreto n? 5513, de 04.04.35,
apud Favero 1980. Anexo 6, p.192).

Schwartzman (1979), corroborando Antunha (1974),
refere-se a existéncia, de inicio, no projeto da USP,
de uma “separacdo rigorosa” entre a Faculdade de Fi-
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losofia, Ciéncias e Letras e o Instituto de Educacao,
restringindo-se este a instrumentacdo didatica dos
professores e ficando a sua formagao “substantiva” in-
tegralmente a cargo da Faculdade de Filosofia.

Para Antunha, a incorporagdo do Instituto a USP
teria até facilitado os planos dos criadores da Univer-
sidade, “tendentes a eliminar completamente da Fa-
culdade de Filosofia todos os componentes utilitarios
e praticos” (p.110). Por outro lado, entretanto, o mes-
mo autor se refere ao desprestigio académico dos es-
tudos educacionais no contexto da USP, o que, para
ele, em parte, se explicaria pelo fato de que os pri-
meiros ocupantes de cargos docentes do Instituto
eram antigos professores da Escola Normal que se
transformaram em catedraticos na nova universidade,
sem que, muitas vezes, possuissem sequer formagao
de nivel superior.

Numa outra direcdo, Schwartzman (1979) da a
entender que existe uma certa divisdo no interior da
Universidade entre os “cientistas” e os “educadores”
(“Fernando de Azevedo a frente”), os primeiros enta-
tizando a dimensao da pesquisa e os segundos a for-
magado de professores.

O depoimento de Paulo Duarte, membro da Co-
missdo Organizadora da Universidade, registrado na
pesquisa sobre a Histéria da Ciéncia no Brasil, coor-
denada pelo proprio Schwartzman, parece confirmar
essa idéia de uma certa divisdo interna da prépria Co-
missdo. Duarte enumera trés pessoas que podem ser
consideradas “fundadoras da USP”: Julio de Mesquita,
“em primeiro lugar”; ele préprio, “em segundo lugar”,
e “em terceiro lugar, o Fernando de Azevedo” que “foi
posto bem a par pelo Julinho e por mim” (Schwartz-
man, p.25-6 — grifo nosso). Para ele, a incorporagao
do Instituto foi uma “concessao” a Azevedo, para “res-
peitar a posicao dele na educagdo” (bem como para
nao dar a ele o cargo almejado de professor de So-
ciologia, para o qual julgavam ndo estar suficiente-
mente habilitado, por ser autodidata).

Duarte ¢ incisivo ao afirmar que a idéia do Insti-
tuto de Educagao nao fazia parte da concepcdo ori-
ginal da USP, embora contraditoriamente enfatize a
necessidade de formar professores para a escola se-
cundéria, até porque o ensino secundaric “é muito
mais importante, na realidade, doutrinaria e tecnica-
mente do que o ensino universitario. Porque sem o
ensino secunddrio ndo se tem ensino universitario”
(p.45).

No caso especifico da UDF, a Universidade apa-
rece como o apice de um processo a que Anisio cha-
mava de “a transformagéo ampliativa® da antiga Es-
cola Normal em Instituto, que se “completava” com a
sua absor¢do pela Universidade. A Escola de Educa-
¢do tem um papel absolutamente central dentro do
projeto de Anisio.

De qualquer forma, as experiéncias da USP e da
UDF, embora diferenciadas, possuem uma base co-
mum, enquanto se constituem em expressbes do
ideario do chamado Movimento da Escola Nova, con-
substanciado no Manifesto de 32. Seriam outras,
entretanto, as fontes das quais se origina o projeto
da UB.

Universidade e formagéo...

Ha um consenso, entre os autores consultados,
de que o chamado modelo federal de organizacdo da
universidade, que se consubstanciou com a criagdo
da UB, ja estava delineado em linhas gerais no Es-
tatuto das Universidades Brasileiras de 1931, da au-
toria de Francisco Campos, primeiro ocupante do Mi-
nistério da Educagdo e Saude (MES), criado em 30,
e futuro ministro da Justica de Vargas, no periodo do
Estado Novo.

A nosso ver, a concepgao de universidade que
emerge desse documento estad nitidamente marcada
pela ambigiidade, o que seria consequéncia do ca-
rater conciliatério do projeto governamental. E o pré-
prio Campos quem afirma que o seu projeto “repre-
senta um estado de equilibrio entre tendéncias opos-
tas, de todas consubstanciando os elementos de pos-
sivel assimilagdo pelo meio nacional” (Lobo, 1969,
apud Schwartzman, 1979. p.171). Para Schwartzman
(1979), o que se pretendia de fato com o Estatuto era
“obter legitimidade junto a varias correntes de opiniao
num momento de transicdo” (p.171) até porque, para
esse autor, o primeiro governo Vargas nao possuia
“uma idéia clara quanto a questao educacional como
um todo, nem mesmo quanto as formas desejadas de
ensino superior’ (idem).

Essa ambiglidade se faz sentir nitidamente na
concepgao da Faculdade de Educacgéo, Ciéncias e Le-
tras, cuja criagdo, propde-se, deveria se constituir, por
um lado, em “érgao de alta cultura ou de ciéncia pura
e desinteressada”, e, por outro lado, ou, melhor, “an-
tes de tudo e eminentemente”, em “um Instituto de
Educacao”, destinado a formar professores especial-
mente para o ensino normal e secundario. Propunha-
se que essa Faculdade tivesse simultaneamente “fun-
¢oes de cultura e papel eminentemente utilitario e pra-
tico”, alegando-se gue, numa primeira tentativa de se
instalar no pais um “Instituto de Alta Cultura”, ela “naoc
pode ser organizada de uma vez e de maneira ex-
clusiva” (apud Favero, 1980. Anexo |, p.132-3). Alias,
o mesmo argumento da “gradualidade” era utilizado
por Campos, para justificar a tutela a ser exercida por
parte do governo federal sobre as instituigbes de en-
sino superior no pais.

Para os grupos sediados na ABE, como afirmam
Schwartzman (1979) e Paim (1982), a Reforma Cam-
pos constituiu uma frustragdo, um “desfecho inespe-
rado” (ja4 que havia a expectativa de se intervir na de-
finicao da politica educacional a ser estabelecida pelo
governo revolucionario e o fato de Campos possuir li-
gagdes com o grupo dos renovadores). Com efeito,
essa Reforma nao se tornou um elemento catalisador
dos grupos envolvidos com a discussdo sobre a ques-
tao da universidade. O préprio grupo paulista — em-
bora ainda nao tivesse entrado em conflito aberto com
o Governo Provisério — manteve, nas palavras de
Cardoso (1982), uma “eqlidistancia relativa” que ex-
pressava o seu descrédito, ou, a0 menos, a sua in-
diferenca.

Alids, o governo federal ndo se esforgaria, até 34,
por implementar a Reforma do Ensino Superior. Nes-
se ano, em meio ao clima de expectativa gerado com
a instalagcdao da Assembléia Constituinte, foi feita uma
tentativa de se organizar a Faculdade de Educacéo,
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Ciéncias e Letras, criando, inclusive, o Conselho Uni-
versitdrio da URJ, uma Comissdo Especial com esse
objetivo. Tal iniciativa, entretanto, ndo vingaria. Até
porque, a essa altura, com a ascensdo de Capanema
ao MES, este ja comegava a engendrar o seu mo-
numental projeto da Universidade do Brasil.

A politica a ser definida pelo MES durante o Es-
tado Novo se expressaria melhor na proposta de cria-
¢éo, ainda naquele mesmo ano, da Universidade Téc-
nica Federal, retirando da URJ a Escola Politécnica
e integrando-a a Escola de Minas. Para Paim, embora
essa iniciativa também nao tenha ido a frente apesar
do endosso de Capanema, ela seria representativa
dos objetivos da nova elite que se instalava no poder,
resumidos nas palavras de Lourengo Filho: “as bases,
os quadros e as diretrizes da educagdo nacional” de-
veriam se constituir em um “estatuto da educagdo
para o trabalho”, em atengéo a “judiciosa observagéo
do presidente Getilio Vargas: no periodo em que nos
encontramos, a cultura intelectual sem objetivo defini-
do deve ser considerada luxo acessivel a poucos in-
dividuos e de escasso proveito a coletividade” (apud
Paim, 1982. p.63 — grifos do autor).

Né&o surpreende, portanto, que, em 39, Capanema
fosse resgatar o modelo ambiguo da Faculdade de
Educacgao, Ciéncias e Letras do Estatuto de 31, para
a organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia
que, enfim, se instalaria — absorvendo parte do acer-
vo da UDF, que foi extinta (embora utilizando-se a de-
nominacdo consagrada pela experiéncia paulista).

E é esse o modelo que iria tornar-se padrao para
todas as instituicdes similares, existentes ou a serem
criadas.

Endossamos a observacdo de Paim (1982) de
que: “O movimento desencadeado na década de vin-
te, visando a implantagdo da universidade, concebida
como instituicdo onde se praticasse a pesquisa cien-
tifica ao lado da formagdo profissional, além de nao
haver encontrado sua expressio legitima na Reforma
Francisco Campos, tampouco refletiu-se na politica le-
vada a cabo pelo governo Vargas, vifualmente ao
longo da década de trinta. Essa idéia talvez tivesse
desaparecido se aquelas pessoas que a ela se man-
tiveram fiéis ndo encontrassem uma oportunidade de
realiza-la em dmbito estadual, através das universida-
des de Sdo Paulo e do Distrito Federal” (p.60).

Ha uma intengdo explicita do governo federal,
principalmente apés 37, de assumir o controle das ini-
ciativas no campo cultural. A idéia, comum aos pro-
jetos da USP e da UDF, de formar na universidade
as elites que com base na autoridade do saber iriam
orientar a nacao (pairando, de certa forma, acima do
Estado) seria, no contexto da ideologia do Estado
Novo, considerada perigosa. O governo federal quer
ter o monopdlio da formagdo dessas elites e impde
sua tutela sobre a universidade.

E nesse contexto igualmente que se estabelece
como atribuicdo primordial da Faculdade de Filosofia
a preparagao do magistério para o ensino secundario
e normal (alids, a preocupagao basica era com o con-
trole e a conseqlente padronizagdo desse preparo).
Embora se atribuam também a essa instituicdo dois
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outros objetivos: de “preparar trabalhadores intelec-
tuais para o exercicio das altas atividades culturais de
ordem desinteressada ou técnica” e “realizar pesqui-
sas nos varios dominios da cultura que constituem ob-
jeto do seu ensino” (alineas a e'b do art. 12, do De-
creto-lei n® 1190, de 04.04.39 — grifo nosso), a pro-
pria formulagdo desses objetivos ja era indicativa de
uma concepgéo que se afastaria daquela expressa no
Manifesto de 32 e que se tentara implementar com
as experiéncias da USP e da UDF.

Defrontam-se nos anos 20 e 30 diferentes proje-
tos de reconstrugédo nacional via educacgao, que infor-
mam concepgoes diversas acerca da preparacao das
elites, da relagao educagdo do povo (ou das mas-
sas)/educacgao das elites (e da maior ou menor énfase
posta num desses polos), do papel dessas elites no
processo de reconstrugdo nacional e de sua prépria
constituicdo. Essas divergéncias se expressam nao sé
nos diferentes projetos de universidade emergentes
no periodo, como na maneira peculiar de se conceber
a relagao universidade/formacgao de professores.

A UDF: UMA “UNIVERSIDADE DE EDUCAGAO”

Num pequeno cartao enviado a Anisio Teixeira, em
27 de abril de 1935, Tales de Azevedo felicitava-o
pela criagao da sua “Universidade de Educa¢ao”. In-
tuitivamente, Tales expressava com essa denomina-
¢ao aquilo que se constituiu, a nosso ver, no cerne
da concep¢ao de universidade que informou a expe-
riéncia da UDF.

Essa denominagéo, para nés, é especialmente fe-
liz, em mais de um sentido. Na pratica, a UDF acabou
por direcionar-se primordialmente para a formagéo de
professores até porque, pelas proprias restrigdes que
Ihe foram impostas pelo governo federal, apenas pu-
deram funcionar, no seu interior, os cursos que for-
neciam licenga para o magistério das escolas secun-
darias (4 excegdo de alguns poucos oferecidos pelo
Instituto de Artes), como evidenciam tanto os editais
de vestibular, quanto os relatérios de fim de ano da
Universidade.

Por outro lado, a UDF ndo s6 se propunha, entre
seus objetivos, formar professores para todos os
graus de ensino, mas pretendia ser o locus, por ex-
celéncia, onde se aglutinariam os mestres que, for-
mando discipulos e socializando o seu saber, seriam
capazes de construir uma ciéncia e uma cultura ver-
dadeiramen*> brasileiras. Para Anisio, apenas a uni-
versidade enquanto o espago de “reunidao entre os
que sabem e os que desejam aprender’ (Teixeira,
1962. p.183) possibilitaria nao sé romper com o au-
todidatismo, ao sabor do gual se vinha formando o
quadro intelectual do pais até entdo, como também
superar o “famigerado antropofagismo politico e men-
tal” — o aspecto mais grave do “aparentemente ino-
cente autodidatismo nacional” — que fazia com que,
no Brasil, um homem culto fosse sistematicamente
hostilizado pelos outros homens cultos e “o campo de
acao intelectual e publica” se constituisse hum “campo
de lutas mesquinhas e pessoais, em que se entrede-
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voram, sem brilho e sem gléria, os poucos homens
de inteligéncia e imaginagdo qua ainda possuimos”
(p.87).

Para ele, era esse isolamento que a universidade
“viria destruir. Nas suas palavras: “A Universidade so-
cializa a cultura, socializando os meios de adquiri-la.
A identidade de processos, a identidade de vida, e a
prépria unidade local fard com que nos cultivemos em
sociedade. Que ganhemos em comum, a cultura’
(p.87 — grifos nossos).

Da fato, se a historiografia da educacdo tem en-
fatizado o-importante papel dos Pioneiros na organi-
zagdo do campo profissional de atuagdo dos educa-
dores, os trabalhos sobre a histéria das ciéncias, no
pais, nos mostram, por outro lado, que, especialmente
por meio das experiéncias universitdrias vinculadas a
esse grupo de educadores, sua atuagdo foi muito
mais ampla, interferindo significativamente na institu-
cionalizagao de outros campos de conhecimento, tan-
to na area das ciéncias sociais (a Sociologia, a An-
tropologia), quanto na area das ciéncias naturais e
exatas (a Fisica, especialmente, e a Quimica).

Para Martins (1987), os anos de 20 a 40 estdo
marcados pela tentativa da intelligentzia' brasileira de
“estruturar o campo cultural™, estruturagdo esta que:
“Significava a possibilidade de criar instituigdes moder-
nas, abertas ao espirito de renovacédo e de pesquisa,
e, num outro registro, instituicdbes capazes, também,
de tira-la do isolamento, de difundir sua mensagem e
de criar um mercado, ndo necessaria ou exclusiva-
mente no sentido econdmico do termo, mas também
no sentido de um lugar onde se intercambiam idéias.
Em .suma os locii para a fundagdo, o reconhecimento
e a expansao de sua identidade social, e mesmo de
sua ‘missao’ na sociedade” (p.79).

Especificamente, as experiéncias da USP e da
UDF seriam a expressdo mais acabada dessa tenta-
tiva de estruturagao de um campo cultural relativa-
mente autdnomo frente ao Estado. Nessa diregao,
Martins faz uma distingdo, para nés significativa, entre
duas experiéncias universitarias. Para ele, o fato de
que houve, no caso da USP, um consenso imediato
entre os seus organizadores de que nao havia no Bra-
sil homens de ciéncia a altura da tarefa a que se pro-
punham, afastou dessa experiéncia a intelligentzia na-
cional. Com efeito, mais de dois tergos das principais
disciplinas oferecidas pela Faculdade de Filosofia da
USP foram ocupadas por professores estrangeiros,
especialmente franceses. No caso especifico da UDF,
a presencga de professores estrangeiros foi relativa-
mente menor e toda uma pléiade de intelectuais na-
tivos — escritores, artistas (o nucleo inovador de 22)
e cientistas (pioneiros, geralmente autodidatas, egres-
sos das escolas superiores tradicionais) — tanto no
dominio das ciéncias humanas e sociais, quanto no
das ciéncias naturais e exatas, foram convocados
para as tarefas de ensino e pesquisa e aderiram en-
tusiasticamente a empreitada.

A nosso ver, inclusive, houve, nesse caso, uma
feliz correspondéncia entre o pragmatismo deweyano
que constituia a base da concepgcao pedagogica de
Anisio — fundamento de sua atuagdo reformadora —
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e o espirito experimentalista que animava esse grupo
de intelectuais (bem como os professores estrangeiros
contratados para a Universidade), como se pode de-
preender dos seus proprios depoimentos. Significati-
vamente, esse grupo conseguiu garantir a relativa
continuidade dos trabalhos da Universidade, apés a
prematura saida de Anisio, até 1939. Nesse ano, a
UDF seria definitivamente extinta pelo governo fede-
ral. Com a reorganizagdo da URJ e sua conseqliente
transformagao em Universidade do Brasil, e, especial-
mente, com a criacdo da Faculdade Nacional de Fi-
losofia — tornada modelo e padrao para todas as ins-
tituicbes congéneres existentes e a serem criadas —,
o Estado impoe a sua tutela sobre a universidade e
fazendo letra morta a autonomia do campo cultural,
na perspectiva de Martins.

Para nés, o impacto da extingdo da UDF foi di-
ferenciado nos diversos setores do campo cultural®
que se estruturava. No caso das letras e das artes,
garantiu-se, de certa forma, o processo de renovagao
que se iniciara nos anos 20 (e que tem como marco
principal a Semana de Arte Moderna de. 22), com a
instituicdo do mecenato de Estado®, que caracterizou
a atuacdo de Capanema nos anos 30 e 40 a frente
do MES. Criou-se, entretanto, uma relacao de depen-
déncia cujos efeitos, segundo nos parece, se prolon-
gam até os nossos dias. Nessa dire¢ado, concordamos
com Miceli (1989. p.95) quando este afirma ter sido
Capanema o responsavel pela politica cultural de efei-
tos mais duradouros no ambito das instituigées cultu-
rais publicas. Essa politica definiu e constituiu a cul-
tura como um negocio oficial, legitimando a interven-
¢ao do Estado em todos os setores de produgao, di-
fusdo e conservagao do trabalho intelectual e artistico.

No caso especifico das ciéncias naturais e exatas,
garantiu-se, de certa forma, a continuidade do seu
processo de institucionalizagdo no Rio de Janeiro,
com a criagdo da Faculdade Nacional de Filosofia e
a absorgdo de um numero significativo de professores
e alunos da Escola de Ciéncias da UDF.

Analisando a experiéncia dessa Escola, no que
diz respeito a sua contribuigdo para o desenvolvimen-

1 Para Martins (1987) o conceito de intelligentzia refere-se a
um tipo especifico de intelectual, cujo atributo principal é a
sua condigdo de ator politico e cuja emergéncia, enquanto
sujeito coletivo, esta ligada a certas condigdes sociais, poli-
ticas e culturais. Para esse autor, as condigdes especificas
do pais, nos anos 20 a 40, propiciaram o surgimento de uma
intelligentzia brasileira, & qual se integravam os chamados
intelectuais da educagao.

2 Martins (1987) utiliza a expressao “campo cultural” com um
sentido a que ele chama de neutro ou descritivd, ou seja,
como “um espago ao mesmo tempo abstrato e fisico onde
se concentram as atividades culturais e suas instituicdes”, em
contraposigdo ao conceito que the é atribuido por Bourdieu,
de “campo de forgas”.

3 Usamos a expressdo “campo cultural” no mesmo sentido que
lhe atribui Martins (1987).

4 Usamos a expressao “mecenato de Estado” no sentido que
Ilhe é atribuido tanto por Martins (1987), quanto por Miceli
(1989).
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to da ciéncia no pais, Paim (1982) considera-a “ple-
namente justificada” quanto a formagdo de professo-
res de nivel superior, bem como de pesquisadores,
ressaltando que, ja no ano letivo de 1938, a UDF con-
tava com uma equipe respeitavel de jovens professo-
res, cuja formagao se completaria no seu proprio seio
(p.74). Além disso, Paim relaciona varios pesquisado-
res de renome, formados pela UDF, que passaram a
trabalhar nas instituicbes de pesquisa existentes fora
do ambito universitario. Para Paim, a absorcao dessa
experiéncia pela nével Faculdade de Filosofia permitiu
dotar a URJ (tornada Universidade do Brasil) dos cur-
sos que dela fariam uma “universidade auténtica”, ten-
do a UDF, nesse sentido, criado o clima favoravel
para que a URJ “empreendesse 0s passos requeridos
pela efetivagao da pesquisa cientifica como parte do
ensino superior” (p.75). Por essa via, Paim afirma a
continuidade entre as experiéncias da UDF e as da
Faculdade Nacional de Filosofia.

Cumpre destacar, como nos mostram os traba-
lhos de Schwartzman (1979 e 1982) e do préprio
Paim (1982), que, nesse caso especifico, a Escola de
Ciéncias da UDF tinha como sua base de sustentacao
um pequeno nucleo de cientistas pioneiros, que se or-
ganizara ao redor da Academia Brasileira de Ciéncias
e posteriormente da ABE, e que foi responsavel por
trazer ao Brasil uma visdo totalmente nova, ndo sé
com relagdo a organizagdo da vida universitaria, mas
também da prépria natureza da atividade cientifica,
rompendo com o positivismo hegemdnico nas escolas
tradicionais. Foi esse grupo que, num primeiro mo-
mento, como afirmamos acima, garantiu a continuida-
de dos trabalhos da UDF até 39 e que, apds a sua
extingdo, nao se perdesse a idéia de uma atividade
cientifica centrada na pesquisa e perseguida “por seus
méritos proprios” (Schwartzman, 1982. p.12)5. Entre-
tanto, a triagem ideoldgica que se fez entre os pro-
fessores da UDF, no momento da sua incorporacéo
a Faculdade Nacional de Filosofia, atingiu, certamente
com mais forga, a area das ciéncias humanas e so-
ciais.

Nessa area, efetivamente, nos parece que os
efeitos da extingdo da UDF foram particularmente ne-
gativos.

No seu trabalho sobre a histéria das ciéncias so-
ciais no Brasil, Miceli (1989) afirma categoricamente
que, a excegdo dos trés grandes museus criados no
pais no final do século XIX (Paulista, Nacional e Goel-
di), a institucionalizagdo desse campo de conhecimen-
tos se deu por meio dos experimentos universitarios
desenvolvidos nos anos 30 e 40. Para esse autor, fo-
ram essas experiéncias que permitiram romper com
a tradigdo da Republica Velha (garantindo, a nosso
juizo, ndo s6 a criagdo de uma nova tradigdo, mas
talvez, principalmente, a sua reprodugo) e dos gran-
des autores ou pensadores sociais autodidatas que
operavam simultaneamente como “letrados, homens
publicos e politicos profissionais” (1989. p.6). Ou me-
lhor, usando as palavras de Almeida (1989), “inaugu-
rar a dificil metamorfose das Ciéncias Sociais de pon-
to de vista em disciplina académica, com aspiracao a
ciéncia” (p.190). Comparando a situacdo de Sdo Pau-
lo e Rio de Janeiro a esse respeito, Miceli aponta a
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existéncia de uma estreita ligacao entre o grau de au-
tonomia institucional e cientifica de que gozaram os
praticantes das novas disciplinas e o impacto intelec-
tual e politico das suas obras, bem como os conteu-
dos substantivos das diferentes orientactes académi-
cas e intelectuais adotadas. Para ele, o Rio de Ja-
neiro enfrentou uma “equagao sociopolitica” fortemen-
te contrastante com a situagao paulista e que esta na
origem do insucesso da experiéncia da UDF, que se
deveu “a fortissima ingeréncia politica das autoridades
governamentais e, por outro lado, aos obstaculos de
toda ordem impostos pelo exercicio do controle con-
fessional catdlico” (1989. p.15). No Rio, as iniciativas
institucionais bem-sucedidas (inclua-se, aqui, a Facul-
dade Nacional de Filosofia) foram aquelas que ganha-
ram impulso sob a protegao de liderangas e circulos
governamentais influentes. Esse enraizamento na ma-
quina oficial marcou, para Miceli: “O perfil das orga-
nizagbes assim constituidas, os horizontes doutrina-
rios de seus integrantes, a agenda de preocupagdes,
projetos e objetivos, enfim, imprimindo o selo do in-
teresse politico partidario sobre a mentalidade e a for-
magdo dos praticantes recém-recrutados para as no-
vas disciplinas, sobre a natureza dos lagos que pas-
saram a manter com seus mecenas publicos e, como
nao podia deixar de ser, sobre os produtos dessa
nascente atividade intelectual” (p.15).

Miceli conclui que, com isso, “as Ciéncias Sociais
cariocas e seus praticantes foram firmando uma tra-
dicao de reflexao abrangente e totalizante, relegando
a segundo plano qualquer intengao heuristica” e a
“Ciéncia Social enquanto tal” acabou por se constituir
em “uma ambigao e um feito paulista” (p.15).

Embora se possa questionar esta ultima afirma-
¢ao de Miceli, nao se pode contestar sua observacao
de que no Rio de Janeiro sequer chegou a se cons-
tituir uma equipe de investigagdo ou uma turma de
docentes ou mesmo uma corrente de pensamento las-
treada pela Universidade, no caso especifico das cién-
cias sociais. E que isso se deveu, em larga medida,
a forte ingeréncia politica do governo federal, que fez
com que as posigdes universitarias acabassem por se
tornar alvos de clientelismo, rapidamente preenchidas
por “docentes estrangeiros acima de qualquer suspei-
ta doutrinaria, por jovens provincianos recém-chega-
dos ao Rio na cola de algum protetor ou mandachuva
politico e por docentes transferidos de catedras de en-
sino juridico ou médico” (1989. p.81-2). A farta cor-
respondéncia de Capanema a esse respeito, no mo-
mento da organizacao da Faculdade Nacional de Fi-
losofia, e, em especial, a correspondéncia com Alceu
Amoroso Lima (exemplificativa da triagem feita pela
Igreja Catdlica) documentam amplamente essa cons-
tatacao de Miceli. Além de que, como se pode tam-
bém comprovar pela documentagado existente, a no-
meacao de professores para a Faculdade Nacional de
Filosofia dependeu, durante todo o periodo do Estado

5 A experiéncia da UDF, de alguma forma, permitiu a conso-
lidagdo e a ampliagdo desse grupo, com a incorporagac de
novos elementos, garantindo-se, dessa forma, a sobrevivén-
cia e a reprodugdo do pequeno nucleo inicial.
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Novo, de autorizagdo presidencial, ouvidos os érgaos
de Seguranc¢a Nacional. Inegavelmente, como afirma
também Almeida (1989), a area de ciéncias sociais no
Rio de Janeiro “foi constituida com o concurso de
pensadores de renome, mas simpaticos ou compro-
metidos diretamente com o Estado Novo, e de pro-
fessores estrangeiros, basicamente franceses, ligados
a corrente de pensamento catélico” (p.198).

Essa ingeréncia do Poder Executivo sobre a na-
tureza e condi¢cbes do exercicio da atividade acadé-
mica, bem como sobre a distribuicao do poder no in-
terior da universidade publica, fez com que “esta pas-
sasse a depender predominantemente de critérios ex-
ternos e alheios a vida intelectual nem sempre bené-
ficos ao seu florescimento” (p.201).

Essas conseqliiéncias foram particularmente fu-
nestas para a area especifica da educagdo. A Facul-
dade Nacional de Filosofia sequer incorporou na sua
estrutura a Escola de Educagao da UDF, que foi
formalmente excluida da nova instituicdo. O paragra-
fo Unico do artigo 1 do Decreto-lei n? 1063, de
20.01.1939, que “dispde sobre a transferéncia de es-
tabelecimentos de ensino da Universidade do Distrito
Federal para a Universidade do Brasil” estabelece, ex-
plicitamente, que: “Ficam excluidos dos estabeleci-
mentos de que trata este artigo o Instituto de Educa-
¢a0, o Departamento de Artes do Desenho e o De-
partamento de Musica, bem como o curso de forma-
¢do de professores primdrios, o curso de orientadores
de ensino primario, o curso de administradores esco-
lares e os cursos de aperfeicoamento da Faculdade
de Educagao” (Arquivo Capanema, GC 36.09.18/ g/ 5,
CPDOC/FGV/—grifos nossos).

Na verdade, revertia-se o processo que transfor-
mara a antiga Escola Normal do Rio de Janeiro em
uma escola de nivel superior para a “formagao pro-
fissional do mestre”, processo este que culminara com
a incorporagao do Instituto de Educagdo a UDF, tor-
nado entdo nao s6 um centro de formagao e aperfei-
¢oamento para professores de todos os graus de en-
sino, mas também “uma escola de pesquisas educa-
cionais e de cultura superior no ramo”, como ja an-
tevia Anisio na exposigao de motivos anexa ao de-
creto de criagdo do Instituto, ou um “centro de docu-
mentagao e pesquisa para a formagdo de uma cultura
pedagdgica nacional”, como estabelecia o decreto de
criacdo da universidade. Parece-nos que é especial-
mente esse segundo objetivo que se perde com a nao
incorporagao do Instituto a Faculdade de Filosofia. O
sonho de Anisio de institucionalizar o estudo cienti-
fico da educacao, o que permitiria superar o trata-
mento meramente empiricista que até entao se tinha
dado no pais aos problemas educacionais, fornecendo
a base indispensavel para uma educag¢ao progressi-
va (sonho que Anisio iria perseguir ao longo de todo
o resto de sua vida), nao seria de forma alguma aten-
dido com a criagao, no interior da Faculdade de Fi-
losofia, de uma segdo de Pedagogia e do correspon-
dente curso, bem como de uma se¢do especial de Di-
datica (totalmente desvinculada da secdo de Pedago-
gia), cujos objetivos foram definidos a partir de uma
visao corporativa e burocratizada da atividade educa-
tiva. Com a exclus@o da Escola de Educacao da nova
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estrutura universitaria — fato que também atingiu a
USP — nao se conseguiu garantir a existéncia no in-
terior da universidade de um nicho institucional para
o estudo cientifico da educagao, nos moldes propos-
tos pelos Pioneiros. Isso fez com que a geragdo dos
intelectuais da educacédo nao conseguisse garantir a
sua reproducao e, conseqglientemente, inaugurar uma
nova tradigdo no campo pedagoégico que efetivamente
rompesse com O empiricismo reinante (objetivo que
esses intelectuais vao continuar perseguindo nos anos
40 e 50, especialmente Anisio, dentro e fora do &m-
bito universitario, embora sempre no interior da admi-
nistracdo publica).

Cumpre destacar que, no caso especifico de Sao
Paulo, a situagdo foi um pouco diferenciada, ja que
a idéia da incorporacdo do Instituto de Educacgéo a
Universidade, como ja dissemos anteriormente, era
contestada até por alguns dos préprios mentores do
projeto da USP. De qualquer forma, os reflexos dessa
exclusdo, para nés, se fazem sentir até hoje, no des-
prestigio que cerca os estudos superiores de educa-
¢édo (o que, em parte, se justifica pela propria incon-
sisténcia da area). Gerou-se uma situagédo peculiar, ja
que o campo da educagdo acabou por se profissio-
nalizar, sem que tenha conseguido institucionalizar-se
como uma area de estudo e pesquisa em nivel aca-
démico.

Essa questdo expressa uma das dimensdes da
verdadeira colisdo entre o projeto universitario de Ani-
sio e o de Capanema, especialmente significativa para
a nossa reflexao.

O EDUCADOR: DE INTELECTUAL A BUROCRATA

Para nés, a opgao de Capanema por excluir da es-
trutura da UB uma escola especifica de Educagéao néao
se fundamentava apenas em razdes de ordem finan-
ceira ou burocratica, mas constituia uma expressao do
seu projeto de formagdo das elites baseado numa
concepgao organicista do sistema de ensino (ele pro-
prio expressdo da visdo organico-corporativa da so-
ciedade), que, por sua vez, contrapunha a cultura hu-
manistica a ciéncia e a técnica, entendidas — a cul-
tura, por um lado, e a técnica, por outro — como 0s
nucleos de dois sistemas paralelos e diferenciados.

Era, sem.sombra de duvida, essa visdo dicotomi-
zada de Capanema que o levava a excluir do ambito
do ensino superior os cursos de formagdo de profes-
sores e especialistas para a escola primaria. Mas era,
também, essa mesma visdo dicotomizada que o le-
vava, igualmente, a, num mesmo movimento, reduzir
o pedagdgico & sua estrita dimenséo técnico-metodo-
légica, no proprio processo de formagéo do professor
secundario.

Ora, foi exatamente essa perspectiva que infor-
mou a estruturacdo das secdes de pedagogia e de
didatica, no interior da Faculdade Nacional de Filoso-
fia. Um exemplo seria a reorientagdo que se verificou
quanto ao proprio contetido da formagado pedagdgica
— prevista como complemento da preparagdo do
professor secundario — com a substituicho de disci-
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plinas tais como a Historia e a Filosofia da Educacéo,
e mesmo a Educagdo Comparada, pelas Didaticas
Geral e Especial e pela Administragdo Escolar, e, par-
ticularmente, a exclusdo da Filosofia do processo de
formacgao do professor.

Dessa perspectiva, a concepgdo de Capanema se
contrapunha a visao de Anisio que, se, por um lado,
ndo negava a importancia de munir o professor com
0 “bastdo da ciéncia”, segundo suas préprias pala-
vras, por outro, entendia que as bases “cientificas” do
trabalho docente eram as ciéncias humanas e sociais
aplicadas a educacdo — exatamente as que eram ex-
cluidas por Capanema do curriculo de formagéo de
professores — e, especialmente, a Filosofia, elemento
integrador da pratica docente, enquanto teoria geral
da educagao e disciplina de sintese que coroava o
seu processo de formagao. Alids, mais do que formar
o professor dentro de uma determinada concepgao fi-
losdfica, o que Anisio pretendia era fundamentalmente
dota-lo dos instrumentos (o “método”) que Ihe permi-
tissem elaborar a sua prépria sintese.

Ora, a concepgdo de Capanema sobre o proces-
so de formagéo do professor se afastava radicalmente
dessa otica pelo seu objetivo explicito de conforma-
¢ao a um projeto de unificagdo e homogeneizacao
cultural que excluia o debate filosofico e que se faria
sob a égide e diregdo do Estado autoritério e centra-
lizador.

A esse respeito, € significativo destacar que a
mesma dissociagao entre a filosofia e a técnica, que
levava Capanema a excluir o debate filoséfico do am-
bito da pedagogia e conseqlientemente. do processo
de formacao do professor, se efetivava também entre
a técnica (ou melhor, a ciéncia) e a politica.

Na verdade, para Capanema, a politica nao era
0 campo da ciéncia. Diferentemente de Anisio, para
quem a “mentalidade cientifica” deveria invadir o ter-

reno da politica — o que supunha instaurar nesse
campo o livre debate das idéias, para que as melho-
res triunfassem —, para Capanema, tanto a politica,

como a filosofia, se constituiam no campo das certe-
zas e das verdades transcendentes, o que implicava
excluir ou ao menos limitar o debate, garantindo a ne-
cessaria unidade e uniformidade das idéias.

Desse ponto de vista é que a preocupacao basica
de Capanema, ao estabelecer como objetivos da sua
Faculdade Nacional de Filosofia a preparagao de pro-
fessores secundarios bem como a de especialistas de
educagao, para o preenchimento dos cargos técnicos
do MES — objetivo principal do curso de Pedagogia
que se criava —, nao era a de formar filésofos da
educagdo ou politicos, mas apenas a de conforma-
los ao seu projeto politico de construgdo da naciona-
lidade. Era esse o verdadeiro sentido da expressaoc
“trabalhadores intelectuais” de que Capanema se ser-
via, em que o termo “trabalhadores”, de fato, ndo s6
limitava mas indicava a dire¢cao para o entendimento
do segundo termo.

Quadros intelectuais a servico do Estado assi-
nalavam nao sé a pretensdo de Capanema, mas a
base da sua prépria pratica de cooptagao de intelec-
tuais, ao longo dos anos em que esteve a frente da
area de educagao e cultura.

Nesse movimento, em que o educador se trans-
formava de intelectual — no sentido atribuido por
Anisio a este termo: filésofo da educagdo e politico
— em burocrata a servigo do projeto estatal, é que
se extinguia 0 sonho de Anisio de estruturagdo auté-
noma do campo da educagdo (o que se faria pelo
aprofundamento das “bases cientificas” da acdo edu-
cativa) e da prépria existéncia, no interior da Univer-
sidade, de um nicho para o seu “estudo cientifico” (o
que deveria informar, exatamente, a agao politico-ad-
ministrativa no campo).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Maria Herminia T. de. Dilemas da institucionalizacao
das Ciéncias Sociais no Rio de Janeiro. in: MICELI, Sérgio
(org.). Histdria das Ciéncias Sociais no Brasil. Sao Paulo: Vér-
tice; Revista dos Tribunais; IDESP, 1989. v.1.

ANTUNHA, Heladio C. G. Universidade de S&o Paulo: fundagéao
e reforma. Sdo Paulo: MEC/INEP/CRPE, 1974.

AZEVEDO, Fernando de. A Educagdo na encruzilhada, proble-
mas e discussbes. Sao Paulo: Melhoramentos, 1958.

BUFFA, Ester. Contribuicdo da histéria para o enfrentamento
dos problemas educacionais contemporaneos. Em Aberto,
Brasilia, v.9, n.47, p.13-9, jul./set. 1990.

CARDOSO, Irene de A. R. A Universidade da comunhdo pau-
lista: o projeto da criagdo da Universidade de Sdo Paulo. Sao
Paulo: Autores Associados, 1982.

CARVALHO, Marta Maria C. Molde nacional e forma civica. Hi-
giene moral e trabalho no projeto da Associacao Brasileira
de Educagdo (1924-1931). Sao Paulo, 1986. Tese (dout.)
FEUSP.

FAVERO, Maria de Lourdes de A. Universidade e poder. Rio
de Janeiro: Achiamé, 1980.

MARTINS, Luciano. A Génese de uma intelligentzia: os intelec-
tuais e a politica no Brasil. Revista Brasileira de Ciéncias So-
ciais, v.2, n.4, p.165-87, jun. 1987.

MICELI, Sérgio. Histdria das Ciéncias Sociais no Brasil. Sao
Paulo: Vértice; Revista dos Tribunais; IDESP, 1989. v.1.

PAIM, Antonio. Por uma universidade no Rio de Janeiro. In:
SCHWARTZMAN, Simon (org.). Universidades e instituigbes
cientificas no Rio de Janeiro. Brasilia: CNPq, 1982.

SCHWARTZMAN, Simon. Formagédo da comunidade cientifica no
Brasil. Sdo Paulo; Rio de Janeiro: Nacional; FINEP, 1979.

(org.). Universidades e instituigdes cientificas no Rio
de Janeiro. Brasilia: CNPq, 1982.

TEIXEIRA, Anisio. Discurso proferido na inauguragéo dos cursos
da UDF, em 31/07/1935. In: “Notas para a Histdria da Edu-
cacdo”. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v.37,
n.85, p.181-8, jan./mar. 1962.

44

Cad. Pesq. n.90, ago. 1994



