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RESUMO

© trabalho analisa aspectos centrais das transformacfies na pes-
quisa em Educag¢ao no Brasil, hoje. Considerando a prélica con-
creta da professores e pesquisadores, sdo discutidos trds pon-
tos. O primeir diz respeito & concepgdo de ciéncia que norteia
as pesquisas ¢ & forma problemética com que, freqientemente,
sdo whilizados alguns construtos tedricos que tém embasado as
reflexbes e as praticas-pedagdgicas investigativas; focaliza-se a
indissociablilidade entre teoria e prética, o saber como constru-
¢80 coletiva e o professor como pesquisador. O segundo refe-
re-56 a0 papel dos paradigmas tebricos na produgio do saber
novo e a andlise desenvolve-se com base na teoria de Kuhn
sobre a ciencia. O terceire ponto trata dos desafics de uma pro-
ducdo de conhecimente efetivamente criativo, revolucionario,
que traga contribuigbes & solugdo dos graves problemas edu-
tacionais que nos afligem.

PESQUISA EM EDUCAGAO — PARADIGMAS TEORICOS EM
EDUQAC.AO — PRODUGAQ DE CONHECIMENTOS EM EDU-
CAGAC

ABSTRACT

RESEARCH IN EDUCATION: CONCEPT OF SCIENCE,
THECRETICAL PARADIGMAS AND THE CHALLENGE OF
KNOWILEDGE PRODUCTICN. This aricle analyses aspects of
change in research on Education in Brazil today. Three points
are discussed, taking- intc accoun! the concrete practice of
teachers and researchers, The first concems the concept of
science which guides research and the problems of the way in
which soms theoretical consiructs are often used, which, in the
last few years have provided a foundation for investigative
reflections and pedagogical practices; the indissociability
belwesn theory and praclice, knowledge as a cofleclive
eonstruction and the teacher as researcher are focused. The
second point refers to the role of theoretical paradigms in
producing new knowledge and the analysis is developed based
on Kubn's theory of science. The third point deals with the
challenges of the production of effectively creative, ravolucionary
knowledge which will contribute to the solution of serlous
educational problems afflicting us.

Geraig, de 12 a 17 de setembro de 1993,
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ciéncia que norteia as pesquisas em Educagdo'e 4

forma problematica com que, freqlientemente, sdo: uti

lizados certos construtos tedricos que tém embasado, -

nos Ultimos anos, as reflexdes e as praticas pedago-
gicas investigativas, Focaliza-se a indissociabilidzde
entre teoria e prdtica, o saber como construgio cole-
tiva e o professor como pesquisador. O segundo as-
pecto diz respeito ao questionamento do papel dos
paradigmas tedricos na producéo do saber nove e &
analisado com referéncia 4 teoria de Kuhn sobre a
ciéncia. O terceiro trata dos desafios de uma produ-
¢80 de conhecimento efetivamente criativo, revolucio-
nario, que traga contribuicbes a solugao dos proble-
mas educacionais que nos afligem. Nesse ponto, vis-
fumbram-se as possibilidades e contribuigdes de uma
pesquisa educacional que leve em consideracdo as
cireunstancias histéricas do pais no contexto de incer-
tezas da contemporaneidade.

Ha aproximadamente dez ancs, a pesquisa em
Educagdo, no Brasil, vem se desenvolvendo, predo-
minantemente, sob a égide de uma nova visdo de
Ciéncia. Ja se percebe, disseminada entre 0s educa-
dores, a nitida convicgao da necessidade de rompi-
mente com a tradige empirista de ciéncia e de ado-
¢8o de caminhos alternativos de investigacao.

Nao estou afirmando que, na comunidade nacio-
nal ou.internacional de pesquisadores em Educacéo,
a inrodugdo e aceitagdo de pardmetros de cientifici-
dade diferentes daqueles em curso na ciéncia empi-
rista sejam t&o recentes. Ja ha mais de vinte anos
que a presenga das idéias da Teoria Critica pode ser
percebida nas andlises educacionais! pela influéncia
dos pensadores da escola de Frankfurt que devem
grande parte de sua reflexo a tradicdo marxista. O
que estou postulando é que uma opg¢io predominan-
te por métodos de pesquisa Gue superem ¢ modelo
empirista tem se veriticado, no nosso meio, apenas
mais recentemente. Certamente, a intensificacdo do
contalo com a literatura que disseminou as idéias dos
tedricos criticos, bem como a maior familiarizac&o com
0 pensamento de Paulo Freire (que, de certa forma,
influenciou muitos dos autores que vém trabalhando
com a Teoria Critica em Educagdo), contribuiram para
esse quadro.

Hoje, no Brasil?, os estudos e os discursos domi-
nantes em Educagdo revelam a ruptura com o pen-
samento constituido no amago da ideologia liberal —
em que a Educagdo é perfeitamente encaixada no
madelo de sociedade vigente e a fungdo da escola é
eliminar diterencas sociais — e o pensamento cons-
tituido no contexto de uma critica social radica que
visa revelar os mecanismos de opressdo, indicando a
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eprodutora das desigual-
“manuten¢iio da ordem

onhecimento cientifico. Os
‘pe ores” comecgam a langar mac
de metodolagias ‘qualitativas; de_investigagdo e proli-
feram os estudos de ca quisa participante, a
pesquisa-acdo, o8- quéstionarios “conscientizantes”.
Na minha opinizo, & rrepreénsivel a adogio desses
caminhos quando se trata de estudos cujo suporte
tedrico, por si s6,-ja revéla certas pressuposiches
epistemolégicas e politico-emancipatérias. No entanto,
ha manifestagdes, no contexto desse movimento do-
minante, que parecem sinalizar alguns pontos proble-
maticos que dizem respeito, justamente, a como tem
ocorrido essa adesdo ao “novo” paradigma;

Chamo a atengéo para alguns pressupostos teo-
ricos que foram incorporados a temadtica da producao
do saber em Educagdo e que se t8m constituido em
‘senhas” poderosas, sem as quais nao se pode aden-
frar um universo tedrico, de certa forma, mistificado.
Talvez isso soe estranhamente, mas, o que tem ocor-
rido é que alguns construtos tedricos — dos quais se
vém langando mac para desmistificar o real e chegar
mais proximo de seu verdadeiro sentido —, por esta-
rem sendo usados indiscriminada e acriticamente, re-
produzinde um modismo, paradoxalmente transfor-
mam-se eles préprios em elementos mistificados e
mistificadores,

Vou mencionar trés desses pressupostos “inata-
caveis” que dizem respeito, especialmente, & 4rea da
formagédo de professores: a) a indissociabilidade entre
teoria e pratica; b) o saber como construgio coletiva;
c) o professor como pesquisador.

Para o exame dessa questdo é elucidadora a
andlise apresentada por Cornbleth (1987) em um ar-
tigo que trata da persisténcia do mito na formagéo de
professores e no ensino. Ao referir-se a mitos proble-
maticos que ainda persistem na educagdo, essa au-
tora faz uma analise da natureza histérico-social e do
papel do mito na sociedade, distinguindo entre os mi-
tos antigos e os modernos. Enquanto os mitos antigos
eram narraivas poéticas e particulares de certos
eventos tidos como reais, os mitos modernos tendem
a ser absiratos e trans-historicos. Sao mitos gerados

1 Os trabalhos de Althusser, de Bourdieu, de Bowles & Gintis
580 alguns exemplos.

2 Em paises desenvolvidos onde as diferengas sociais foram
atenuadas, o quadro parece estar se modificando e ndo se
atribui & Educagdo um papel 130 proeminente na construcéa
das utopias iibertdrias e igualitarias.
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pela prépria Ciéncia, de medo que aguilo que foi cria-
do em circunstancias histéricas pariculares ¢ descon-
textualizade e passa a ter aparéncia de universalida-
de. Dois dos mitos que ela examina — o mito das
habilidades de pensamento e o da resposta ceria —
sdo exemplos de construtos que passaram a ser usa-
dos de forma vazia e acritica no tecnicismo, fortale-
cidos por seu carater supostamente cientifica, que
-dava sustentacdo & idéia prevalecente de racionalida-
de técnica na educagdc de professores, Hoje sabe-
mos 0 quac danosa foi sua utilizagdo sem um ques-
tionamento sobre o seu significado na preparagéo do
professorado.

Quando coloco em discusséo, analogamente aos
mitos mencionados por Combleth, as nogdes de in-
dissociabilidade entre leoria e prdtica, saber como
construgdo coletiva e o professor como pesquisador,
ndo & minha intengdo desqualificd-las como pressu-
postos vilidos para o trabalho investigative em Edu-
cagdo. Pelo contrdric, considero-as como referenciais
tedricos vigorosos para que avancemos na resolugéo
dos graves problemas educacionais que nos afligem;
e o referencial tedrico de um pesquisador demarca
sua via de aporte 4 realidade. O que desejo, com mi-
nhas consideragbes, é langar um aterta para o usc
pouco rigoroso dessas nogdes, que poderd vir a trans-
formd-las em jargbes despidos de qualquer rele-
vancia.

Minhas leituras e vivéncias como professora e
pesquisadora, mas, sobretude, minha experiéncia
como coordenadora da comissac cientifica de um
evento educacicnal que reuniu mais de mil educado-
res? brasileiros e sul-americanos colocaram-me face a
face com essa problematica.

Por ocasi@o do referido encontro tive acesso a,
aproximadamente, quinhentos textos e/ou resumos de
trabalhos submetidos & selecdo para serem apresen-
tados. Muitos desses textos expressavam nitidas ten-
tativas de forgar uma realidade para enquadrar-se
em supostos padrdes correntes de aceitabilidade?,
configurande um certo “modisme”. Tal postura, além
de ser profundamente discutivel sob o ponto de vista
epistemologico, é indicativa de conhecimento parcial
e/ou superficial da teoria gerando aplicagio inadequa-
da da mesma. Lembro-me de um relato em que o es-
tudo foi todo desenvolvido em escola particular €, ao
final, s&o feitas generalizagbes com amplas referén-
cias ‘a escola publica, sem nenhuma argumentacao
que as justificasse. Como se o contexto institucional,
as condigdes materiais e a posi¢dc social dos alunos
€ dos professores da escola piblica e da particular,
entre outros elementos, pudessem ser tomados como
homogéneos numa sociedade estratificada e elitista
como a nossa, em gue as oportunidades educacionais
s80 tdo profundamente marcadas pelas diferengas de
classe. Esse é um exemplo da nao superagio da
“postura ingénua” pelo pesquisador, uma vez que tan-
to a dimensao critica da teoria invocada quanto a con-
duta epistemoldgica adotada revelam-se inconsisten-
temente utilizadas. Numa apreciagdo imediata do
constatado, uma pergunta insinuou-se: nao deverd
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iss0 ser atribuide ao fate de que em meio & tendéncia
critica hcje dominante entre os pesquisadores brasi-
leiros — preocupados principaimente com a margina-
lidade com que os governos vém tratande a escola
publica — quem néo usa as palavras mdagicas escola
publica esta banide da discussao? Talvez a pesquisa
mencionada expresse a leitura que seu autor faz do
contexte académico educacional. Todo pesquisador
que nao faz profissdo de fé em uma tendéncia tedrica
dominante esta desqualificado para participar do de-
bate. Considero essa uma questio que merece ser
abordada com maior amplitude e profundidade.

O que se pode afirmar, seguramente, é que al-
guns pesquisadores, apesar de utilizarem uma lingua-
gem afinada com posicionamentos teéricos da verten-
te critica, revelam uma conduta nitidamente positivista,
que € a de ientar encaixar a realidade em um modelo.
Nessa perspectiva, a verdade subjaz ao modelo & nao
decorre da interagfio do sujeite com um determinado
contexto. Se a verdade esti dada de antemao e o
gue se faz é buscar evidéncias para sua compiova-
¢ao, ndo importande gue flexdes ou pressbes preci-
sem ser impostas a realidade para que ela correspon-
da ao esperado, mantém-se o dualismo empirista en-
tre sujeito & obieto. Como se sustenta, entdo, o dis-
curso da construgao coletiva do saber, embasado
na idéia da producao de conhecimento como decor-
rente da aclo interativa entre sujeitos histdricos? Se
o pesquisader, de posse do modelo, vai a campo pava
coletar dados e o professor continua sendo o “pratico”
que pratica a agao a ser observada, ndo permanece
0o mesmo dualismo empirista entre sujeito e objeto,
entre conhecimento e agdo? E comeo € que fica, en-
tao, a indissociabilidade entre teoria e pratica? E
a apologia de professor come pesquisador que
constroi o saber a partir da reflexdo sobre o seu prd-
prio fazer?

Os pressupostos marxistas' que embasam os
construtos mencicnados constituem-se com referéncia
a categoria da préxis que “expressa o carater funda-
mentalmente laborioso do homem que se constrdi his-
toricamente e tern na atividade ¢ movimento central
desta construgéo. A prdxis nao se contrapde a teoria.
porque a atividade tedrica é parte da prdxis ¢ esta é
constitutiva da tecria”. A préxis é, ao mesmo tempo,
processe de criagac da realidade e processo ontocria-
tivo do préprio homem {Costa, 1990. p.141). Isso sig-
nifica que € por essa insercio ativa e criativa do ho-
mem na realidade concreta que ele apreende a si
mesmo como ser inteligente e criador e relaciona-se
com a ftotalidade do mundo. Sendo assim, o conhe-
cimento nao é contemplagéo, nem adequagéo, é cria-

3 VI Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino e | En-
contro dos Pajses do Cone Sul sobre Formagao do Educador
(V| ENPIDE e | ENCOSUL), realizados, conjuntamente, em
Porto Alegre, de 2 a 6 de dezembro de 1891,

4 Essa constatagao talvez reforce a perspectiva kuhniana de
que as visdes paradigmaticas s3o sempre limitadoras, obs-
curecendo, de certa forma, a percepgao da realidade.
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¢éo da realidade, e isso acontece quando o homem
se comporta como ser pratico.

Contudo, apesar de dizer-se referida ao arcabou-
¢o conceitual da tradigdo marxista, em que a com-
preensdo do real passa necessariamente pela critica
dialética, ainda permanece, de forma pouco discreta
e gquantitativamente bem disseminada entre os edu-
cadores brasileiros, uma forma de pensar e fazer cién-
cia, em Educagdo, que nada tem de progressista. Sao
0s resquicios da velha ciéncia tradicienal, com voca-
¢80 formaiista, e em contradicdo com as verentes
hermenéutica, histérica e critica, cujos padrées epis-
temoldgicos tém se mostrado mais adequados a na-
tureza da prépria Educacgéo.

Apesar de o discurso dominante hoje entre nés
ser o discurse progressista e de a metodologia pro-
palada referir-se a posturas allernativas, ou seja,
aguelas que rompem com a concepgdo de cidncia
como atividade tedrica, isenta de valores e preccupa-
da com a busca desinteressada de conhecimentos
empiricos, penso que ainda temos um longe caminho
& percorrer até que nossa pratica corresponda ao nos-
s0 discurso.

A diferenga entre essas duas concepgbes de
Ciéncia estd na sua finafidade globat, no tipo de co-
nhecimento que produzem e no método que empre-
gam. Sendo assim, & questiondvel, para ndo dizer ina-
ceitavel, na perspectiva de uma ciéncia transformado-
ra do social, toda e qualquer forma de pesquisa que
nac apresente uma unidade entre método, conheci-
mento produzide e usoffinalidade desse conhecimen-
to. Essa unidade s6 é garantida pela pratica da re-
flexdo critica em que o julgamento e a deliberago
passam a ser pardmetros de validade cientifica, subs-
tituindo o paradmetro da conformidade rigida com re-
gras metodicas. Alids, uma das grandes criticas a
ciéncia empirica € que ssus padrées de racionalidade
colocaram a reflexfic em segundo plano, reduzindo a
tarefa de compreenséc e explicagdo do mundo a cal-
culo e tecnica; os padroes de justificagdo ndo séo re-
feridos aos sujeitos, mas provém dos préprios objetos.
Habermas, no prefacio de Conhecimento e interesse,
diz que & preciso retomar a experiéncia perdida da
reflexdc como instrumento para a busca da raciona-
lidade (Habermas, 1987).

QUESTIONAMENTO DO PAPEL DOS
PARADIGMAS TEORICOS NA PESQUISA

Retomo, entéo, a critica que fiz a nossa producéo de
saber em Educagio, reafirmando que a reflexdo em
nossas pesquisas ainda é insuficientemente fértil e
criativa. Constata-se o uso (e o abuso) de jargdes tes-
ricos e freqUentemente ndo se supera o nivel do sen-
80 cemum no uso dos conceitos. Censidero que o pri-
meire estagio de cientificidade (se é que se pode usar
essa expresséo) seria retirar dos dados do mundo
concrete, das experiéncias da prética, do cotidiano, os
conceitos com os quais pretendemos trabathar {por
exemplo: poder, classe social, emancipagio etc.) e
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submeté-los a uma espécie de formalizago, relacio-
nando-os a uma morfolegia reconhecida pelos tedri-
cos da drea, Isso significa dar conformagio cientffica
a linguagem a ser utilizada no desenvolvimento de
uma investigacio e, de certa forma, relaciond-la a um
paradigma® ou a um corpo tedrico que explique um
certe dmbito da realidade.

A discussdo que quero introduzir diz respeitc a
como tem funcionade essa adesac a um paradigma.
As vezes isso se assemelha a uma profissdo de fé
em uma teoria, gerando o culto ou a subserviéncia a
certos termos e concepcdes compartilhadas pefa co-
munidade cientifica.

Em vez de pento de referéncia para a superagao
de uma visdo ingénua, pré-critica da realidade, o pa-
radigma acaba funcionando comc uma viseira que
nac permite ao pesquisador enxergar mais nada para
além dos seus limites. Bem, isso se aproxima muito
da teoria de Thomas Kuhn {1978) sobre a Ciéncia e,
talvez, seja a unica forma produtiva de fazer avancgar
esse tipo de cornhecimento. Mas, tambern considero
que: a) é possivel descobrir relagdes novas, ou seja,
novas formas de arranjar/crdenar/relacionar as idéias
no interior de um paradigma; b) é tambem possivel
esticarfforgar os limites do paradigma. Assim, se to-
marmos como referéncia a teoria de Kuhn sobre a
ciéncia: primeiro, podemos fazer uma ciéncia normai€,
que eu qualificaria de primeira categoria, ou seja, de-
dicada a ordenar e reorganizar de forma coerente os
conceitos, mas sem inovagao; segundo, pode-se fazer
ciéncia normal apenas com jogo de paiavras — seria
de segunda categoria e de gqualidade mais pobre; e,
terceiro, pode-se fazer uma ciéncia revolucionaria.

Para caracterizar a ciéncia revolucionaria é preci-
so distinguir entre quebra-cabeca e enigma. Para re-
solver um guebra-cabega & necessario apenas encai-
Xar as pecas e leremos, novamelle, wil resulladu
previsivel. Mas, para resolver um enigma & preciso
mais do que isso, é preciso criatividade. O cientista
revoluciondrio cria e propde quebra-cabecgas, ou seja,
é capaz de problematizar a realidade de maneira cria-
tiva, possibititando o surgimento de novas respostas
para perguntas gue nem seguer haviam sido formu-
ladas, ou séja, esse cientista inventa novas perguntas.

Uma andlise recente sobre os curscs de pés-gra-
duagao no Brasil, que sintetiza algumas criticas &s te-
ses e dissertacdes, aponta exatamente para este pon-
to, ou seja, a proliferagdo de estudos que se carac-
terizariam pelo exercicio de ciéncia normal de segun-
da categoria. Criando uma tipclogia de produtos aca-
démicos considerados indesejdvels por néo repre-
sentarem nenhuma contribuigio esclarecedora as ex-
pectativas sociais em relagdc aos problemas educa-
cionais, Chizzotti {1991. p.33) indica varios tipos de

5 N&o pretendo entrar aqui na discuss@o sobre as varias con-
cepgdes de paradigma. Utlizo o termo na sua acepgdo mais
ampla e vulgar,

6 Ciéncia atrelada a um paradigma. E assim que aconteceu
historicamenta. Foram poucos os cientistas que romperam
com uma visdo paradigmatica,
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estudos. Destaca, entre eles, as dissertagdes ou teses
tautoldgicas, que dizem o obvio, repetindo o que ja
se sabe, 0 que ja estd explicado, embora “revestidas
de uma construgdo formal atraente”, e as teses so-
lipsistas que representam um didlogo solitario do pes-
quisador coensigo mesmo, sendo ele o (nico consu-
mider de um trabalho eivade de vicios da academia.

Sem duvida, hoje, ainda sobra espago para uma
ciéneia normal de primeira categoria, come mencionei
anteriormente, mas, sobretudo, estamos precisando
urgentemente de clentistas revoluciondrios — agueles
capazes de langar um othar nove sobre a realidade.
Mas, o que toma possivel esse olhar novo sobre a
realidade?

O momento em que vivemos, com suas circuns-
téncias historicas, é privilegiado para a abordagem
desta questao. A propria existéncia da polémica mo-
dernidade x pds-modernidade faz-nos protagonistas
de um momento de transicAo em que convivem, em
tensdo, diferenciadas formas de entendimento do
mundo. Ha os que interpretam as convulsdes e incen-
gruéncias da contemporaneidade como manifestagbes
de uma fragmentacdo do medernc, & medida que a
era moderna se distancia de suas raizes originais. Por
sua vez, ha os que, como Lyotard {1988), entendem
que assistimos a uma crise central nos dispositivos de
legitimagde e ne imagindric modernos, gue e a crise
da nogdo de ordem. Isso provocaria uma ruptura ra-
dical nos canones da modernidade, uma vez gue se
torna impossivel submeter todos os discursos a auto-
ridade de um metadiscurse. A instaurago de uma
cosmovisdo pés-moderna seria conseqiéncia da inca-
pacidade das grandes elaboragBes da razdo Huminista
de fazer frente aos desafios decorrentes das proble-
maticas geradas pelos seus prépries produtos. O con-
fextc pos-modemo tende a eliminar as diferengas
epistemolégicas  significativas  entre  procedimentos
cientificos e procedimentos politicos, pois verdade e
poder nao podem mais ser separados.

Pés-modernidade ou modernidade fragmentada,
nao é essa a questdo gque nos interessa- neste mo-
mento, embora ela se inscreva de forma imponente
no horizonte sobre o qual nos movimentames. Evitan-
do a polémica, utilizarei o termo contemporaneidade
para designar esse momento de transigdo cultural da
sociedade no qual os saberes, entre eles o discurso
cientifico, mudam de estatuto. '

Viver num momento caracterizado por incertezas,
por rupturas, por descontinuidades, deixa, de certa
forma, o pesquisador em uma posigdo mais comoda
para langar-se em inameras diregdes e abre, também,
um espago para a consideragdo do inusitado, do ines-
perado. Talvez para um ortodoxo cientista modarno
essa condigdo ndo representasse conforto. Porém,
para o cientista contemporaneo, proceder fora dos li-
mites de normas rigidas pode significar um universo
de novas possibilidades, embora isso ndo represente
facilidades,

Por outro lado, nossa condigao de subalternidade
econdmica e cultural, de terceiro-mundistas, faz com
que, paradoxalmente, sejamos privilegiados, uma vez
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que somos constantemente desafiados — pela gravi-
dade e urgéncia das questdes que enfrentamos — a
apresentar solugdes originais aos problemas.

Portanto, parece que as circunstancias em que vi-
vemos instauram a descrenga no poder das grandes
narrativas legitimadoras, retiram do sujeito a pesada
carga de definidor de todos os sentidos & descortinam
multiplas perspectivas a partir das quais pode-se pas-
sar a tarefa de reinvengdo das utopias.

E o movimenio de aesdogmauzagay da Gencid
que vai abrir espago para que acontega o tao dese-
jado e necessdrio “othar novo" a que me referi ante-
riormente. Isso se assemelha & atitude descrita por
Platdo e Aristoteles, na Grécia classica, como a ad-
miragde — o impulso inicial que leva o homem a in-
terrogar tudo © que ignora, até suprimir a ignorancia
e atingir o conhecimento.

Muitos pensadores contemporaneos tém-se dedi-
cado a explicitagdo dos pressupostos dessa concep-
¢Ao nao dogmatica da ciéncia; Edgar Morin diz que:
‘D objetivo do conhecimento ndo & descobrir o segre-
do do mundo numa palavra-mestra. E dialogar com o
mistério do mundo” (Entrevistas 1989 p 381 O que
me estimula, diz ele, “é a preocupagéo de oculiar o
menos possivel a complexidade do real” (p.35). “Nos-
so conhecimento do universo requer ao mMasmo tempo
tamiliaridade & estranheza; requer nosso exilio” (p.40).
“0O pensamento que pesquisa move-se na interface
entre a légica e a ndo-ldgica, entre 0 racional e o it-
racionalizavel. Nac foi por acaso que Pascal pensou
até os limites da razdo, e Holderiin até os limites da
loucura. Todo o pensamento nove embarca numa
aventura onde se arrisca a marrer” {p.40}.

liya Prigogine, prémio Nobel de Quimica em 1977,
& um dos fundadores de uma nova visdo de mundo
em que a ciéncia, por meio de uma escuta poética,
devolveu a natureza ¢ poder de nuvas, € reilegled
0 homem no universo observado por ele. Essa viséo
humanizada e histérica da ciéncia se expressa nas
afirmagdes: “a ciéncia se interessa pelos maodelos de
realidade que nés elaboramos, mergulhados no mun-
do como nés somos” (Entrevistas..., 1989. p.54); "No-
vas interrogagbes aparecem inspiradas pelo novo cli-
ma social que estd se estabelecendo no mundo’
{p.57); a ciéncia hoje “expressa nossas interrogagoes
fronte a um mundo mais complexo e mais inesperado
do que poderia imaginar a ciéncia classica. Tivemos,
pois, que abandonar a tranqiiila quietude de ja ter de-
cifrado o mundo” (p.59).

Essas idéias. gue, de certa forma. restituem a
ciéncia seu sentido originario, livrande-a da mitificagao
a que tem estado sujeita, conforta-nos, no sentido de
refutar a afirmagdo que Heidegger fez, em 1928, em
plena vigéncia do positivismo: A Ciéncia ndo pensa’.
Spa afirmagdo justificava-se no ambito de uma con-
cepcao formalista de ciéncia em que a adequacac a
normas e regras € a tarefa central do cientista, colo-
cando em segundo planc a reflexdo.

As novas visdes de Ciéncia que nos acompanha-
rao na chegada do préximo milénio apresentam-se
muitc promissoras no que diz respeito & abertura de
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espago para o desenvolvimento do potencial criativo
¢ reflexivo do homem. E preciso, porém, tomar cui-
dado para nao baratea-las, preservando 0s pressu-
postos que Ihes dao sustentacdc de uma abordagem
e utilizagao pueris.

COMO SE SITUA A PESQUISA EM RELACAO A
ESSES PONTOS?

No Brasil, 0 movimento A Diddtica em Questdo, de-
flagrado no inicio da década de 80 e, depois, acres-
cide de uma discussio sobre o papel da Prética de
Ensino’, representa tentativa de integrar a problema-
fica da Didética e da Prética de Ensino ac contexto
mais amplo das discusses sobre a Educagao.

Nesta perspectiva, c que se vem discutindo ndo
¢ apenas a delimitagao dos “dominios” dessas disci-
plinas nc ambito da formagdo de professores, mas,
principalmente, a possibilidade de os estudos, inves-
tigacbes e experiéncias ai desenvolvidos consubstan-
ciarem-se em contribuigdes substantivas a consirugao
de uma ciéncia genuinamente educacional.

No que diz respeito a concepgéo de ciéncia que
embasa as pesquisas nessa area, creic que podemos
considerar superadas as abordagens tradicionais, ten-
do estas cedido lugar &s metodologias que identifica-
mos genericamente como gualitativas, Sem divida,
apenas essas formas de investigagdo € que possibi-
litam a construgdo do arcabougo tedrico de uma cién-
cia da Educacie, numa era de incertezas, pois, ape-
nas no Ambito dessa concepcdo de ciéncia é possivel
pesquisar, tendo consciéncia da transitoriedade, das
ireguiaridades, das rupturas, de esfacelamentic dos
grandes sistemas de sustentagdo do presente e da
perda do futuro.

Sao0 essas concepedes que dao sustentagio, por
exemplo, & idéia de que a formagho do professor
vai se construir na experiéncia do presente com
as ligdbes da experiéncia vivida no passado, mas
reinventando as utopias®. O trabalho do professor é
rabalho de criagdo & a pesquisa &€ seu componente
genuino, O professor é um virtual pesquisador na me-
dida em que domina um conhecimento (o dos préti-
cos), mas é preciso que ele reflita sobre esse conhe-
cimento e confira-lhe alguma formalizagdo que contri-
bua para fazer avangar a teoria que, por sua vez, fara
avangar a pratica.

Retomando a trajetéria dessa andlise, é possivel
afirmar que, embora ¢ paradigma critico parega ser
uma tendéncia dominante nos estudos sobre Educa-
cao, hoje, no Brasil, conviven em seu interior ainda
muitos componentes residuais, de origem tradicional,
os quais, principaimente no que se refere aos dire-
cionamentos epistemologicos, constituem fatores inter-
venientes que tém dificultado o avango de propostas
transformadoras. Por outre lado, dentro do proprio pa-
radigma, 6 preciso criar espagos para analises mais
frutiferas que superem o simples agrupar e reagrupar
de pegas de um qusbra-cabegas, acatando o desafio
de identificar os enigmas e apresentar-hes solugoes.

As novas concepgbes de ciéncia que se vém de-
senvolvendo em nosso século necessitam ser explo-
radas e compreendidas mais profundamente para que
se possa articuld-tas em projetos gue conduzam a so-
lugdo dos graves problemas que enfrentamos nessa
conturbada contemporaneidade. Sao bem-vindas to-
das as analises que possibilitem o exame da proble-
matica da formagdo de professores no contexto mais
amplo das transformagoes do munao contemporaneo,
gue superem a mesmice e lancem luzes para novas
interpretagées e que contribuam, sobretudo, para en-
frentar os desafios éticos em que se constituem, neste
fim de século, principalmente nos paises perifericos,
os problemas das desigualdades sociais, do aumento
da pobreza, da corrupgdo e da instabilidade dos go-
vernos, do estatismo primario, do individualismo mes-
quinho, do dominio desregrado da cultura narcisista.

Talvez a incerleza seja o que temos de mais cer-
to nessa contemporaneidade tdo profundamente mar-
cada pelo transitorio, pefo incompleto, pelo provisdrio
- categorias que nos acompanham em todas as
areas de andlise da nossa experiéncia de avenluitsa
passagem por este final de século. Porém, o trabalho
de reinvengdo das utopias ndo dispensa o rigor, ne-
cessario para se construir qualquer argumentagao,
para planejar qualquer transformagdo, mesmo que seé
aceite que o curso dos acontecimentos possa se al-
terar a qualguer momento.

7 A Pratica de Ensino passou a integrar os debafes dos En-
contros Nacionais de Didatica a partir de 1887.

8 idéias apresentadas por Sérgio Adomo na conferéncia Entre
o Passado e o Future: A Educagie em uma Era de Incer-
tezas, na aberiura do V! ENDIPE e | ENCOSUL.
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