Projeto do IDRC do Canad4 (ver Notas e Comentarios), prepara-
do para o Educational Reyiew and Adivisory Group.

OS DETERMINANTES
DO DESEMPENHO
ESCOLAR: UMA
REVISAO DE
PESQUISAS NOS

PAISES EM

DESENVOLVIMENTO

Ernesto Schiefelbein*
John Simmons**

*

Socidlogo, especialista em planejamento educacional e
profissional do Programa de Desenvolvimento da ONU.
** Economista, Policy Planning Division do Banco Mundial.

RESUMO

Este artigo analisa os resultados de vinte e seis estudos
sobre os determinantes do desempenho cognitivo do estudan-
te, nos paises em desenvolvimento. Descreve as pesquisas, exa-
mina os resultados de cada um dos determinantes principais
do desempenho cognitivo do estudante — caracteristicas da es-
colarizacdo, atributos dos professores e caracteres dos alunos
— e conclui com as implicagGes para a polftica e a pesquisa
educacional. )

O manuscrito foi encomendado pelo Educational Re-
view and Advisory Group como parte de um exame mais am-
plo da pesquisa educacional em suas relagSes com os proble-
mas do ensino nos paises em desenvolvimento. Espera-se que
as informacdes coligidas sejam proveitosas para as instituigGes
desses paises envolvidos na politica, programas, pesquisas e
treinamento educacionais, bem como para as organizacdes fi-
nanciadoras internacionais.

SUMMARY

This paper reviews results of twenty-six studies on the
determinants of student cognitive achievement in developing
countries. It describes the studies, reviews the results for each
of the major determinants of cognitive student achievement
— schooling characteristics, teachers’ attributes, and student
traits — and concludes with the implications for policy and
research.

The manuscript was commissioned by the Research
Review and Advisory Group as part of a larger examination
of educational research as it relates to educational problems
in developing countries. It is intended that the information
gathered will be helpful to institutions in the developing coun-
tries concerned with education policy, programmes, research
and training, and to international funding organizations.
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INTRODUCAO

As pesquisas sobre o motivo pelo
qual algumas criancas aprendem mais ha escola do que
outras, tém apresentado importantes resultados para
os planejadores e educadores, nos paises em desenvol-
vimento!. Nas investigacdes, empregaram-se métodos
antropoldgicos, psicoldgicos, sociologicos, econdmicos,
linglifsticos e estatisticos. Alguns estudos examinaram
os efeitos de diferentes curriculos sobre o aprendiza-
do do estudante, outros concentraram-se na interacdo
professor/aluno, e ainda outros descreveram o mais
completamente possivel o que ocorre na sala de aula
e durante as tarefas de casa. Em alguns estudos isola-
dos, procurou-se compreender o processo de aprendi-
zagem, como um sistema complexo de fatores que afe-
tam a realizacdo do estudante, abrangendo a influén-
cia da familia, as caracteristicas dos alunos, outras ex-
periéncias, ndo escolares, e o papel da escola. Esses
estudos de sistema examinam todas as disciplinas e tém
sido de particular interesse para os planejadores e edu-
cadores, porque procuram avaliar o efeito relativo dos
investimentos que, teoricamente, tém algum impacto
sobre a realizacdo do estudante.

Nosso objetivo consiste em p6r em foco resulta-
dos selecionados das investigagGes realizadas por pesqui-
sadores em mais de 20 pai'ses em desenvolvimento. Des-
creveremos implicacGes para a politica educacional,
tanto a partir dos métodos de pesquisa quanto das con-
clusbes, e sugeriremos futuras pesquisas. Nosso exame
circunscreve-se a vinte e seis estudos, que utilizam a
andlise multivariada, o mais rigoroso dos instrumentais
estatisticos, e abrange doze estudos apresentados nos
Gltimos seis anos, desde que a Ultima recapitulacdo foi
concluida. Examinamos, também, pesquisas recentes
que investigaram dimensdes isoladas do sistema, como
o efeito de compéndios ou tamanho da classe sobre o
desempenho do aluno.

Resultados: Dividimos os possiveis determinan-
tes do desempenho do estudante em trés categorias:
recursos e processos escolares, atributos do professor
e caracteristicas do aluno. E importante observar que
sdo determinantes na teoria, mas n3o necessariamente
na prética. Esperamos que tenham um impacto signi-
ficativo sobre o desempenho do estudante, medido
tanto por estimativas/estatisticas quanto pelo apren-
dizado em sala de aula.

A. Os vinte e seis estudos fornecem evidéncias
sobre treze dimensGes, dentro da categoria de recursos
e processos escolares. Discutiremos essas varidveis rela-
cionadas com a politica educacional, para as quais foi
realizada a maioria das observacSes, incluindo tama-
nho da classe, disponibilidade de manuais e despesas
por estudante.
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1. O numero ideal de estudantes por classe constitui
uma importante questdo do sistema educacional, de-
vido a suas implicacées com os custos. Em 9 dentre
14 estudos que relacionavam os efeitos das dimensées
da classe com o desempenho do estudante, o maior
tamanho da classe estava associada a melhor desem-
penho, ou ndo o afetava. Em relagdo a isso, cinco das
oito pesquisas que analisaram as relacGes entre o cus-
to por estudante e o desempenho do aluno constata-
ram que despesas mais elevadas por aluno nao se
acham associadas a seu melhor desempenho. A impli-
cacdo é de que o aumento do tamanho da classe, em
20 ou 30 por cento, pode nao prejudicar o desempe-
nho do estudante. Com esta e outras conclusoes, con-
tudo, torna-se importante realizar experiéncias com
as mudancas sugeridas, antes que 0s programas se-
jam aprovados e implementados em escala nacional.
Aumentar o tamanho da classe, por exemplo, pode
provocar reagoes negativas por parte de alguns profes-
sores e, como resultado, escores mais baixos. Por ou-
tro lado, a implementacdo de novos métodos de ensi-
no pode requerer uma classe menor.

2. De 10 estudos sobre disponibilidade de compéndios
e desempenho do aluno, 7 evidenciaram relagdo po-
sitiva. Embora se trate de uma constatagdo substan-
cial, poder-se-ia perguntar porque ndo é mais consis-
tente. No caso de resultados negativos, é possivel que
0s manuais ndo tenham sido bem elaborados para o
ensino da matéria sobre a qual os estudantes foram
questionados, ou os professores poderiam ndo estar
utilizando eficientemente os livros de que dispGem.
E possivel, ainda, que a apresentacio oral ou no qua-
dro-negro da informagdo que estd sendo testada se-
ja suficiente, ndo havendo necessidade de livros dida-
ticos.

3. Os estudantes que tém trabalhos escolares a serem
realizados fora da escola, ou seja, “tarefas de casa”,
apresentaram tendéncia a apresentar melhores resul-
tados nos testes de desempenho, em 6 dos 8 estudos.
Nenhum dos outros determinantes de realizagdo es-
colar alcangou tdo alta proporcdo de resultados sig-
nificativos. Trata-se de importante varidvel da politi-
ca educacional, porque praticamente ndo implica em
custos financeiros e parece originar um retorno eleva-
do. :

B. As pesquisas analisadas incluiram informacGes
sobre 16 medidas de caracteristicas dos professores. As
dimensGes mais observadas foram diplomagdo, experién-
cia e instrugado do professor.

1. Em 19 de 32 estudos, os professores ndo graduados.
em cursos de formagao pedagdgica tiveram alunos
cujos testes foram tdo bons quanto os daqueles que
possuiam diploma. Conquanto se deva obter informa-
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Dagmar Raczynk, Mello Souza, Gilda Romero, Stephen
Heyneman, Dean Jameison, Henry Levin, Robert Myers e
outros colegas do Grupo Consultivo e de Anélise de Pes-
quisas, a respeito de versGes preliminares deste trabatho.
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¢3o adicional para permitir conclusBes mais significa-
tivas desses estudos, é possivel sugerir, no meio tem-
po, que a diplomagao do professor, como forma de
incrementar a realizagdo do aluno, precisa ser analisa-
da com prudéncia.

2. O tempo de experiéncia do professor constitue ex-
pressivo determinante de desempenho em apenas 7 de
19 estudos. Sua experiéncia pode estar relacionada
com tradicOes culturais ou métodos administrativos.
Maior experiéncia pode corresponder a menor exposi-
¢do a novos métodos e abordagens educacionais, ou
os professores mais idosos podem_ter sido designados
para classes que apresentam melhor desempenho.

3. Em b dentre 6 estudos, o maior tempo de treina-
mento ndo se encontra relacionado com melhor de-
sempenho por parte do aluno. Caso o trabalho expe-
rimental confirme essa conclusdo, ocorreriam impli-
cacoes substanciais quanto aos requisitos de treina-
mento.
~ C. As caracteristicas do estudante sao significati-

vas na: direcdo esperada em 47 casos, enguanto ndo se
constatou qualquer impacto ou resultado contrdrio em
apenas 17 casos. As constatagGes sobre os alunos sdo par-
ticularmente congruentes quanto a varidveis como ni-
vel sécio-econdmico dos pais, repeténcia, subnutricdo,
saude e educacdo pré-priméria,

1. O nivel sécio-econdmico é a variavel mais freqiente-
mente estudada neste grupo. De um total de 13 ob-
servacoes, em 10 o nivel sécio-econdOmico constitui
preditor significativo. Em algumas das pesquisas, os
antecedentes familiares sdo o Unico determinante
mais importante dos resultados escolares. Trata-se,
geralmente, de uma medida composta de profissdo,
renda e instrucdo dos pais. As criangas cujas fami-
lias possuem renda mais elevada podem apresentar a
tendéncia para dominar as habilidades gli'sticas e ou-
tros comportamentos recompensados pelas escolas.
Além disso, tém acesso a livros, pais alfabetizados,
brinquedos e outras condigGes favoraveis em casa. O
treinamento de pais das criangas pobres poderia acen-
tuar algumas dessas vantagens. Assim, na elaboracdo
de novas polrticas educacionais, dever-se-ia levar em

consideracdo os possiveis efeitos do ambiente fami-

liar.

2. A subnutricdo, peso corporal e satide sdo preditores

significativos de escores, em 8 dentre 11 casos, cons-
tatacdo surpreendentemente uniforme nas pesquisas.
Esse resultado proporciona sélido apoio para os ex-
perimentos que visam a-elevar os niveis de saude, co-
mo forma de investimento educacional. A nutricdo
ou salde estdo altamente correlacionadas com o nivel
socio-econdmico; assim, nos estudos onde o nivel s6-
cio-econdmico ndo foi bem medido, ndo se tem certe-
za se essas varidveis sdo importantes por si mesmas, ou
constituem apenas um indicador do nivel sécio-eco-
némico das familias.

Os dados sobre saide (mencionados acima) suge-
rem indiretamente o papel dos pais na contribuicdo para
a salde da crianga e desempenho do estudante, mesmo
quando se controla seu nivel sécio-econdmico. Os expe-
rimentos a respeito da instrucdo dos pais e outros fato-

res pré-escolares poderiam apresentar importantes resul-

tados para a politica educacional.

3. Os estudos sobre a repeténcia demonstraram que
quanto mais repetente for o estudante, mais baixo o
escore, em 7 observagoes fentre 8.

4. Trés das quatro observagbes acerca da freqiéncia a
jardins de infdncia indicam que ela exerce impacto
significativo sobre o desempenho do aluno, medido 6
"ou 12 anos mais tarde,

Os dados das 33 pesquisas sdo apresentados na ta-
bela seguinte (Tabela 1). De um total de 101 medidas de
caracteristicas da escola, 45 foram determinantes estatis-
ticamente significativos do desempenho.

TABELA 1

RESUMO DOS POSSIVEIS DETERMINANTES
{nGmero de observacdes)

Porcenta-
Signifi- gem signi-
cativos Outros  Total ficati-
val
Caracteristicas da 47 51 " 98 48
_ escola
Atributos dos 29 51 80 36
professores .
Caracteristicas 47 17 64 75
dos alunos
TOTAL 123 119 242 51

1. Os coeficientes de regressio multipla sdo estatistica-

mente significativos pelo menos ao nivel de 0,05.

Implicacbes para a Politica e Pesquisa Educacio-
nais. Que implicacOes para a politica e para a. pes-
quisa podem ser extrardas dessas evidéncias? Nesses es-
tudos, selecionou-se um pequeno numero de determi-
nantes principais para projetos-piloto e pesquisas expe-
rimentais, a partir de um vasto conjunto que se supu-
nha significativo. Para o planejamento da politica, en-
tao, essas varidveis rotuladas de ‘‘determinantes’’ signi-
ficativos deveriam ser consideradas influéncias possiveis,
porém ndo certas, para o desempenho cognitivo medido
por testes escolares. Tal incerteza deve-se tanto as iimi-
tacBes da andlise de regressdo por particdo quanto aos
dados. Os testés ndio medem todos os aspectos do de-

sempenho cognitivo, nem quaisquer dimensdes do de-

senvolvimento afetivo do estudante, como cooperagao,
responsabilidade ou lideranca. Ndo obstante, os resulta-
dos deveriam encorajar os formuladores da polrtica edu-
cacional no sentido de empreenderem projetos-piloto;
por exemplo, de aumentar o tamanho das classes, de
introduzir tarefas de casa, e de incrementar o desen-
volvimento da crianga em seus primeiros anos de vida.
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Uma vez que, muitas vezes, essas varidveis casualmente
vinculam-se, as experiéncias deveriam procurar as combi-
nagbes mais eficientes para o aperfeicoamento global do
sistema.

Em resumo, ndo acreditamos que se deva atribuir
alta prioridade a andlises nacionais multivariadas comple-
mentares. Entretanto, podem ser vilidos os estudos que
investiguem mais profundamente questdes especificas
(por exemplo, anélise da situagdo em &reas rurais ou mar-
ginais), ou repeticGes periddicas de levantamentos a fim
de documentar mudangas no desempenho e distribui-
¢do ao longo do tempo. E, nos parses onde a experimen-
tagdo é inexequivel, entdo os estudos multivariados tal-
vez constituam a Unica forma de se conseguir conheci-
mentos sobre os possiveis determinantes de realizacdo
escolar. Se, e quando, forem realizados tais levantamen-
tos adicionais, deve-se prestar aten¢do aos resultados
nao-cognitivos, bem como aos cognitivos. A associagao
dos resultados que se esperam do sistema educacional
apenas com a realizagdo académica constitui, obviamen-
te, uma concepgdo estreita. Os levantamentos deveriam
ser acompanhados, também, de estudos observacionais.

O reexame dos dados atuais poderia ser feito den-
tro de agrupamentos sociais ou geograficos, com especial
atencdo aos determinantes de realizagdo para os estu-
dantes de baixo nivel sécio-econémico. :

Em conclusdo, os estudos multivariados fornece-
ram dados importantes para a politica e para a pesqui-
sa nos paises em desenvolvimento, selecionando aproxi-
madamente dez varidveis, entre mais de quinhentas, para
andlise posterior. O préximo passo consiste em realizar
estudos experimentais para avaliar seu impacto, como va-
ridveis da politica sobre o desempenho escolar e outros
resultados educacionais.

OS ESTUDOS

Este artigo concentra-se na apre-
sentacdo dos resultados de estudos multivariados ou do
tipo ‘“fun¢do de produgdo’, a respeito dos efeitos exer-
cidos pelas caracteristicas da escola, do professor e do
aluno. Comparamos regioes africanas, asiaticas e latino-
americanas e estudamos as conclustes. Nossa andlise li-
mitou-se aos estudos multivariados, porque propiciam
melhor visdo do que os simples estudos de correlagdo,
tanto para o planejamento da politica educacional quan-
to da pesquisa. Uma vez que podem ser encontradas em
outro lugar apreciagGes criticas da teoria da funcdo de
produgdo ‘e dos procedimentos de estimagdo, ndo as re-
petimos aqui?. S6 podemos localizar dois estudos expe-
rimentais3, ’ o

Nesta revisdo, descrevemos vinte e seis estudos: 5
na Africa, 6 na Asia e 15 na América Latina. S&0 compa-
rados com 14 pesquisas realizadas em 19744, incluimos
todos os estudos multivariados compreendidos em re-
centes investigacOes locais. Os resultados sdo apresenta-
dos, na Tabela 2, por regidoS.
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Alguns estudos apresentam apenas uma funcdo de
producdo para o total da amostragem, enquanto outros
expdem resultados para cada sub-amostra. Por exemplo,
como o estudo sobre os Thai descreveu equacdes para
trés grupos econdmicos, cada equagdo € apresentada co-
mo uma observacao distinta. Finalmente, em cada estu-
do examinaram-seé varias caracteristicas de cada deter-
minante principal, tais como motivagcdo e treinamento
do professor. Temos 102 observacoes sobre caracteris-
ticas escolares, 80 referentes aos atributos do professor
e 64 a respeito das caracteristicas do estudanteS.

No Anexo 1, classificamos os determinantes em
“estatisticamente significativos, com o sinal esperado’’
e ‘‘estatisticamente ndo-significativos, ou com o sinal
oposto’’7. A significancia estatistica pode ou ndo repre-
sentar significdncia politica; hd necessidade de mais pes-
quisas para determind-la. Mas ela nos ajuda a examinar
mais de 500 varidveis estudadas, em vista de sua pos-:
sfvel importdncia na promogdo da realizagdo do aluno.
Agrupamos os determinantes nao significativos com
aqueles que apresentavam sinal reverso em uma, ao invés
de duas categorias, a fim de deixar bem claras as possi-
veis implicacBes para a politica educacional. O sistema
de classificacdo também é consistente com a revisdo an-
terior, tornando mais facil a comparagdo entre elas. De-
ve-se observar, contudo, que alguns estudos sobre um de-
terminante — graduagdo de professores, por exemplo —
que se esperava gue apresentasse impacto positivo sobre
o, desempenho, mostraram, na verdade, que teve um im-
pacto negativo®.

Simmons e Alexander, 1978, p.341-567. Para exame de deter-
minantes especificos: Haddad, 1978; Institute of Internatio-
nal Education, 1978; Farrel, 1978; Avalos & Haddad, 1978.

3 Um deles ¢ o Projeto Matematica pelo Rédio, na Nicardgua; o
segundo, o Projeto Livro Didéatico, nas Filipinas. Ambos pres--
crevem, fortuitamente, vérias condigbes de tratamento para
as escolas, envolvendo niveis de recursos escolares, alto, bai-
x0 e nulo, capazes de influir expressivamente no desempenho
— radiodifusdo e livros didaticos na Nicardgua; radio, com-
péndios e treinamento de professores durante as aulas, nas
Filipinas. Nos dois, empregam-se métodos multivariados ou
de fungdo de producdo, a fim de correlacionar a realizagdo
do aluno as variaveis experimentalmente especificadas e ou-
tras.

4 Simmons e Alexander, 1978; Lair.

5 O leitor deveria estar ciente — ap6s examinar a Tabela 1 — de
que os estudos diferem quanto a dimensdo e grau em que as
amostras sd30 representativas; quanto a definicdo e mensura-
¢do0 da varidvel dependente; e quanto ao nimero e definigdo
de variaveis incluidas como determinantes.

6 O Anexo 2 {que pode ser obtido mediante solicitagdo aos au-
tores), apresenta copias das equagOes mais importantes de
muitos dos estudos que utilizamos. Esperamos que os leito-
res que tenham conhecimento de pesquisas gue omitimos en-
viem-nos exemplares, incluindo as equagées.

7 Uma determinada variavel pode ter vérias definicGes, que afe-
tam os resultados. Da mesma forma, a ordem em que as varié-
veis sdo inclufdas nas regressdes pode influir em sua signifi-
cancia.

8 QOs leitores interessados nestas e outras diferenciagoes podem
solicitar a equagdo contida no Anexo 2.
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TABELA 2B

DESCRICAO DE ESTUDOS DE SISTEMAS PARA EXPLICACAO DO
DESEMPENHO COGNITIVO DO ESTUDANTE, NA AMERICA LATINA

Amostra

Autor(es) e data Pai Amplitude de Medida do desempenho
de publicacdo ais Nivel primario Nivel secundéario R2 académico do estudante
ou ginasial superior
M. Costa, 1977 Brasil 1658 estudantes de 83 sé- _— 0,27 20,34 Escores individuais em tes-
rie, Sao Payjo. tes de leitura e de matema-
tica.
L. Wolff, 1970 Brasil 20120 alunos de primeira _—— 0,0420,16 Notas dos alunos em lingua-
série, Rio Grande do Sul. gem, dadas pelo professor.
J. Mayo, R. Hor-  E! Salva- 1600 estudantes de 72, - - 0,49 2 0,87 Escores individuais em teste
nik e E. McAna- dor 82 e 92 séries. GTA de capacidade geral
ny, 1969 de aprendizagem e de leitura,
S. Schmelkes, El Salva- 161 estudantes de 24 es- —_— _— Escores em testes de Arit-
1972 dor colas, da 12 & 49 séries, mética, Geometria e Lingua-
gem.
C. Munéz e J.T, México 519 estudantes de 38, - — 0,23 Escores individuais em testes
Guzman. 1971 48 e 53 séries da cidade de espanhol e aritmética, ela-
do México (escolas parti- gorados pelo Instituto Na-
culares) de setores de bai- cional de Pedagogia.
X0 nivel sbcio-econdmi-
co.
S. Klees, 1974 México - = 1236 estudantes de 58 - Matematica e linguagem,
“telesecundarias’.
F. Swett, 1976 Equador 3146 estudantes de 18, - = 0,16 a 0,92 Escores individuais em testes
43 e 62 séries. verbais e de matematica.
E. Echart, J. Argenti- 2130 estudantes de 13, 230 em bacharelado e _— Escores individuais em tes-
Méier na 43 e 63 séries. ensino Técnico tes verbais e de matemati-
R. Manuelli e ’ ca.
M. Binimelis,
1976
D. Rivarola e Paraguai 3688 estudantes de 43 e 0,122 0,36 Escores individuais na adapta-
G. Corvalan, 69 séries e final do cur- ¢do ELIEL do teste IEA de
1976 so secundario. aritmética e espanhol.
Comber e Kee- Chile - — Ultimo ano do curso se- - - -
ves, 1973 cundario; 73 escolas e
2052 estudantes (IEA-
IV); 81 e 1470 (1);
103 e 1311 (1)
A.C. Purves, Chile - — Idem. - Teste IEA de ciéncias.
1973
J.B. Carroll, Chile - = 1549 estudantes de 60 - — Teste {EA de Francés.
1973 escolas (IEA-1V).
Lewis e Massod, Chile - — 2314 estudantes de 80 - Teste 1EA de Inglés.
1975 ~ escolas (IEA-1V). i
E. Schiefelbein Chile 3530 estudantes de 83 gé- - = 0,30 Escores individuais em teste
e J. Farrell, rie, em 1970. nacional de 82 série, em es-
1973 panhol e aritmética.
E. Schiefelbein Chile - — 162 estudantes de aiti- 0,29a 0,99 Idem
e C. Clavel, ma série, em 1972, .
1972 e 1974,
Cad. Pesq. (35) Nov. 1980

58




Autor{es) e data

TABELA 2C

DESCRICAO DOS ESTUDOS DE DISTEMAS PARA EXPLICAGAO DO

- DESEMPENHO COGNITIVO DO ESTUDANTE, NA ASIA

Amostra

Nivel secundério
superior

Amplitude de
R?

Medida do desempenho
académico do estudante

1973; Thorndike,
1973 (Estudo
IEA)

Comber-Keeves,
1973; Thorndike,
1973 (Estudo
{EA)

Tailan-

dia

_ de publicagdo Pais Nivel priméario
ou ginasial
Beebout, 1972 Malésia _
Comber-Keeves, India 2662 estudantes com 10

anos de idade, de 176 es-
colas, e 2845 alunos com
14 anos, de 155 escolas.

1623 estudantes com 10
anos de idade, em 53 es-
colas, € 1020 alunos com
14 anos, de 33 escolas.

1822 estudantes com 10
anos de idade, em 27 es-
colas, e 1924 alunos com
14 anos, de 29 escolas,

7674 estudantes de 102
e 112 séries de uma
amostra aleatéria de 89
escolas secundarias.

3040 estudantes no Gl-

timo ano do nivel se-

cundério, em programa
de tempo integral, de
uma amostra de 127 es-
colas secundarias,

1051 estudantes no ai-
timo ano do nivel se-
cundério, em programa
de tempo integral, de
40 escolas.

723 estudantes no Gl-
timo ano do nivel se-
cundério, em programa
de tempo integral, de
15 escolas.

Andlise de regres-
sdo linear multi-
pla, por minimos
quadrados.

Andlise de regres-
sdo linear malti-
pla por passos su-
cessivos  {“’step-
wise’’),

Andlise de regres-
sdo linear malti-
pla por passos su-
cessivos  ('‘step-
wise’’).

Idem

Indice do desempenho indi-
vidual do estudante, em rela-
¢d0 ao de seus colegas; per-
formance definida como a
diferenca entre os escores na
admissdo ao secundario e os
escores dos exames finais.

Escores individuais em testes
de multipla escolha interna-
cional, sobre ciéncias e com-
preensdo de leitura da lin-
gua nacional.

Escores individuais em testes
de multipla escolha interna-
cional, sobre ciéncias e com-
preensio de leitura da lin-
gua nacional.

Idem

Haron, 1977 Malasia 6056 estudantes com ida- - - Anélise de regres- Escores individuais sobre o

(dados de de de 12 anos, de uma sdo linear multi- '“Exame Padrdo de Avalia-

1972) amostra aleatoria estrati- pla. ¢ao Quintupla’’, comumente

ficada. empregado na Malasia.

Fuller e NEC, Tailan- 23.555 estudantes de 32 - Andlise de regres-  Escores individuais em testes

1977 {dados dia série, de 987 escolas. sao linear malti- padronizados de Ifngua Thai

de 1973-74) pla por passossu- € aritmética, administradas
cessivos (“step- no ingresso e conclusio da
wise’’). 32 série,

L RN

Caracteristicas da escola

Revimos estudos que fornecem evidéncias sobre

16 dimensdes de recursos e processos escolares. Tais’
dimensdes variam desde gastos por aluno e tamanho da’
classe, até disponibilidade de compéndios, existéncia de

tarefas para casa, efeitos do curriculo e do grupo de pa-
res. Em oito casos, contudo, ha resultados apenas para
uma das regioes. Esse fato sugere a necessidade de estu-
dar essas varidveis nas regides restantes. A Tabela 3, a se-
guir, sintetiza as conclusdes sobre cada varidvel escolar
quanto ao desempenho do estudante, por regifo®. Das
98 observacdes sobre a escolarizagdo e desempenho, 47
apresentaram efeitos estatisticamente significativos, en-
quanto 51 ndo tiveram impacto ou tiveram impacto na
direcao oposta do que se esperava.

Os determinantes do desempenho escolar: uma revisio de pesquisas

As diferencas entre as trés regioes e aspectos di-

‘versos ndo parecem significativos®. Em cada local, me-

tade das variaveis exerceram mais um impacto significa-
tivo, do que impacto algum ou impacto significativo
oposto. Pode-se notar que existem mais dados a respei-
to de gastos por aluno e tamanho das classes da Améri-
ca Latina do que da Africa e da Asia, ao passo que os es-
tudos sobre a disponibilidade de livros didéticos proce-
dem predominantemente da Asia. Discutiremos os resul-
tados sobre as varidveis da politica educacional, para os
quais se realizou a maioria das observacdes, abrangendo

9 Cada estudo pode abranger diversas medidas de variveis es-
colares.

10 A comparagdo foi limitada pelos problemas metodolégicos
anteriormente mencionados. )
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TABELA 3

CARACTERISTICAS DA ESCOLA, CLASSIFICADAS PELA FREQUENCIA DE ESTUDOS

AFRICA AMERICA LATINA ASIA TOTAL

Signif. Outros!  Signif. Outros Signif. Outros Signif. Outros  Todos
Tamanho médio da classe 0 1 2 5 3 3 5 9 14
Instalacdes escolares2 1 2 2 2 2 3 5 7 12
Disponibilidade de livros ~daticos 1 0 2 0 4 3 7 3 10
Tamanho da escola 1 1 0 0 4 4 5 5 10
Gastos por aluno 4] 1 3 3 0 1 3 5 8
Existéncia de tarefas para casa 1 0 2 2 3 0 6 2 8
Total de anos de ensino de ciéncia 0 0 0 0 4 4 4 4 8
Internato para o 29 grau 3 1 0 ] 4] 1 3 2 5
Dois turnos 0 0 0 1 1 0 1 1 2
Observacdes e experimentos cien- 0 0 0 0 1 2 1 2 3
_tificos feito pelo aluno

Distancia da escola 3 casa 0 0 0 ¢} 2 1 2 1 3
Corpo discente misto (coeducac¢io) 0 0 0 3 0 0 0 3 3
Porcentagem de professores que 0 0 0 0 0 3 0 3 3
lecionam ciéncias
T.empo dedicado ao estudo de cién- 0 0 0 0 1 2 1 2 3
cias e tarefas de casa
Utilizacdo da biblioteca 0 0 0 2 0 0 0 2 2
Durac¢ao do ano letivo 0 0 2 0 0 o] 2 0 2
Grupo de pares na sala de aula 1 0 0 0 0 0 1 0] 1
Atividades extra-curriculares 0 0 1 0 0 0 1 0 1

TOTAL 8 6 14 18 25 27 47 51 98

1 “QOutros" incluem resultados ndo-significativos e resultados de sinal oposto ao esperado.
2 Abrangem laboratérios, bibliotecas, chéacaras, instalacdes elétricas e oficinas.

Fonte: Vide A exo | para uma descricdo dos estudos, separadamente,

tamanho médio da classe, disponibilidade de livros dida-
ticos, tarefas de casa e gastos por aluno.

Tarefas de Casa. Os estudantes que tém deveres de
casa tendem a apresentar melhor desempenho nos tes-
tes de aproveitamento, em seis de oito estudos. Poucos
dos demais determinantes do desempenho escolar apre-
sentam proporcdo tdo elevada de resultados significati-
vos. Trata-se de interessante varidvel da politica educa-
cional. Uma vez que praticamente n3o implica em custos
financeiros, pode acarretar um' alto retorno. As tarefas
de casa, entretanto, podem ser indicador de tempo de es-
tudo do aluno, treinamento do professor, supervisdo cui-
dadosa ou motivagdo do professor. Quando as criangas
nao dispdem de livros, luz ou tranqiilidade, entdo os
deveres de casa poderdo ndo ser eficierites. Novamente,
seria essencial a experimentagdo, para qualquer pais que
procure utilizar tal politica, jd que sua introducdo atual
pode ocasionar efeitos adversos entre os estudantes, pais
ou professores. Por exemplo, alguns alunos que precisam
trabalhar talvez ndo consigam tempo livre para a reali-
zacdo do trabalho de casa, ou os professores podem uti-
lizar o periodo de aulas para corrigi-lo.

Tamanho da Classe. O numero é6timo de alunos
por classe constitui uma questdo importante, devido a
suas implicagOes nos custos. Entre 14 estudos que tes-
taram os efeitos das dimensGes da classe sobre o de-

60

sempenho do estudante 9 evidenciaram que o maior ta-
manho da classe melhora ou ndo afeta o desempenho.
De 8 estudos que examinaram a relagdo entre custo por
alunos e desempenho do aluno, 5 verificaram que gastos
mais elevados ndo estdo associadas com melhor desem-
penho do aluno!t. Alguns dos paises pesquisados apre-
sentavam em tamanho médio de classe de 25 a 50 estu-
dantes. A implicacdo disso é que a elevagdo da capaci-
dade média da classe, de 20 a 30 por cento, pode ndo re-
duzir o nivel de desempenho do alunol2. A magnitude
dessa condicdo estd baseada nos coeficientes de regres-
sdo e desvio-padrio da varidvel tamanho da classe. Entre-
tanto, o aumento da capacidade da sala de aula pode
provocar reacGes negativas por parte de alguns professo-
res e, como resultado, escores mais baixos; por outro la-
do, a implementacdo de novos métodos de ensino podem

11 Ag despesas mais elevadas podem simplesmente refletir ine-
ficiéncia na alocagdo dos recursos ou indivisibilidades de
alguns fatores, nenhum dos quais afeta o aprendizado. As
escolas latino-americanas parecem ostentar grande varia-
¢do na ineficiéncia: Castro et alii, 1978.

12 O aumento da média n3o significa que todas as classes fos-
sem mais amplas e que esse fator pudesse ser congruente
com uma politica no sentido de reduzir as dimensdes das
classes maiores.

Cad. Pesq. (35) Nov. 1980




TABELA 4

ATRIBUTOS DO PROFESSOR, CLASSIFICADOS DE ACORDO COM A FREQUENCIA DE ESTUDOS'

AFRICA AMERICA LATINA ASIA TOTAL
Signif. Outros2  Signif. Qutros _ Signif. Outros Signif. Outros  Todos

Habilitacdo educacional 1 3 8 8 3 3 12 14 26
Experiéncia 1 4 4 8 2 0 7 12 19
Treinamento do professor 0 0 0 0 1 5 1 5 6
Autoritarismo 0 0 2 3 0 0 2 3 5
P&s-graduagdo 0 0 0 4 0 0 0 4 4
Sexo 1 2 0 0 1 0 2 2 4
Preparo de aulas 0 0 0 0 0 3 0 3 3
Doencas 0 0 0 0 0 3 0 3 3
Rotatividade 0 0 1 0 1 [} 2 0 2
ldade 0 0 0 0 0 2 0 2 2
Motivagdo 0 0 0 0 1 0 1 0 1
Inovagao de métodos 0 0 0 1 0 0 0 1 1
Estabilidade no cargo 0 1 0 0 0 0 0 1 1
Proficiéncia em inglés 1 0 0 0 0 0 1 0 1
Salério 1 0 0 0 0 0 1 0 1
Educacdo dos pais 0 1 0 0 0 0 0 1 1

TOTAL 5 11 15 24 9 16 29 51 80
1 Fonte: Vide Anexo | para uma descri¢cio dos estudos, separadamente.
2 “Qutros” incluem resultados n3o-significativos e resultados de sinal oposto ao esperado.
[ ]

exigir classes menores. Assim, é importante realizar expe-
riéncias com as mudangas criticas, antes que as pol(ti-
cas sejam aprovadas e implementadas em escala nacio-
nall3,

Compéndios. Em dez estudos, considerou-se a rela-
¢ao entre a disponibilidade de livros did4ticos e o desem-
penho do aluno; deles, sete evidenciaram uma relacdo
positival4, Com base no pape! central que os compén-
dios podem desempenhar na maioria das classes, pode
ser surpreendente para alguns observadores ndo ser es-
se nimero mais elevado. E possivel que os livros n3o te-
nham sido bem elaborados para ensinar aquilo sobre que
os estudantes estdo sendo testados, ou que os professo-
res ndo utilizem eficientemente os livros de que dispdem.
Também ¢é possivel que para determinadas metas educa-
cionais, a apresentacdo da informac#o. objeto do teste
verbalmente ou no quadro-negro, seja suficiente, ndo ha-
vendo necessidade dos manuais. Finalmente, talvez sejam
Uteis apenas para aprender por memorizacdo, ndo bastan-
do (sem modificagdo do papel do professor) para a con-
secucdo de niveis mais elevados de habilidades — para fa-
zer dedugdes ou julgamentos, por exemplo.

Existem outros problemas relacionados com a ana-
lise dessa varidvel. Se os compéndios forem adquiridos
pelo estudante, podem constituir um indicador de nivel
sécio-econdmico. Caso os alunos ndo possuam livros di-
déticos, porque o professor ndo Ihes pede para compra-
los, a varidvel torna-se um indicador dos métodos de en-

sino. Somente quando lhes faltam os compéndios soli-
citados por seus professores € possivel identificar um
possivel impacto sobre o desempenho. Os dados ndo
nos permitem afirmar se os livros diddticos podem as-
sumir maior importancia no aperfeicoamento da leitu-
ra do que da aritmética.

Caracteristicas dos professores

A Tabela 4 apresenta um resumo dos estudos sobre
as caracteristicas dos professores. Das 80 observacdes, 29
apresentaram impacto estatisticamente significativo, na
direcdo oposta do que se hipotetizoul!5. Em cada uma

13 Para um debate amplo sobre dimensdes da classe e questdes
correlatas: Haddad, 1978,

14 Qg trés casos correspondem & pesquisa realizada na Tailan-
dia. Existem mais estudos que examinam as questoes do im-
pacto do livro did4tico, porém empregando correlagdes sim-
ples: Farrell, 1978.

15 RelagBes ndo lineares (em forma de U, por exemplo) tam-
bém podem ser incluidas como “ndo-significativas’’. Assim,
a dependéncia pode ser positiva até certo ponto, além do
qual torna-se negativa.

Os determinantes do desempenho escolar: uma revisdo de pesquisas 61



das regides, apenas um terco dos casos evidencia rela-
¢éo estatisticamente significativa com o sinal esperado16.
Em todas as regioes, os estudos concentraram-se na edu-
cacdo e experiéncia do professor, assim como em alguns
indicadores que podem ser representativos de qualidade.
As pesquisas africanas abrangem varidveis como salério,
estabilidade no cargo ou proficiéncia em inglés, enquan-
to os estudos latino-americanos tendem a enfatizar a pos-
graduacdo do professor, autoritarismo e inovagGes nos
métodos de ensino. Os dados da Asia incluem tanto va-
ridveis atitudinais quanto’motivagdo, preparo de aulas e
caracteristicas pessoais, como sexo ou idade!7,

Diplomacdo, Treinamento e Pés-Graduapa“o do
Professor. Trinta e duas das 80 observacOes a respeito

dos atributos dos professores referem-se ao fato de se-’

rem ou ndo diplomados. Enquanto metade das pesqui-
sas foram estatisticamente significativas na América La-
tina e Asia, apenas vinte e cinco por cento apresentaram
resultados idénticos na Africa. As diferencas podem re-
fletir os contextos educacionais de cada regido. Em 13
estudos, a presenga de professores diplomados na sala de
aula afetou significativamente os escores dos alunos e,
em 19, ndo. Nas 6 investigacdes sobre o impacto do grau
de treinamento do professor sobre os escores dos testes
de alunos, apenas uma foi significativa. Uma conclusdo
correlata prende-se a pds-graduacdo dos professores; nos
quatro estudos realizados, nenhum deles demonstrou
que a pods-graduacao do professor aperfeicoa os escores
dos estudantes. E necessario obter-se informacdes adi-
cionais de cada fonte, a fim de tirar conclusdes mais ex-
pressivas desses estudos. Nesse interim, pode-se sugerir
que os atuais métodos e duracdo do treinamento e pods-
graduacdo do professor devem ser reexaminados cautelo-
samente, como forma de incrementar a realizagao do alu-
no.

Experiéncia do Professor. O tempo de experién-
cia do professor em sala de aula foi examinado em 19
observacGes. Em aproximadamente um terco (7 em 19)
dos casos, obtiveram-se resultados significativos, com o
sinal esperado. Os dois Unicos casos asidticos sdo signi-

ficativos, enquanto apenas metade o foi na América La--

tina, e um quinto, na Africa. A duracdo da experiéncia
do professor pode estar relacionada com tradicoes cultu-
rais ou procedimentos e incentivos administrativos. Um
bom supervisor pode estar associado aos efeitos positi-
vos da experiéncia do professor ou com a troca de expe-
riéncias entre eles. Se esta hipotese é verdadeira, a expe-
riéncia dos professores de &reas urbanas pode ser mais
significativa do que os de dreas rurais, devido a seu maior
contato com os supervisores. Entretanto, mais experién-
cia pode corresponder a menor disposicdo para usar no-
vos métodos e abordagens em educacdo. Os professores
mais idosos, com mais tempo de servigo, também podem
ser transferidos para melhores escolas e classes, de de-
sempenho superior. Como antes, é necessario experimen-
tacdo, antes que os resultados possam ser aplicados na
tomada de decisOes.

Rotatividade do Professor. A taxa de rotatividade

do professor € outra varidvel para estudo mais aprofun-
_dado. As duas pesquisas realizadas constataram efeitos
significativos: quanto maior a rotatividade, mais baixo o
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escore. Ndo se demonstrou, contudo, se foi a transferén-
cia do professor ou o perfodo em que os alunos perma-
necem sem aulas, devido a atrasos na contratacao, os fa-
tores que afetam o desempenho dos estudantes. A rota-
tividade também pode ser indicativa da burocracia ad-
ministrativa. Deve-se identificar a principal fonte de pro-
blemas, antes que esses resultados possam ser utilizados.

Caracteristicas dos alunos

Os resultados para esse grupo de variaveis sdo sig-
nificativos em 73 por cento das observacoes (48 de 65),
como se vé na Tabela 5. H3 ligeiras diferencas entre as
regides — de 61 por cento significativos na Asia a 83 por
cento, na Africa. Os resultados sdo particularmente con-
sistentes para varidveis como nivel s6cio-econdmico, re-
provacdo, repeténcia, subnutricdo e ensino pré-primdrio. .

Nivel sécio-Econémico dos Pais. Trata-se da varia-
vel mais freqientemente estudada nesta série. Ela é me-
dida de diversos modos, como, por exemplo, escalas ocu-
pacionais, niveis educacionais, ou por meio de escalas
mais complexas. De um total de 13 observagGes, o nivel
sdcio-econdmico constitui preditor significativo em 10.
A excecdo verificou-se em 3 observacGes de uma pesqui-
sa no Equadoris,

Subnutricdo e Satde. A subnutricdo, peso corpo-
ral ou estatural? e sa(de sdo preditores significativos de .
escores padroes, em 8 de 11 casos, resultado surpreen-
dentemente consistente em todas as pesquisas. Essa con-
clusdo propicia forte apoio aos experimentos que visam a
elevacdo dos niveis de saide, como forma de investimen-
to educacional. A nutricdo ou salde sdo altamente corre-
lacionadas com nivel s6cio-econdmico, e assim € incerto,
nessas pesquisas, onde nutricdo e salide sdo medidas e o
nivel sécio-econdmico ndo, se tais varidveis sdo impor-
tantes por si mesmas ou apenas um indicador da condi-
¢ao econdmica das familias.

16  As caracteristicas dos professores podem estar relacionadas
com rendimento, em formas ndo-lineares, e operar em in-
teracdo com outras varidveis, Por exemplo, professores de
baixo nivel s6cio-econdmico podem ter de solucionar pro-
blemas lingiisticos e, portanto, obter melhores resultados
ao usar a lingua materna com criangas de nivel sécio-econo-
mico baixo, que enfrentam problemas similares. Os mode-
los de regressdo linear utilizados nos estudos nao incorpo-
ram termos interativos. Esse € um aspecto que poderia ser
analisado em maiores detalhes.

17 Para um debate minucioso acerca dos determinantes da efi-
ciéncia do professor: Avalos & Haddad, 1978.

18 Foram computadas, entretanto, equacdes isoladas para ca-
da um dos seis diferentes tipos de escolas {publicas urba-.
nas, publicas rurais, distritais urbanas, distritais rurais, re-
ligiosas particulares e outras particulares), de forma que os
componentes do nivel s6cio-econdmico sdo controlados na
constru¢do das equagdes.

19  Medidas como desvios de tabelas de peso ou estatura, por
sexo ou idade.
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TABELA S

ATRIBUTOS DO ESTUDANTE, CLASSIFICADOS DE ACORDO COM A FREQUENCIA DE ESTUDOS!

AFRICA AMERICA LATINA AsIA TOTAL
Signif. Outros2 Signif. Outros Signif. Outros Signif. Outros Todos

Nf{vel S6cio-econdmico 1 4] 7 3 1 0 10 3 13

. Repeténcia 4 1 2 0 3 1 9 2 11
Subnutrigdo e peso- 2 0 1 ¢} 2 1 5 1 6
Televisdo fora da escola 0 0 6 0 o] (4] 6 0 6
Tamanho da familia 1 0 1 3 0 0 2 3 5
Saude3 3 2 0 0 0 0 3 2 5
idade do aluno 1 -0 0 0 0 3 1 3 4
Auséncias 0 0 0 0 3 1 3 1 4
Jardim de infancia 0 0 1 0 2 1 3 1 4
Aspiragoes educacionais 0 0 1 1 0 0 1 1 2
Sexo 1 0 0 0 0 0 1 0 1
Q.l. 1 0 0 0 0 0 1 0 1
Autoconceito 1 4] 0 0 0 0 1 0 1
Leitura em casa 0 0 1 0 0 0 1 0 1
Todos os alunos d? 0 0 0 0 1 0 1 0 1
mesmo grupo técnico

TOTAL 15 3 20 7 12 7 48 17 65

! Fonte: Vide Anexo | para uma descricdo dos estudos, separadamente.
2 “Qutros’ incluem resultados n3o-significativos e resultados de sinal oposto ao esperado,
3 Abrange problemas médicos totais, evacuagio com sangue e hospitalizagdo.

. |

Repeténcia. A repeténcia foi estudada em trés re-
gioes e os resultados demonstraram que quanto mais re-
-petente o estudante menor o escore, em 7 dentre 8 ob-
servacoes. A repeténcia poderia ser indicativa da capaci-
dade do aluno ou da percep¢ao do professor. Da mesma
forma, poderia ser classificada como caracteristica da es-
cola20,

Televisdo fora da escola. Todas as b observacdes na
América Latina, sobre os efeitos do acesso a TV sobre o
desempenho escolar, apresentaram resultados significa-
tivos. Entretanto, tais resultados ndo sdo congruentes
com os obtidos em -outras pesquisas?!. Novamente, es-
sa varidvel pode constituir um indicador do nivel sécio-
econdmico, nos paises em desenvolvimento.

Desenvolvimento na primeira infdncia. Um impor-

tante debate, que estd ocorrendo em nimero cada vez

Y

maior de paises, refere-se & importancia do desenvolvi-
‘'mento da primeira infancia, entre o nascimento e a ad-
missao a escola. Infelizmente, as pesquisas nada dizem
diretamente acerca do efeito da agdo dos pais sobre o
posterior aprendizado na escola. Trés das 4 observacoes
a respeito da freqiiéncia a jardins de infancia, contudo,
indicam que este exerce um impacto significativo no de-
sempenho do aluno medido 6 a 12 anos mais tarde22.
Os dados sobre saude discutidos acima sugerem indire-
tamente o papel importante dos pais para a satide da
crianca, mesmo quando se controla seu nivel sécio-eco-
nomico. Os experimentos sobre educagdo dos pais e ou-
tros fatores pré-escolares poderiam produzir importan-
tes resultados para a politica educacional.

Os determinantes do desempenho escolar: uma revisdo de pesquisas

Em resumo, a assisténcia pré-escolar, a saude, re-

‘peténcia e acesso a TV podem ser importantes varidveis

para a politica educacional. Deveriam ser feitos esforgos,
a nivel nacional, no sentido de reduzir os indices de re-
peténcia, desde que os efeitos fossem avaliados. Os ex-
perimentos com a educagdo pré-primdria devem ser con-
trolados em relagdo a nivel s6cio-econdmico e grupos so-
ciais especificos que tenham especial acesso aquele nivel
de ensino. Em muitos parses, trabalhadores da industria
conseguem instru¢ao pré-primaéria para seus filhos.

ImplicagOes para a polftica

_e pesquisas educacionais

Quais as implicagGes para a politica e pesquisa edu-
cacionais que podem ser inferidas dos dados que apresen-
tamos? Para o planejamento da politica educacional, as
varidveis rotuladas como ‘’determinantes’’ estatistica-
mente significativos deveriam ser consideradas como pos-

20 A repeténcia pode ser estudada tanto como um efeito, quan-
to como um determinante.
2! Hornik, 1978.

22 O IDRC esté4 patrocinando um projeto experimental sobre a
relagdo entre ensino pré-primario e resultados na 12 série,
em quatro pafses latino-americanos.

63



siveis influéncias, mas nao certas, para o desempenho
cognitivo avaliado pelos testes escolares. Tal incerteza
deve-se tanto as limitacGes da analise de regressdo quan-
to aos dados. Os testes ndo medem todos os aspectos do
desempenho cognitivo, nem qualquer dimensdo do de-
senvolvimento afetivo ou interpessoal do estudante, co-
mo disciplina, cooperagdo, responsabilidade ou lideran-
ca. E pode ser que sejam esses os tragos passiveis de esti-

mulacao pelas escolas, através do curriculo, que venham”

a exercer maior impacto sobre os ganhos e satisfagao dos
adultos do que suas habilidades cognitivas23, Os resulta-
dos, contudo, deveriam incentivar os planejadores e edu-
cadores a empreender projetos-piloto’ (a fim de estudar
os efeitos, em seus proprios paises, do aumento do ta-
manho das classes, dos deveres de casa e da melhoria do
nivel de desenvolvimento da primeira infancia, por
exemplo).

Em resumo, nossa andlise indica que pequeno nu-
mero de determinantes deveria ter prioridade na pesqui-

sa experimental, relativamente ao grande conjunto que:

se supds ser igualmente importante quando os estudos
foram iniciados. Os experimentos deveriam usar os alu-
nos, a sala de aula e a escola como unidade de obser-
vacdo, a fim de apreender efeitos que possam ter sido
omitidos ou subestimados em pesquisas anteriores. De-
veriamos, também, notar que alguns atributos, como in-
teligéncia, autoconceito, motivacdo do professor e edu-
cacdo dos pais para o desenvolvimento da crianga na pri-
meira infancia ndo foram amplamente estudados em sua
relacdo com o desempenho do estudante, de forma que,
por esse motivo, ndo deveriam ser menosprezados em fu-
turas pesquisas. )

Aproximadamente mais da metade das observacgOes
(123 de 242), registradas na Tabeia 6, sdo determinan-
tes estatisticamente significativos do desempenho es-
colar?4, Dentro das 123, contudo, as varidveis relaciona-
‘das com as caracteristicas do aluno parecem apresentar
.resultados mais consistentes do que as caracteristicas do
professor ou da escola. Enquanto 73% das observagoes
apresentam significdncia na dire¢do esperada, com rela-
cdo as caracteristicas do estudante, apenas 48% das ca-
racteristicas da escola e 36% dos professores sao signi-
ficativos. Ao passo que esses resultados sugerem que os
efeitos da escola podem ser menos importantes do que se
esperava, o resultado principal foi a selecdo de um con-
junto pequeno, mas importante de varidveis que s3o mais
promissoras para posterior exame.

O conjunto das caracteristicas dos alunos apresenta
problemas particulares para a geracdo de uma mudanca
adequada, uma vez que ndo sdo facilmente afetados pe-
la politica educacional. As relagdes entre o nivel socio-
econdmico e o restante dos indicadores devem ser mais
claramente definidas, antes que se possa adotar os estu-
dos como base para acGes especificas. Ndo constituem,
porém, varidveis passiveis de serem afetadas pelo instru-
mental do sistema de ensino, tanto no sentido de metho-
rar o desempenho quanto de reduzir os custos. Nas ou-
tras duas séries de caracteristicas, a maioria das variaveis
estad relacionada com decisOes de politica. Os resultados,
contudo, sdo mistos e, em diversos casos, as varidveis po-
dem ser indicativos de outras dimensdes do processo
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educacional, ao invés de serem importantes por si mes-
mas. Os resultados de cada pesquisa devem ser analisados

“em fungdo do contexto de cada pas.

Comparamos as conclusdes de estudo de 1974 e
1978 na Tabela 7. Em 1974, houve um total de 61 ob-
servacoes; em 1978, 242. A porcentagem dos atributos
da escola e do professor significativos declinou. Esse re-

“sultado desencorajador, todavia, nao reflete mudancas

no que estd ocorrendo nas escolas. Pelo contrario, em
virtude da Gltima revisdo apresentar maior amostragem,

-fornece um quadro mais preciso do que esta acontecen-

do em toda parte. O estudo de 1978 ainda é uma amos-
tra imperfeita das escolas de paises em desenvolvimento.
As tradigOes, atitudes, prestigio dos professores, expec-
tativas criadas pela graduagdo educacional, aspiracdes
dos estudantes e dos pais, e muitas outras variaveis, afe-
tam o impacto das variaveis. O julgamento subjetivo dos
resultados, em cada pals, deve suplementar a experimen-
tacdo direta,

. S30 necessédrias duas linhas de trabalho futuro
para a selecdo das varidveis mais importantes para a
elaboracdo da politica educacional. Primeiro, as relagdes
mais fortemente corroboradas, entre as caracteristicas
escolares, s30 as mais promissoras, em termos de melho-
ra do desempenho ou reducdo de custos. Sua influéncia
real deveria ser avaliada através de projetos-piloto cuida-
dosamente planejados e experimentos controlados?s. Do-
is experimentos ilustrativos promissores encontram-se
em execucdo na Nicardgua e Filipinas, visando avaliar
os efeitos do radio e dos livros didéticos sobre o desem-
penho. escolar26. Segundo, os dados disponiveis sobre
algumas das pesquisas‘ deveriam ser reavalisados, a fim
de se obter comparacGes mais expressivas. Por exemplo,
a sala de aula, como unidade de analise, parece mais
apropriada do que o aluno para testar-se os efeitos do
professor, caso este esteja atuando com o grupo da
classe em seu conjunto. Deveria ser prioritdria a atencdo
dada aos fatores que afetam o desempenho dos alunos
de baixo nivel sdcio-econdmico, em vista da evidéncia
da Tailandia, por exemplo, que sugere diferengas subs-
tantivas entre os efeitos das varidveis sobre os variados

.

niveis socio-econdmicos. O fato é corroborado pela

_anélise dos dados obtidos nos Estados Unidos e pal-

ses latino-americanos.

23 A relagdo entre caracteristicas afetivas e interpessoais, esti-
mulados pelas escolas, e seu impacto sobre os ganhos, pro-
dutividade e satisfacdo foi ignorada na pesquisa empirica
nos paises em desenvolvimento, Para uma revisdo dos da-
dos norte-americanos: Gintis, 1972,

24  Quase todas as pesquisas incluem, pelo menos, uma vari-
vel em cada uma das trés categorias.

25 A fim de realizar os experimentos, pode ser proveitosa uma
medida prévia. Para a maioria das relacGes, realizaram-se ou-
tras formas de abordagem. Por exemplo, a interacdo profes-
sor/aluno tem sido analisada a partir de muitos pontos de
vista, 0 mesmo ocorrendo quanto a leitura ou escrita. Seria
recomendével sumariar 0 conhecimento relativo as varidveis
selecionadas para experimentacdo, disponivel nos paises
em desenvolvimento, para utilizd-lo no planejamento dos
experimentos.

26 World Bank Education Loan V to the Phillipines, 1977;
Jamison, 1978.
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TABELA 6
RESUMO DOS DETERMINANTES

{namero de observagbes)

f e L Porcentagem
Significativas Outros  Total (Significativa)
Atributos da
Escola 47 51 - 98 48
_ Atributos do
Professor 29 51 80 36
Atributos do
Estudante 47 17 64 . 75
'Todos
atributos 123 119 242 51
R
‘. R —

TABELA 7 COMPARAGAO ENTRE AS PESQUISAS
DE 1974 E 1978

Porcentagem Namero de
(Significativas) Observa¢des
1974 1978 1974 1978
Atributos da Escola 59 48 27 98
Atributos do Professor 54 36 28 80
- - Atributos do Estudante 100 75 61 64

R

Da mesma forma, deveriam ser estudadas as diferencas
entre 4reas rurais e urbanas. Ademais, ha necessidade de
se padronizar as definicGes empregadas para variaveis se-
melhantes, bem como de se discutir as implicacGes,
para a politica educacional, dos métodos estatisticos,
tais como a andlise de trajetéria (“path analysis’) e
as séries historicas utilizadas na estimagéo de pardmetros.
Finalmente, poden ser computados produtos residuais
e tabula¢do cruzada para estudos de grande amostragem,
a fim de examinar escolas de alto desempenho, para
efeitos nao-lineares ou de entrada.

Em conclusdo, os estudos multivariados proporcio-
naram idéias importantes para a politica e pesquisa edu-
cacionais nos parses em desenvolvimento, dando inicio
aum processo seletivo. Identificaram-se aproximadamente
10 varidveis, entre mais de 500, para posterior exame. O
préximo passo serd o de empreender estudos experimen-
tais para avaliar seu impacto como variaveis de politica
para o desempenho cognitivo e outros resultados educa
cionais, como o desenvolvimento afetivo e interpessoal.

1 A revisdo de Simmons e Alexander focaliza os atributos da
escola e do professor; desse modo, 6 ndo reflete precisamen-
te o namero de atributos do aluno, realmente medidos na-
quele estudo.

ANEXO 1

TABELA 1 — DETERMINANTES DA REALIZACAO ESCOLAR: AFRICA

VARIAVEL

ATRIBUTOS DA ESCOLA
1) Despesas por aluno em instalagSes escolares ou professores
2} InstalagSes escolares
Disponibilidade e utilizagdo da biblioteca *
Energia elétrica
Granja escolar

3) Disponibilidade de livros didaticos para o ensino prirﬁério

. 4) Dimensdes da matricula escolar nos nfveis secundarios
superiores

Sinal Estatisticamente Nao significativo ou
esperado significativo de sinal oposto
(+) Thias & Carnoy
(73 série)
(+) v Heyneman et. al.
{+) Heyneman et. al,
(+) Heyneman et. al.
(+) Heyneman et. al.
(+) Thias & Carnoy Youdi (112 série)

‘(segue)
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5) Dimensjo média da classe ou relagdo professor/aluno {-) Thias & Carnoy (72 série)
6) Tarefas para casa e leitura livre em casa (+) Simmons
7) Desempenho e atitudes dos grupos de alunos em classe (+) Carnoy & Thias
8) Internato, no segundo grau {+) Thias & Carnoy (112 série)
Carnoy & Thias
) Youdi
Internato, na 72 série (+) Heyneman et. al.
TOTAL _8 6
—
VARIAVEL Sinal E'sta_tn.stlc.amente Nio ‘sugmflcatnvo ou
esperado significativo de sinal oposto
ATRIBUTOS DO PROFESSOR
1)  Graduacdo do professor e qualificacdo académica em ni- (+) Thias & Carnoy (72 série)
vel primario e ginasial Heyneman et. al.
Graduacdo do professor e qualificacdo académica nas sé- (+) Youdi
. ries secunddrias superiores udi
2) Experiéncia do professor nos graus primério e ginasial (+) Carnoy & Thias. Youdi
3) Sexo dos professores: homens no ensino primdrio e se- (+) c & Thi Thias & Carnoy (72 série)
cundario; mulheres nos niveis secundérios superiores: arnoy 1as Youdi
4) Contrato do professor (estabilidade) nos niveis secundé- (+) .
rios superiores Carnoy & Thias
5) Proficiéncia do professor em inglés {+) Heyneman et. al.
6) Nivel salarial do professor {+) Heyneman et. al.
7) Educacdo dos pais do professor (+) Heyneman et, al.
TOTAL 5 11
A Sinal Estatisticamente Néo significati\;o ou
VARIAVEL esperado significativo de sinal oposto
ATRIBUTOS DO ALUNO
1)  Nivel sécio-econdmico (+) Heyneman et. al.
2) Repeticdo de ano (-) Thias & Carnoy (72 série)
Simmons
Youdi
Heyneman et. al.
Numero de anos fora da escola {-) Heyneman et. al.
3) Subnutrigdo . (-) Heyneman et, al.
Café-da-manh3 (quantidade) & {+) Heyneman et. al.
4) ldade (-) Heyneman et. al.
5) Saude (+) Heyneman et. al.
Experiéncia hospitalar do aluno (-) Heyneman et, al.
Evacuacdo com sangue {-) Heyneman et. al.
Problemas médicos totais (~) Heyneman et. al.
Doencas () Heyneman et. al.
6) Sexo (+) Heyneman et. al.
7} inteligéncia (+) Heyneman et, al.
8) Autoconceito do aluno {+) Heyneman et, al.
9) Posicdo na famflia {dimensdo da famflia) (+) Heyneman et, al.
TOTAL 15 3
L
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Varidveis e sinais esperados de suas

_ relagdes com o desempenho do estudante

1)

2)

3)

4)

5)

6)
7)

8}

9)

10)

11)

12}

13)

14)

ATRIBUTOS DA ESCOLA

Relagao professor/aluno {-)

Tempo de distdncia até a escola (-)

Tempo total dedicado ao estudo de cién-
cias e tarefas de casa (+)

Total de anos de estudo de ciéncias {+)

Tamanho da escola (+)

Internato no secundério (+)
Perfodos escolares duplos {-)

Espaco por aluno em sala de aula (+)

Disponibilidade de livros didaticos (+)

Horas de tarefas de casa por semana (+)

Experiéncia por estudante (+)

Disponibilidade e utilizacdo da bibliote-
ca (+)

Porcentagem de professores de ciéncias
(+)

Observaces e experimentos do aluno na
4rea de ciéncias (+)

TOTAL

Estatisticamente significativo
com o sinal esperado

Beebout
Ryan
Haron

Fuller & NEC {(renda baixa e média)
IEA India (Pop, 1V)

IEA India {Pop. Sc. IV); IEA Ird (Pop.
Science 1V); IEA India (Pop. Sc., II);
IEA Tailandia (Pop. Science 1),

Fuller & NEC {renda baixa, média e su-

perior)
IEA Ird (Pop. IV)

Beebout

IEA India (Pop. Science 1); IEA Ird
(Pop. Sc. 1); Fuller & NEC (renda bai-
xa, média e superior); Beebout; Haron

IEA India (Pop. Sc. !1); IEA Tailandia
(Pop. Science !1); ird (Pop. Science 1)

Beebout
Haron

IEA Ird (Pop. Science 1)

25

Nédo estatisticamente significativo
ou com sinal oposto

Fuller & NEC (estudantes de renda bai-
xa, média e superior)
Fuller & NEC ({renda superior)

IEA Taildndia (Pop. V)
IEA 1rd (Pop. V)

IEA Tailandia (Pop.); IEA Tailandia
{Pop. Sc. 1V); IEA India (Pop. Sc. II);
IEA Ird (Pop. Science il).

Beebout; IEA India (Pop. Science IV};
IEA Tailandia (Pop. IV); Haron.

Beebout

Fuller & NEC (renda baixa, média e
superior)

Beebout

IEA india (Pop. Sc. Il}; IEA Tailandia
(Pop. Sc. Il}; IEA trd (Pop. Science |1}

IEA fndia (Pop. Science 1); IEA Tailan-
dia (Pop. Science |).

33

Varidveis e sinais esperados de suas

relacbes com o desempenho do estudante

1)

2)

3)
4)

5)

ATRIBUTOS DO ESTUDANTE

Idade do estudante (+)

Repeténcia de ano (+)

Freqiéncla a jardim de infancia (+)
Peso (+)

Registro de auséncia do aluno (--}

Estatisticamente significativo
com o sinal esperado

Fuller & NEC {renda baixa, média e su-
perior)

Fuller & NEC (renda média e alta)
Fuller & NEC (renda baixa e média)

Fuller & NEC (renda baixa e média)
Haron

Os determinantes do desempenho escolar: uma revisio de pesquisas

N3o estatisticamente significativo
ou com sinal oposto

Fuller & NEC (renda baixa, média
superior)

Beebout

Fuller & NEC (renda baixa)
Fuller & NEC (renda alta)

Fuller & NEC (renda alta)

(segue)
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6) 100% de mesma raiz étnica entre os alu- Haron

nos (-)
7) Nivel sécio-econdmicol

TOTAL

Fuller & NEC (dados em comum)

12

1 Os estudos |EA ndo registram seus resultados sobre status sécio-econdmico em forma de regressdo. Exemplos em: Comber & Kee-

ves, p.196.

ANEXO 1
TABELA 2

DETERMINANTES DA REALIZACAO ESCOLAR: AMERICA LATINA

Varidveis e sinais esperados de
suas relagbes com o desempenho
do estudante

ATRIBUTOS DO
PROFESSOR

1) Graduagdo do Professor (+)
— {Educacdo).

2

Experiéncia do professor { +)

3

Rotatividade do professor {—)

4

5

Autoritarismo de professor

6

Inovacdo dos métodos de en-
sino { +)

TOTAL

Pés-graduagdo do professor ( +)

Estatisticamente significativo

com o sinal esperado

Rivarola (42 e 62 séries)

Echart et. al. Costa (R & M},
Costa (R & M) R
Purves (l1-Lit)

Klees (74} Comber (IV Se)

Swett (62 série)
Rivarola (42 e 63 séries)
Costa (M)

Wolff (70)

Rivarola (62 série)
Swett (62 série)

15

N3o estatisticamente significativo ou
com sinal oposto

Rivarota {secundario)

Echart et. al. (42 e 62 séries)
Wolff {70), Munoz {71)
Schiefelbein-Farrell (70)

Purves (V-Lit); Carro} (1V-Francés)

Swett {12 e 42 série}
Rivarola (secundério)

Echart et. al. (todos)
Klees (74); Carroll (francés)

Echart et. al. (todos)
Schief-Farrell (70)

Rivarola (43 série)
Swett (12 ¢ 43 séries)

Echart et. al. {todos)

24

Variaveis e sinals esperados de
suas relacées com o desempenho
do estudante

VARIAVEIS
DO ALUNO

1) Dimensdo média da classe (—)
relacdo professor/aluno.

2) Disponibilidade de instalages
escolares { +)

3) Duracdo do. ano letivo { + )

68

Estatisticamente significativo
com o sinal esperado

Swett (42 e 62 séries)

Echart et. al. (62 série}; MunGz
(71)

Schief. e Clavel {72-74)

Nio estatisticamente significativo ou
com sinal oposto

Swett (12 série)

" Schief. & Farrell (69)

Echart et. al. Schief. & Farrell (70)

Echart et. al. (42 série e secundirio}

(segue)

Cad. Pesq. (35) Nov. 1980




4) Duplo periodo escolar (dois
turnos) { —)

5

Co-educacgio ( +)}

6) Atividades extra-curriculares { + )

7

Estudo em casa ( +)

8

Disponibilidade de livros did4-
ticos { +)

9} .Despesas por aluno { +}
10} Utilizag8o da biblioteca { +)

TOTAL

Mufioz (71)

Costa {m); Comber & Keeves

“(IV)

Wolff (70);
Schief. & Farreli (70)

Swett (12, 42 e 69 séries)

14

Schief. & Farrell (70)

Schief. & Farrell (72-74); Schief. & Far-
reil {70).

Comber & Keeves {| e 11}

Swett (13, 42 e 6@ séries)
Costa (R & M)

18

- Varidveis e sinais separados de
suas relagdes com o desempenho
do estudante

VARIAVEIS DO
PROFESSOR

1) Leitura livre em casa
2) Jardin da infancia { + )
3) T.V.(+)

4) Nivel s6cio-econdmico ( +)

5) Tamanho da familia ( —)

6) Repeténcias ( — )

Estatisticamente significativo

"com o sinal esperado

Schief. & Farrell (70)
Wolff (70) )
Costa (R & M)

Schief. & Farrell (70)
Schief. & Clavel (72-74)
Costaneda et. al.

Costa (R & M)

Swett (42 e 62 séries)
Schief. e Farrell (70)
Schief. e Clavel (72-74)

Costa (R)

Costa (R & M)

Nido estatisticamente significativo ou
com sinal oposto

Swett (12, 42 e 62 séries)

Costa (M)
Schief. e Clavel (72-74)

7) AspiracBes educacionais { + ) Costa (M) Costa (R)
8) Subnutricdo ( — ) Schief. e Farrell (70)
TOTAL 20 7
L
ANEXO 1,
TABELA 3
DETERMINANTES DA REALIZAGAO ESCOLAR: ASIA

Varidveis e sinais esperados de
suas relagbes com o desempenho
do estudante

VARIAVEIS DA
ESCOLA

1) Educagdo do professor { + )
(montante de instrucdo pos-
secundéria, para IEA)

2} Experiéncia do professor ( + )

Estatisticamente significativo
com o sinal esperado

IEA India
{Science Pop. 1)

Beebout
Haron

Os determinantes do desempenho escolar: uma revisso de pesquisas

Ndo estatisticamente significativo ou
com sinal oposto

Fuller & NEC (estudantes de famflias de
baixa, média e alta renda) )
IEA Tailandia {Science Pop. {V)

IEA Ira (Science Pop. 1V) -

(segqe)
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3) Motivagdo do professor ( +} Ryan
4) Qualificagdo do professor (+) Fuller & NEC (baixa renda)
Beebout
Haron
5) Preparo de aulas pelo profes-
sor { +)
6) Taxa de transferéncia de pro- Haron
fessores { + )
7) Idade do professor { +)
} Auséncia do professor (—}
9) Sexo do professor { + )} (mas- Beebout
culino no primério e ginasio
e feminino no secunddrio su-
perior)

TOTAL 12
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