
l.t:CTU~~(~ITI(~:
o como DmHDUU¡ D¡

l~Dla~DU~~D~l~
I"¡o~m~clO"

ALBERTO ABOUCHAAR v.

Profesor Asociado Universidad Nacional
de Colombia

ID ~lIu:óM



LECTURA CRITICA

• INTRODUCCION

• PRINCIPIOS TEORICOS

• IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

• ACTIVIDADES

• CONCLUSIONES

• DONDE OBTENER + INFORMACION

En el ámbito educativoco-
lombiano, los cursosde comprensión
de lectura tanto en lengua española
como en lenguaextranjera, hanprivi-
legiado el estudio de la gramática, el
análisisdiscursivo o la adquisición de
información por parte del lector. De
aquí que la capacidaddel lector para
evaluar, analizar, tomar posición y
hacerjuicios sobre los contenidos de
lecturano sehayadesarrolladodema-

neraefectiva.

El propósito deestaconferen-
cia es presentar una visión de LEC-
TURA CRITICA (LC) apartir de una
experiencia pedagógica vivida en el

Centro de Idiomas Extranjeros de la
Universidad Nacional de Colombia
entre 1993y 1997.Seproponeun mo-
delo de Lectura Crítica que puedeser
útil en la evaluación y análisis de las
ideas contenidasen cualquier tipo de
texto. Las actividades pedagógicas
derivadasdel modelo puedenserapli-
cadasademása la lecturadecualquie-

ra de los mensajesque aparecenen
los mediosmasivosdecomunicación.
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PRINCIPIOS TEORICOS
• Vv1DDOWSON (1984) Lectoresdependientesy lectoresdominantes

• FRANSSON (1984. LecturaProfunday Lectura Superficial.

• HARRIS & HODGES (1981) LC como un procesomediante el cual el
lector evalúa la relevancia.y coherenciade las Ideaspropuestaspor un
texto

• Paul(1989) PENSAMIENTO CRITICO como el 'arte dereflexionar
sobrenuestropensamlento,con el propósrtode hacerlomásclaro, más
preCISO,máscoherentey másdefensible'

• Ver además Freire (1973). Bernstam(1971). Watts y Anderson(1971)

• CO:'liCEPTO DE LECT1JRACRITICA PROPUESTO:

• LC como un proceso(rnetacogrutixo en esencia)de reflexion, dondeel
lector activa unasenede pnncrpios IOglCOSque le permiten
potencializarsu capacidaddegenerarexplicacionese mterpretaciones
aliernauvasa laspropuestaspor el texto

Una primera aproximación a
la noción de lector crítico expuesta
aquí se fundamenta en la distinción
planteada por Widdowson entre lec-
tor dependiente y lector dominante
(1984). El primer tipo de lector esta
dispuesto a desempeñarel rol que le
corresponde,de acuerdocon la plata-
forma de conocimiento expuesta o
asumida por el texto (Widdowson
1984:222). El segundotipo de lector
ajustael texto asuspropios esquemas
de significación, mediante una bús-
quedade interpretacionesalternativas
no siempreconsideradaspor la plata-
forma de conocimiento expuesta o
asumida por el texto.

De acuerdo con Paul el pen-
samientocritico involucra el «arte de
reflexionar sobrenuestropensamien-
to, con el propósito de hacerlo más
claro, más preciso, más coherente y
más defensible». Se concibe la LC
entonces como un proceso

(metacognitivo en esencia) de re-
flexión, donde le lector activa una se-
rie de principios lógicos que le per-
miten potencializar su capacidad de
generarexplicacionese interpretacio-
nes alternativas a las propuestaspor
el texto,

Este proceso se puede repre-
sentaren términos de la teoría de los
esquemas(Anderson& Pearson1984;
Carrel, P 1983; Rumelhart 1980)
como un esquema que le permite al
lector alejarsede la plataforma deco-
nocimiento que el texto presenta o
asume como válida, Un «escenario
conflictivo» donde el propósito final
del procesode comprensión de lectu-
ra no es solamente el de activar los
esquemas apropiados para la com-
prensión del texto, sino el de cuestio-
nar los sistemasde valores asumidos
por el texto a partir de la activación
de diversos principios de pensamien-
to lógico.



IMPLICACIONES
PEDAGOGICAS

• MODELO PEDAGOGICO DE LECTURA CRITICA

• ROLES DOCENTE, LECTOR., TEXTO. AULA DE

CLASE

• AMEITO DE LECTURA CRITICA

• LECTURA CRITICA COMO HERRAMIENTA DE

DESARROLLO HUMANO

El propósito fundamental de
la actividad pedagógica en un enfo-
que crítico es el de llevar al lector a
examinar los contenidos de lectura
desde una perspectiva de diálogo
abierto. El salón de claseseconstitu-
ye en un escenario o foro donde los
estudiantesa través de la discusión y

la negociación aprendena distinguir
entreargumentacionesválidas e invá-
lidas, discusiones coherentese inco-
herentes,soluciones equivocas e in-
equívocas.

El profesor por su parte con-
tribuye a este propósito mediante la
presentacióndediferentesalternativas
para la explicación de un problema,
lo que implicaría por ejemplo, men-
cionar diferentes escuelasde pensa-
miento o diferentes puntos de vista
sobre un mismo asunto. A través de
estetipo de actividad el profesor pro-
picia el surgimiento de las condicio-
nesnecesariaspara que los lectores -

a partir de susexperienciasy conoci-
mientos- propongan soluciones
novedosasa los diferentes problemas
planteadospor un texto.

El espacio abierto esencial
para el desarrollo de la LC se puede
mantener o ampliar sólo si la atmós-
fera del salón de clase promueve la
participación de los lectores a través
de un proceso permanentede debate
y negociación.Los profesorespueden
convocar a argumentar en favor o en
contra de uno u otro punto de vista,
generándoseasí un debate que esti-
mula y promueve la discusión activa
entre los lectores.

La LC se constituye en un
mecanismo centinela que le permite
al lector problematizar y cuestionar la
realidad social en que sehaya inmer-
so. Esta manera de leer tiene hondas
implicaciones en la forma como los
lectores se relacionan con el mundo
mas allá del aula de clase.



MODELO PEDAGOGICO DE
LECTURA CRITICA
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El texto y una serie de activi-

dades sobre el texto se proponen al
lector (1), Este a su vez evalúa las
ideaspropuestaspor el texto a la luz
de su experiencia y ciertos esquemas
de pensamiento lógico (2). El resul-
tadodela interacción/ evaluaciónque
el lector hacedel texto esla construc-
ción de un nuevo texto, el cual seac-
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tuaJizaen forma de discusión escrita
o verbal (3) La función delnuevotex-
to esla dereforzar y facilitar el apren-
dizaje (4). El desempeñode los lec-
tores puede ser evaluado por el do-
cente,a partir de los criterios de eva-
luación y las actividades propuestas

inicialmente (5).



EJEMPLOS DE ALGUNAS
ACTIVIDADES

• En búsquedade explicaciones.;¡lt,arn

• Paraleer razonamientos

• Paraleer el lenguajepseudocientífico <::'",,',.,.:, ....,

• l. Lectura de estadísticasequivocas

• 2. Lectura de eufemismos

• 3. Lectura de referenciasy dogmasde
autoridad

6

EN BUSQUEDA DE EXPLICA-

CIONES ALTERNATIVAS

El lector busca

contraexplicaciones o explicaciones

alternativas a las explicaciones dadas

por un texto. El lector se concientiza

asísobrela posibilidad deque unmis-

mo evento o fenómeno tenga diver-

sasexplicaciones. Si A entoncesX se

puede convertir con la participación

del lector en Si A,B,C entoncesX.

PARA LEER RAZONAMIEN-

TOS EQUIVOCOS

Razonamientosequívocosdel

tipo: (1) «Todoslos comunistascreen

en la Revolución» «El sujeto X cree

en la Revolución» «El sujeto X esun

comunista», (2) «El sujeto X es un

gran jugador de fútbol» «El sujeto X

utiliza tarjeta de crédito X» «La me-

jor tarjeta de crédito es X, (3) «No

existe evidencia médica o demostra-

ción científica que pruebe que haya

algún producto superior al producto

X».

PARA LEER EL LENGUAJE

PSEUDOCIENTIFICO

1 Uso de estadísticas sin men-

cionar contextos o puntos de referen-

cia: « 4 de cada 1Odoctores entrevis-

tados expresaron su preferencia por
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tylenol». Estadísticas que refuerzan

razonamientosequívocos: «El paísX

tiene un ingreso per capita superior al

deJapón»«Es claro queel paísX tie-

ne los mejores logros en igualdad so-

cial».

2. Uso excesivo de eufemismos

y lenguaje alambicado para esconder

u obscurecer el sentido de las pala-

bras. «Con el # 3 de esta serie esta-

mos iniciando la discusión sobrepro-

blemasde la hiper-realidad. Discusio-

nesentre la mente cósmicay algunos

miembros del Centro para Estudios

Científicos sobre el fenómeno UFO'

(tomado de la revista de la Academia

de Ciencias de la URSS # 1, 1991).

3. Referencias a autoridades o

instituciones ficticias para fortalecer

unaargumentacióno venderunaidea:

«El Instituto Suizo de la Vitamina,

despuésde innumerablesexperimen-

tos, ha logrado obtener un producto

O.» «El Dr. X lo propuso»«Yo estoy

de cuerdocon su propuesta»«Yo ten-
go razón.»



DONDE OBTENER MAS
INFORMACION: PROYECTOS DE

LECTURA
• Umversidad de Califonua, LC a traves de todo el currículum universitario.

• Universidad Federal de Londrina, Brazil. Curso de LC pan! estudiantes de
medicina.

• Universidad de UT AH. Proyecto de lectura para todo el currículum
umv ersitario

• Brigham Young Umvcrsrty Centro de Recursos para docentes ~ estudiantes
interesados en procesos lectores.

• Universidad de McNecse.Desarrollo de pensamiento criuco en el curriculum.

• Ohio State Lruv ersrtv . Foro permanente sobre diferentes temancas entre
estudiantes \ la comunidad

• Universrdad dcl Norte (Barranquillaj.Congreso Anual Nacional e Internacional
de Lectura (BARRANQUlLLAl

• Universidad Nacional de Colombia. Provecto de lectura en lengua inglesa para
todos los estudiantes de la Umversidad. Incluye solución de problemas \ LC

• Especiahzaciou en Pedagogia de la Lengua Escrita. Unrversidad Santo Tomas
(BOGOTAI

Universidad de California.
En la décadade los 80, la Universi-

dad diseñó un proyecto paramejorar

la escritura y la LC a través de todas

lasdisciplinas. Sediseñaron7 proyec-

tos parala parteescritay 2 para la lec-

tura crítica. Participaron docentes y

estudiantes.

Universidad Federal de
Londrina, Brasil. CursodeLC en len-

gua inglesa paraestudiantesde medi-

cina internos y residentes.El curso se

basó en la premisa de que cualquier

tipo de literatura puede ser

manipulativa y no sólo informativa.

Ver Scott M., et al (1988), Teaching

Critical ReadingThrough SetTheory.

Working Papers no. 20 CEPRIL,

PUC, PUC-SP,BRASIL.

Universlty o/ UTAH, La lec-

tura es una parte integral de todo el

Currículum Universitario. Se diseñó

a finales de los 80 un curso de lectura

para desarrollo de 4 niveles de com-

prensión de lectura: literal,

inferencial, crítico y creativo. Se di-

señó un manual que contiene infor-

mación sobre los propósitos de lec-

tor, guíasde trabajo, propósitos etc..

Proyecto de Lectura en la

Universidad de Brighan Young
University (Utah). Centro de recur-

sosde lectura para docentesde todas

las disciplinas que están interesados

un los procesos lectores. Existen tu-

tores en el Centro que asesorana es-

tudiantes y docentesde toda la Uni-

versidad. Cuando los estudiantes se

apropian de los contenidos del texto

pasana evaluar la validez y coheren-
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cia de los textos.

Centro de Idiomas Extranjeros de la

Universidad Nacional de Colombia.

Cursos de lengua inglesa para todos

los estudiantesde la Universidad. El

proyecto buscala construccióndeuna

propuesta pedagógica que asuma el

proceso de comprensión de lectura

como unaexperienciadondeseincor-

poren tanto las otras habilidades

linguísticas como las experiencias

afectivas y académicas de los estu-

diantes.

La Especialización en Peda-

gógica de la Lengua Escrita de la

Universidad Santo Tomásbuscaque

el docente,ademásde profundizar en

teorías sobre lenguaje y su aprendi-

zaje, problematice su realidad y pro-

ponga soluciones novedosasa la en-

señanzade la lectura y escritura en el

medio educativo colombiano.



DONDE OBTENER INFORMACION:
ASOCIACIONES y PUBLICACIONES

PERIODICAS:
• ASOClACION INTERNACIONAL DE LECTURA (IRA)

• JOVRNAL OF RElillING

• READING PSYCHOLOG'{

• READING WORLD

• THEREADfNG TEACHER

• READING RESEARCH QUARTERL y

• READING HORlZONS

• LANGUAGE ARTS

• LA PALABRA (UPTe. COL), LECTURA Y VIDA (ARG)

• ERlC (base internacional de datos sobre publicaciones en Educación 1

CONCLUSIONES

El texto es una construcción
social dondeconfluyen diversos inte-
resese ideologías. La verdad estáen
una relación circular con sistemasde
poder que la producen y la sustentan.
(Foucault 1977:36). La verdad del
texto esun mito que impide la propo-
sición de nuevas interpretaciones de
la realidad.

A partir de preguntas como:
¿Es esta la propuesta la mejor solu-
ción al problema planteado? i.Cuáles
sonlas fortalezasy debilidadesdeesta
solución? ¿Existen soluciones alter-
nativas a las planteadaspor el autor

de esta lectura? Qué quiere el autor
queyo - lector- hagao pienseunavez
apropiadala información contenidaen
estemensaje? Qué 'trucos' utiliza el

autor deestetexto para inducir al yo -
lector- a pensara favor o encontra de
determinada explicación", el lector
puedegenerarmecanismosde defen-
saquele permitan desmitificar el mito
de la absoluta objetividad del texto.

La LC se constituye en un
mecanismo centinela que le permite
al lector problematizar y cuestionarla
realidad en que se haya inmerso. En
el ámbito educativo LC se configura
a través de un ejercicio permanente
de reflexión donde los lectores, me-
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diante la socialización de sus expe-
rienciasy la activación deciertosprin-
cipios lógicos, aprendera leer el tex-
to desdediversasperspectivas.Q
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