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stas pdeas Lenen Ccomo fuenia mi propia cxpenencia
n iy oo en 2l campo educalivo, sind ambeen en ¢s3
| oira sona mucho mas visceral. en donde Ia lecturs v
la escntura s¢ convierien en motivoe cotidiame de éxis-
tencia. En una opoion de vida
Drado ¢l caracier propo de @sle evento, man-
temendo cse cspirtlu de foro Gue nos CONvoCa, mr pre-
fendo ser conelusivo e ssiematicn. Me anima mas
Men un espirmiu deliberative, acaso iacitador al dialo-
gir, (que busca sobre todo compartit con amigos de

oo crertos dudas O clertos problemas atrededor de
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la lectura y la esentura que han esta-
do o empiezan a aparccer frenic a mi
mesa de trabajo.

Valgn emonoes seialar algu-
nos puntos sobre los cuales, y mas
ahora al frente de un énfasis en lectu-
ray escrtura de una Maestria en Fdu-
cacion, he venido aglutinando una
senede reflexiones v preocupaciones.

1. El papel formative de la escrifura
autobiogrdfica. Este ha sido uno los
puntos sobre los cuales he estado tra-
bajando en los Gltimos afios. La es-
crijura autobiografica como una ma-
nera de reconocer, en ¢l sentido de la
agnicion de la tragedia clésica, las
marcas que nos determinan comao kec-
tores y escrifores, Esa zona de impron-
ta ha sido determinanie para que los

profesares pariicipantes de la Maes-
tria havan tomado distancia dé un
activismo educativo en donde no que-
da nempo para el distanciamientn 0
fa comprension de la accion pedagd-
gica La autobiografia ha servido para
poner al maestro entin lugar privile-
giado, en el escenano socritico del
“conocete &t mismo” . Pero, ademas,
la escritura autobiografica le ha per-
mutide al maestro, a veces por prime-
ra vez, entrar en relacion con la escri-
tura Sin miedo al error onografico o
la falta de simtaxis, como un puro gjer-
cicio de flupe o vaciado de concien-
cia. Permitiendose ¢l tachon, la repo-
ticton o la divagacion infinita; permi-
tiémdose el cuerpo. Y mas aan. Tal
encuentro le ha posibilitado bucear ¢n
mares o ¢scenarios abisales no nece-




sariamente conocidos o recordados: el
maestro ha descubierto la funcion
catartica de |z escntura Y tambucn
como Edipo, en mas de una ocasion.
ha tenido que sacarse los ojos v
exiliarse de Tebas: de si mismo. Sin
desconocer otro logro aun mavor La
escritura le ha permitido al maestro.
asi como afirmara Walter Ong, reess
tructurar su conciencia, f¢ ha posibil-
tado entenderse como un otro, COmMo
un vo plural. Creo oportuno sefalar
que, en muchas de las maestras, la es-
critura autobiogratica tambien las ha
llevado a un encuentro con los proble-
mas de genero, en cuanto distincion
social de una escritura

Palabras mas, palabras menos,
con la escritura autobiografica el

maestro ha recomocido que hene una
histona, leginma, valida, tan digna
como la del molinero friulano descr-
ta por Carlo Ginzburg en £ Oueso y
fos rasamoy. Duiza deberia decir que
el cuaderno de autobiografia, un cus-
demo que por lo demas el maestro lle-
ve duranie los dos afios de Maestria,
s¢ ha convertido en una maners de
objetivar la histona. El maestro se ha
visto 8 st mismo como documento,
lugar humano para la
autoreferencia, para la varacion vy el
juego de voees. En ese ir y volver al
cusdierno, en esa tarea de leer v re-
leer, de escribir v regscribir, el maes-
ire ha encontrado un terreno para la
autolormacion, pura el encuentro so-
bre las propias necesidades de apren-
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dizaje. O, para decirlo de otra mane-
ra, ha ido encontrando un campo pro-
picio para la emergencia del deseo

4 La dificultad para encontrar maes-
fros de maestros que lengan escritu-

ras, Este punto me parece de trascen-
dental relevancia sobre todo cuando
s¢ piensa en programas de Maesina
que pretenden abarcar o llegar no sélo
a las grandes ciudsdes smo a buena
parte de las regiones de nuestro pais,
No es facil encontrar a maesiros que
pucdan mostrar, en el sentudo mas
genuino de magisier, un repertono de
ENSAVOS, UNOS 12xXios, algunas formas
de escntura Hay demasiada oralidad
en nuestra practica docente. Casi
siempre se da una especie de parado-
ja el maestro que cnsefia a escnibir,
pOCas veces muestra como es que el
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hace la tarea. Por lo comun. lo que
hace el maestro es dar un repertorio
de mdicaciones, a veces Sin ni siquie-
ra Und guia, muy someras y cargadas
cas1t siempre de diminutivos:
“Haganme un ensayito para la proxi-
ma clase”, Tal carencia de escrituras
repercute en los problemas de la eva-
luacion porgue, la mavoria de las ve-
€es, 5¢ convierie en una disputs entre
lo que no le gusts al maestro y lo gue
parcce gustarle al alumno. No temo
equivecarme al decir que en nuestra
pracoca docente no abundan escritu-
ras. Y pienso que €so tiene gue ver
con ¢l hecho de que la escrntura es una
tachne, un sabér hacer que no s2 ad-
guiere por mero deseo o por simple
capricho. Es una de las tecnologas
mas complejas, mas escurridizas v
gue, como todo técnica. demanda un
oficio v un trato frecuente, un domi-
nio én un reperono de hermmientas.
For supuesto esta orfandad
escritural de nuestros maestros con-
Ileva a mantener 1odos los rasgos pro-
pios de una educacion oralista: redun-
dancia, agonismo, localismo, pensa-
miento concreto, preeminencia
afectiva. . El reino de la doxa. Pienso
que la escritura, asi como queria
Estanislao Zuleta, facilita v propicia
una critica de 1a opinion, una manera
de introducir en ¢l aula &f juicio, la
absiraccion, la mediatez



Sopesamiento, intencionalidad. com-
prension, hermeneid. La ausencia de
escrituras coloca al educador en |a ta-
rea de Sisifo. Y convierte el trabajo
investigativo en una estar empezan-
do de cero cada dia

De alli que una de las lineas
de investigacion que hemos vemdo
privilegiando en la Maestna =ea pre-
cisamente la de las mediaciones
escriturales en ¢l acto pedagogico
Algo hemos avanzado sobre el mapa,
el guson v la guia, Algo sobre el ensa-
vo o la escritura srgumentativa v, por
supuesio, mucho mas sobre la escr-
tura autobiografica v el diano de cam-
po. ES mas, nos hemos impuesto una
norma un tanio draconiana; cualquier
maestro que lleva a cabo una sesion o
un module dentro del Area debe tracr
& clase sus escnturas. Tamben debe
hacer la tarea. De pronto, porgue en
esto de escnbir el mostrar es supenor
a la simple instruccion. Y porque nos
anima un prncipo, solo acabamos de
leer cuando empezamos a escribir Y
acabamos de escribir cuando publica-
mos.

3. El desplazamiento vy la compleji-

dad de la nocidn de texto escrite, Fsia
inquietud brota desde un sesgo muy
en la linea de la semidlica contempo-
ranca. En la Maestria, entendemos la
cultura como texto. Luego, entonces,
leer no es solo decodificar el texto

escrte sind desarroliar las competen-
c1a% para acceder a cualquier tipo de
lexto, S¢ trata de ser un lector plural,
un lector semiotista. Desde la
sefialenicn hasia ¢l lenpuae ielevisivo,
desde los generos o los formatos
audiovisuales hasia las videojuegos o
los hipenexios. Este lector plural, por
lo migmo, no considera a la television
comn un enemigo del texio escrio, ni
vi  las escrituras electromicas como
desplazadoras del libro... Este lector
plural es mas bren un lector mimético
o anfibio. un lector polifornico con ca-
pacidad para usar su 0j0 0 SU Mano o
su escuchs, porque también hay tex-
tos para palpar u oler; porgue el tex-
o, en cuanto ejido articulado de sig-
nos, ya no estd solamente en el libro,
n el aula, ni en la escuela Porque el
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texto es la calle v la ciudad. porque
los textos atraviesan todos los esce-
narios de la vida cotrdiana.

De acuerdo a estas reflexiones
me preocupa constatar cuales conti-
nian siendo los textos privilegiados
en nuestra puesta en escena pedagi-
gica. Y cudles sepuimos penalizando,
cuando no satanizando. Mis otra pre-
ocupaciin igualmente gruesa: cuales
son los textos que
alin el maestro no
domina o ha apro-
prado, cuales son
sus analfabetismos
mas acucianics
Pienso ghora, lo di-
ficil que ha sido de-
sarrollar 2n la
Maesria el modulo
de Autoedicion e
imagen didactica.
No solo porgue hay
que generar toda
una serie de re-
flexiones alrededor
de la alfabetidad visual, sino porque
mas del B0% de nuestros maestros a
duras penas esta farmbanzado con un
computador y un procesador de pala-
bras. Sigue habiendo un endiosamien-
to 0 un miedo, es bo mismo, al apam-
to. Pero no hablo  sélo de compu-
tadores. Me parece estar viendo a mu-
chos maestros incapaces para mane-
jar un provector de filminas, on pro-

17 aKroeg

vectos de acetatos, una VHS, en fin,
tecnologias que aungue no sean tan
sofisticadas hablan todavia de unos
analfabetismos sobre los cuales ape-
nas somos consummidores v sobre los
cugles m Siguiera alcanzamos a pro-
vocir cambios o desarrollos de pun-
(i}

A tal complejidad de lanocion
de texto sumaria las nuevas formas de
aprender.
Formas que
¥4 no cstan
solamente ar-
ticuladas des-
de la repre-
sentacion
sino desde la
simulacion,
Formas de
aprendizaje,
por ejemplo,
en donde no
se dan reglas
previas para
jugar, donde
las reglas hay que ir hallaindolas
abductivamente, Esas otras formas de
aprendizaje nos mvitan a reflexionar
sobre ¢l papel de la lectura v la escn-
tury, sobre las nuevas mediaciones v
las transformaciones gue gencran, y,
especialments, sobre nuestras compe-
tencias para dialogar, para interactuar
COn 505 Obros 1extos 1an CEercanas o
tan [lamativos para las generaciones



mis Jovenes. , Hablamos esos lengua-
jes? O nos estata pasando lo gue Lau-
ro de Ohiveira Lima pronosticaba
cada dia gastamos mas uempo v mas
recursos educando a une juvenlud
para una sociedad que vil no exisie

4. El convencimiente de gue la lec-
foera x muls que animacidn v gue o
literatura ex max que wn placebo o
una entretencion efectista. Pam nm-
auno de noso-
TT0KS, SUPDILED,
la amymacion a
la lectura s
INMECEsana o
carente de wli-
ldad. MNo es
ese el punto al
que me refie-
ro Lo gues
pitsd o8 gue ol
trabajo de en-
sefiar a leer. v
hablo muy os-
pecialmenie
de lo gue s¢ hace en el bachiilerato »
las umversrdades, se ha centrado ba-
sicamenie en la motvacion, en iralar
de sintonizar con el gusto del alum-
no; una especte de tarea facil en don-
de cuenta mas el encartanmento que
la medula de! problema. No se 51 us-
tedes prensan igual que vo, en ¢l sen-
tido de que keer no <5 wnis actividad
facil. . Recuerdan esos lectones

que pedia Netzsche?, (esos leciores
capaces de rutmar jos texios, de ira-
hayar con ellos?;. (de pasar por esas
etapas de camello, de leon v de mifin”
La lecturn, al menos asi la emende-
mis en la Maestna demanda cono-
COT unds perspectivas, unos modelos
v ounos casos, beer es, amte wodo, re-
Lonocar cual @ nuestra perspectiya de
lectura | leemos simbalicamente.
estructuralmente,
semuoelicamenie”
JCudl ¢85 nu2siro
modelo”.  e5 un
modele abductive
o de indicios?, | es
una leciura mas
centrada en lo que
s denoming este-
tica de la recep-
cion?, &5 decir, | s
priviiegla el gusto
del lector’; o lee-
mos desde un mo-
delo social. en
donde 1 lectura es entendida como
una de las practicas sociales, en don-
de priman fos ideologias, las mentali-
dades v los imagimanos” Ninguna
lectizra es inocente. Mo hay lectura in-
aenua Ohien lee, lee desde un lugar
v desde un inieres

sobre este aspecin hemos ve-
mido desarrollando otra linea de inves-
ngacion. No hemos preguntado, en-
e Oiras cosas.  con que crieno ¢lige
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el maestro los textos que utiliza en el
aula?, como los usa?, [ sc ha prepa-
rado &l pars hacerlo”, o mensa que
por ser mero decodificador puede ser
un lector competente para hacer una
clase de lectura? | Como evalua csas
lecturas?, ;& qué le da valor v & qué
no?, Mejor aln, (cual es la perspecti-
va desde la cual lee este maestro”. | Va
de acuerdo a la moda”, | Ha tensdo al-
guna preparacion para hacerlo? | Bas-
ta con el mero gusto?. [ Como elige
los textos?, jque chige de ellos: frag-
mentos, capitulos? ;Como lee los tex-
tos? jPrvilega &1 hbro o la fotoco-
pa?.. Y Nos preocupa enormemente
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el uso de placebo que s¢ le esta dando
a la hiteratura, nos parece que a veces
cumple mas un papel de efecio que
de verdadera ensefianza. Son muchos
los maestros que usan ¢l lexto Itera-
nocon una gran imesponsabidad lec-
tora. usandolo para decir cualquer
Cosd. 8 veces como puro pretexto. Y
no hablo solo de los profesores de hu-
manidades. sino de o1ras areas en don-
de se calman problemas de disciplina
con un cuento v &2 hisca mermar la
complejided de un tema colocandole
i leer primero un sencillo poema o una
novelita corta Creo que por capturar
audiencizs momentaneas estamos sa-
crificando lectores adultos, lectores
futuros

A proposiio de las anlenores
reflexiones, en la Maestria bemos ade-
lantado algunas propuestas sobre el
“dar a leer” Sobre la importancia de
PTEPArArse, asi COMO 5¢ PICParn un pa-
pel para la actuacion. “Habitar el tex-
0" hemos |lamado & tal prictica. En-
lomar, gesticular, marcar un territono,
generar lineas de foerza, crear silen-
cins, manejar la palabra, . Quien cs
maestre de lectura no lo es solo en
cuanto interpreta un sigmficado sino
&n tanio actia un significante. Eso de
una parte; de otra, nos hemos anima-
do, asi sza de una forma incipienie, a
pedir el libro, el uso del libro, v cusn-
do tenemos que acudir a las foloco-



pras, siempre entregamos ademuas de
la portada v la pagina donde se rese-
fta la editorial, el afio v la edicion, las
hojas correspondientes al indice o la
tabla de conterudo. No damos foto-
copias huerfanas. Y, esas fotocopias,
estan acompaiiadas de un mapa o de
una guia que permute cierta carta de
navegacton para el lector. Finalmen-
te, diferenciamos la promocion, la ani-
macion, la motivacion ala lectura, de
la ensefianza en st misma. Y nos he-
mos impucsio fa tarca de no usar la
literatura come contentillo u obpeto de
eniretencion. Tratamo: de no
mrivializarla Le hemos apostado a la
complejidad del acto de leer.

5. La evidencia de que no se apren-
de a escribir a partir de recomenia-
ciones, sing desde un trabajo hom-
bro a hombro, de mtorie. Vde ofli lo
impertancia del raller para aprender
a escribir. Cuianios de nosotros —en
nuestra educacion de pregrado o
posgrado—, al entregar un esenilo re-
cibimos comentarios como “tienes
problemas de sintaxis™, “no sabes usar
los signos de puntuacion”™, “no hav
1lacion entre fos pamafos™ .. (O se nos
decia. de manera oral. gue teniamos
gue mejorar la redaccion. Todos estas
recomendactones, v de eso estov cada
vez mas convencido, no constiluyen
de por si una mejora en el aprendiza-

je de la escritura. Se requiere gue el
maestro se siente con el alumno, a la
par, como ¢l maestro de misica o de
danza, como ¢l maesiroen ¢l taller de
excultura o de pintura, que se cologque
al lado para w mostrandole al apren-
diz como ¢s que una palabra se repi-
1e, donde estan las fallas de redaccion
0 de coheswon, donde una puntuscion
es defectuosa y, a la ver, que le mues-
tre como remediar tales problemas.
Hay todo un poder del gesto, en esto
di la didactica de la escriturn. Por eso,
CAdA COTTECCION de U eSCrile 52 Cons=
vigrte ¢n un tatler de largo aliento v
gue, por lo demas, no puede ser dado
de manera general. Cada estudiante es
un caso de escntura Al entender la
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escritura como una forma de compo-
sickon, como un tipo de pmesis, su
aprendizaje demanda que pensemos
en senio las caracteristicas propias de
un taller

Precisamente, esa ha sido otra
de las lineas de investigacion, espe-
cialmenie desarrollada en la regional
de Medetlin v shora continuada por
la regonal de Bucaramanga Permi-
tanme contaries, asi sea de manera
somera, algunos de los hitos que he-
mos ido esclarecicndo. Cudles sertan
las caracteristicas esenciales de un
taller que, de paso, pueden aprove-
charse para la ensefanza de la escn-
fura,

Primero que todo, eén ¢l taller
¢l cuerpo, la “phisis”, tiene un valor y
una presencia mobjetables. Se escn-
be desde v con un cuerpo. Hay todo
un reperiorio de gestualidades, de ra-
zos, que evidencian en la escritum una
sanguwinidad, una impronta, una ma-
nera de dejar entrever o singular de
una conciencia El taller demanda una
puesta en cuerpo. Pero, ademas, el
taller conlleva una “techne”, un saber
hacer. Ni la mera especulacion, m el
mero activismo. El saber del taller es
un saber encarnado, un saber amarra-
do a una acewn La technd compro-
mete, ademas, el domimo de unas he-
rrarmentas y las herramientas mas que
medios son mediaciones. En el taller

I€ ancing

s¢ conoce haciendo. La escritura es
una praxis. Lina praxis en donde, en-
tre varias cosas, ¢l error no s
penalizable =ino el escenano cotidia-
no para ¢l aprendizaje. Aprender a
esCribir, Sin pra escritores expertos,
sigue siendo una continua praxis de
ensaye v error, de correccion perma-
nente. Quiza, escribar, al decir de Au-
gusto Monlermoso, no sea olra ¢osa
que aprender 8 mchar Nunca se aca-
ba de aprender 2 escnibir. La escritura
sigue siendo una “nueva” tecnologia

De otre lado, la inteligencia
propra del taller ¢s una inteligencia
practica. “Metis”, decian los griggos,
El conocimiento del taller esta lleno
de astucias, de atajos. de previsiones;
de oficio Y la escnitura, al menos eso
€5 lo gue hemos aprendido de escri-
tores maestros, posee una gama de
recursos, bien sea para imiciar, para
conectar o corregir, o para darle for-
taleza a una idea. Tods escntura tiene
sus propias apostllas. Esos recursos
nos vienen dados por la radicion, v
st nos mantenemos fieles a Igor
Strawinsky, sin el aprendizaje de ellos
muy dificilmente podemos innovar.
Hay un “ethos™ que precede la sabi-
durta del 1aller. Desde luego, o mas
rmportante del taller es la “poiesis”;
se trata de producir. Mas que hablar
sg¢ trata de llevar a cabo una obra
Escribir v obrar. Por ende, el papel de



la “mimesis” en el waller es indispen-
sable. Entre ¢l aprendiz v ¢l maesiro
se peneran espacios de modelape, de
uniacion, de repetclones v vinacio-
nes,

Basten estas observaciones
para recaicar la necesidad v 2 com-
plejidad de una diddcuca de la escr-
tura v la urgencia de reconocer gua-
les son los meétodos de escniur gue

privilegamos en nuestra practica do-
cenle

Las anteriores reflexionss —
Iy advertia desde el comienzo— no
pretenden ofra cosa que sciialar, como
los antiguos astrolopes, algunos luga-
res en el vasto ciclo de la lectura v la
escrifurd Adgunos tos que, como las
estrellas en el firmamento, nos per-
rmulen aveniurar algunos hipotesis para
nuestro trabayo cotidano, O
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