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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com professoras/es de histéria, cujo objetivo era
desvelar suas concepcdes sobre laicidade e religiosidade na escola e compreender se suas posi¢des interferem nas
relagdes sociais, no combate a discriminagdo religiosa e na promogdo do respeito as diferencas e a diversidade
cultural. Foram empregados procedimentos metodoldgicos etnograficos, observacdo do cotidiano e aplicagdo de
questiondrio a professoras/es de Histéria de uma escola municipal do Estado do Rio de Janeiro que cursavam uma
especializagcdo em ensino de Histdria numa Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ. Constatamos que existem
lacunas na compreensdo do conceito de laicidade e religiosidade na escola e defendemos que os mesmos devem
estar presentes nos curriculos dos cursos de formagdo de professoras/es, principalmente nos cursos voltados para a
escola publica. A educacgdo intercultural seria um caminho, uma vez que evidencia uma nova consciéncia dos direitos
as diferencas.

Palavras-chave: Religiosidade. Diversidade. Diferenca e interculturalidade.

ABSTRACT

This article presents the results of a research made with history teachers, which objective was to discuss their
conceptions about secularity e religiousness in school, to comprehend if their positions interfere in social relations,
as a weapon of combat to religious discrimination and in promotion of respect to the differences and cultural
diversity. To do so, methodologic and ethnographic procedures were made, day-to-day observations and applied
quiz to history teachers of a municipal school of State of Rio de Janeiro and that studied one specialization in history
teaching in a Federal University of Rio de Janeiro. By the end, we realized that there are many blank spaces in
secularity and religiousness comprehension in school. That is why we defend the presence of those concepts in the
courses of teacher’s formation curriculum, especially in courses aimed to public school. The multicultural education
would be a path, once that highlights a new conscience of the rights and differences.

Keywords: Secularism. Religiosity. Diversity. Difference and interculturalism.

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una investigacién hecha con maestros de Historia cuyo objetivo era revelar
sus concepciones acerca de laicidad y religiosidad en las escuelas, para comprender si sus opiniones intervienen en
las relaciones sociales en el combate a discriminacion religiosa y en la promocién del respeto a las diferencias y a la
diversidad cultural. Para hacerlo, fueron empleados los procedimientos metodoldgicos etnograficos, la observacion
de lo cotidiano y aplicacion de cuestionarios a maestros de historia de una escuela municipal del Estado do Rio de
Janeiro y que cursaban una especializacion en ensefianza de Historia en la Universidad Federal do Estado do Rio de
Janeiro - UFRJ. Se encontré que hay muchos vacios en la comprensién del concepto de laicidad y religiosidad en la
escuela. Por eso, los autores de este articulo creemos que estos conceptos deberian estar presentes en los planes
de estudio de los cursos de formacidn de profesores, principalmente en los cursos direccionados a la escuela publica.
La educacién intercultural serfa un camino, una vez que pone como evidencia una nueva consciencia de los derechos
a las diferencias.

Palabras-clave: Religiosidad. Diversidad. Diferencia e interculturalidad.
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Introducao

“-Macumbeiro!”. Diz um aluno.

“- Macumbeiro é vocé!”. Responde o outro.

“- Eu ndo! Vocé que anda com essas tralhas no pescogo!”.
E a professora apenas observa”.

sta cena captada durante um momento de atividade em uma escola motivou-nos a realizar

este estudo. Vejamos alguns outros episédios recentemente noticiados e de grande

repercussdo sobre intolerancia religiosa na escola no Estado do Rio de Janeiro: em setembro

de 2014, um menino de 12 anos foi proibido de entrar na escola pela diregdo por usar
bermudas brancas e guias por baixo do uniforme; no dia 11 de fevereiro de 2015, uma aluna de 11 anos
do 62 ano do Ensino Fundamental acusou uma professora de constrangimento por té-la proibido de
assistir a aula com o adereco feito de palha e amarrado aos antebracos caracteristicos de iniciacdo no
candomblé; e no dia 30 de setembro de 2015 uma adolescente de 14 anos foi agredida por uma colega
de turma, dentro da escola, por ter postado uma foto, do dia anterior em uma rede social, na qual a
menina aparece ao lado da mde e de uma amiga, num culto do Candomblé.

Tais episédios, o siléncio da professora e as falas inicialmente apresentadas em forma de
xingamento entre criangas nos provocaram, ndo somente indignagdo, mas também guestionamentos.
Cabe ressaltar que de inicio colocamos em questdo o conceito de tolerancia, pois entendemos que este
pode ser traduzida como uma falsa aceitacdo do outro. Aceitar a diferenca nao significa que se concorde
com ela, ou até mesmo pode-se aceita-la, mas se mantém a ideia de hierarquia entre saberes, culturas e
modos de ser. Compreendemos a intolerdncia como inaceitacdo do outro, da cultura, da diferenca.
Também assumimos aqui, que historicamente a intolerdncia religiosa se abate particularmente sobre as
religides de matrizes africanas que se traduz como uma das faces do racismo. (SILVA, 2015).

Motivadas pelos episddios acima citados, entre outros constatados, em dados legais, e em
pesquisas recentes organizamos nosso estudo. Parece-nos um assunto premente para se propor, neste
tempo em que os debates e propostas religiosas tomam conta dos discursos, agendas dos governantes e
projetos politicos que orientam as pautas das politicas publicas. Assim, definimos essa tematica como
objeto de investigacdo fazendo um recorte analitico, uma vez que o entendemos como um aspecto nodal
€ necessario para pensar e escrever.

Neste artigo descreveremos o resultado de uma pesquisa cujos objetivos foram compreender qual
a visdo dos professores de histéria que atuam na escola basica sobre os conceitos de laicidade e
religiosidade na escola; se a compreensdo desses conceitos interfere no ensino e nas relacGes sociais na
escola; no combate a discriminacdo religiosa; e na promocgdo do respeito a diversidade cultural. Como
procedimentos metodoldgicos optamos pela pesquisa etnografica, com aplicagdo de questiondrios
as/aos professoras/es, bem como a observagdo do cotidiano escolar.

Legislacao, laicidade e tolerancia religiosa

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 definiu no seu artigo 18 que: “Todo Homem
tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito inclui a liberdade de mudar de
religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenca, pelo ensino, pela pratica, pelo culto
e pela observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em particular”. A liberdade religiosa é um
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direito previsto na Constituicdo Federal de 1988, garantida pelo art. 52, inciso VI, que estabelece como
“inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga” e pelo inciso VIII, segundo o qual “ninguém sera
privado de direitos por motivo de crenca religiosa”.

A Lei n2 7.716, de 5 de janeiro de 1989, alterada pela Lei n2 9.459, de 15 de maio de 1997 (Lei
Cad), em seu artigo 62 define como crime, passivel de prisdo, “recusar, negar ou impedir a inscricdo ou
ingresso de aluno em estabelecimento de ensino publico ou privado de qualquer grau”; como explicita o
artigo 20: “praticar, induzir ou incitar, por qualquer meio, a discriminagdo ou preconceito, piorando a
situagdo de quem o fizer pelos meios de comunicagdo e impedir ou dificultar o acesso de alguém a cargo
publico, emprego ou estabelecimento de ensino”. E o artigo 28 complementa: “humilhar alguém
publicamente, por motivo de crenca religiosa”. Isso se traduz, de acordo com a Lei, que “o crime por
intolerancia religiosa é inafiancavel e o autor pode pegar de trés a cinco anos de detencdo”. (BRASIL,
1989).

A Declaracdo de Principios sobre a Tolerdncia aprovada pela Conferéncia Geral da UNESCO em
sua 282 reunido, em Paris, no dia 16 de novembro de 1995, tomou como referéncia diversos documentos
legais, entre eles: a Convencdo relativa a Luta contra a Discriminagcdo no campo do Ensino (1960); a
Convencdo Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo Racial (1968); a
Declaragdo sobre a Raca e os Preconceitos Raciais (1978); e a Declaracdo sobre a Eliminacdo de todas as
Formas de Intolerancia e de Discriminagdo fundadas na religido ou na convicgdo (1981).

A Declaragdo de Principios sobre a Tolerancia, em seu artigo 12, define que a “tolerancia nao é
concessdo, condescendéncia, indulgéncia. A tolerancia é, antes de tudo, uma atitude ativa fundada no
reconhecimento dos direitos universais da pessoa humana e das liberdades fundamentais do outro”. E
determina a garantia da liberdade de pensamento, de consciéncia e de crenca. Em seu artigo 42 declara
que a “educacdo é o meio mais eficaz de prevenir a intolerancia”. (UNESCO, 1995).

Além disso, a Constituicio Federal também prevé em seu artigo 19 que: “E vedado a Unido, aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou suas representantes relacdes de dependéncia
ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboragdo de interesse publico”. Isto quer dizer que o Estado
deve garantir o direito individual de livre opgdo e préatica religiosa, porém, ndo pode apoiar ou eleger
nenhuma religido como base do Estado, ressaltando, contudo, que todas as religides e crengas sdo iguais
perante a lei e todas devem ser tratadas com igual respeito, mas privilegiando a independéncia do Estado
em relacdo as instituicBes religiosas. (CUNHA, 2009). Deste modo, advoga-se o principio de um Estado
Laico, que se traduz num “pals ou nacdo com uma posicdo neutra no campo religioso”. Um Estado laico
tem como principio a imparcialidade em assuntos religiosos, ndo podendo apoiar ou discriminar
nenhuma religido, mas embora defenda a liberdade religiosa a todos os seus cidad&os, ndo pode permitir
a interferéncia de correntes religiosas em matérias sociopoliticas ou educacionais.

O Estado laico é aquele que tem sua legitimidade radicada na soberania popular. Ele
ndo sé dispensa a legitimidade conferida pelas instituicGes religiosas como é
imparcial em matéria de religido. O Estado laico respeita todas as crencas, religiosas
e antirreligiosas, desde que ndo atentem contra a ordem publica. Ele ndo apoia nem
dificulta a difusdo das ideias religiosas nem das ideias que consideram a religido fruto
da alienagdo individual e/ou social. Respeita, igualmente, os direitos individuais de
liberdade de consciéncia e de crenca, de expressdo e de culto. (CUNHA, 2013, p. 927).
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Um Estado laico significa ter como principio a defesa da nao influéncia religiosa nos assuntos do
Estado, baseando-se na premissa de que o laicismo garante a separagdo entre a Igreja e o Estado. Mas
vale lembrar o destaque realizado pelo coordenador do Observatdrio da Laicidade na Educagdo Luiz
Antonio Cunha (2009, p. 409):

Como se ja ndo bastasse a oferta obrigatodria da disciplina Ensino Religioso nas escolas
publicas de ensino fundamental, frequentemente obrigatério para os alunos, na
prética, a despeito da clausula facultativa, enxertos adicionais tém sido introduzidos
na legislacdo de estados e municipios, inclusive ao arrepio da Constituicdo Federal.

Portanto, se a laicidade do Estado pressupbe a ndo intervencdo da Igreja em suas politicas e
gestdo, podemos questionar a determinacgdo legal do ensino religioso nas escolas publicas brasileiras e
suas consequéncias, como ressalta Cunha.

A escola e a discriminacgao religiosa

A Constituicdo do Império, de 1824, conferiu ao Estado um carater confessional, ao estabelecer
em seu Titulo 19, Art. 52 que “a Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido do
Império”. A Assembleia Constituinte responsavel pela elaboragdo da Constituicdo de 1891 estipulou a
separagdo entre Estado e religido ao assegurar em artigo 72, § 39, que “Todos os individuos e confissdes
religiosas podem exercer publica e livremente o seu culto”. A Constituicdo de 1934, capitulo I, artigo 113,
inciso 19, instituiu que “todos sdo iguais perante a lei”. E deste modo “ndo havera privilégios, nem
distingdes, por motivo de nascimento, sexo, raca, profissdes préprias ou dos pais, classe social, riqueza,
crencas religiosas ou ideias politicas”. Em seu inciso 52 concebeu que “é inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca e garantido o livre exercicio dos cultos religiosos”. No entanto, incluiu o artigo
153 ordenando o ensino religioso de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da
confissdo religiosa da/o aluna/o manifestada pelos pais ou responsaveis, mas que se constituiria matéria
dos hordrios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e normais.

Tal determinacgdo foi mantida na Constituicdo Federal de 1988, quando define que “O Ensino
Religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de
ensino fundamental”. No entanto, as leis especificas a educagdo no Brasil ndo ddo destaque a questdo da
discriminacdo religiosa. Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), por exemplo, a discriminacdo
religiosa ndo é tratada como tema privilegiado de atuacdo docente. Esta questdo é destacada dentro do
conceito mais amplo de “discriminagdo”, para enfatizar o papel das/os educadoras/es no combate a todo
tipo de preconceito na escola. O trecho abaixo € um exemplo desta escolha:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimoénio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 1997, s/n).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n2 9394/1996 - LDB) esta questdo também aparece
apenas de maneira sutil e indireta. O artigo IV da LDB que garante o “respeito a liberdade e apreco a
tolerancia” possibilita ao professor tanto silenciar sobre a discriminacgdo religiosa quanto utilizad-lo para
apontar a legitimidade deste debate. O mesmo ocorre com a Lei n? 10.639/2003, que altera o artigo 26
da LDB, tornando obrigatério o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira, e a Lei n2 11.645/2008, que
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determina a inclusdo do ensino da histdria e da cultura indigena. Entendemos com isso que elas podem
servir para justificar e legitimar as diversas praticas docentes. Contudo, retomando a Declaragdo de
Principios sobre a Tolerancia de 1995, verifica-se em seu artigo 42, da Educacdo, as seguintes diretrizes:

4.1 A educagdo é o meio mais eficaz de prevenir a intolerdncia. A primeira etapa da
educacdo para a tolerancia consiste em ensinar aos individuos quais sdo seus direitos
e suas liberdades a fim de assegurar seu respeito e de incentivar a vontade de
proteger os direitos e liberdades dos outros.

4.2 A educagdo para a tolerancia deve ser considerada como imperativo prioritario;
por isso é necessario promover métodos sistematicos e racionais de ensino da
tolerdncia centrados nas fontes culturais, sociais, econdmicas, politicas e religiosas
da intolerancia, que expressam as causas profundas da violéncia e da exclusdo. As
politicas e programas de educacdo devem contribuir para o desenvolvimento da
compreensdo, da solidariedade e da tolerancia entre os individuos, entre os grupos
étnicos, sociais, culturais, religiosos, linguisticos e as nagdes.

4.3 A educagdo para a tolerancia deve visar a contrariar as influéncias que levam ao
medo e a exclusdo do outro e deve ajudar os jovens a desenvolver sua capacidade de
exercer um juizo autébnomo, de realizar uma reflexdo critica e de raciocinar em
termos éticos.

4.4 Comprometemo-nos a apoiar e a executar programas de pesquisa em ciéncias
sociais e de educagdo para a tolerancia, para os direitos humanos e para a ndo-
violéncia. Por conseguinte, torna-se necessario dar atengdo especial a melhoria da
formagdo dos docentes, dos programas de ensino, do conteldo dos manuais e cursos
e de outros tipos de material pedagdgico, inclusive as novas tecnologias educacionais,
a fim de formar cidadaos solidarios e responsaveis, abertos a outras culturas, capazes
de apreciar o valor da liberdade, respeitadores da dignidade dos seres humanos e de
suas diferengas e capazes de prevenir os conflitos ou de resolvé-los por meios ndo
violentos. (UNESCO, 1995, s/n. grifo nosso).

E em seguida instituiu em seu artigo 52 os compromissos de todos os signatarios de “[...] fomentar
a tolerancia e a ndo violéncia por meio de programas e de instituicdes no campo da educagdo, da ciéncia,
da cultura e da comunicagdo”. Entretanto, ao conversarmos com algumas/ns professoras/es de Historia
observamos que a opgdo pelo siléncio — por ignorar a discriminacdo religiosa e qualquer debate
envolvendo aspectos religiosos — é a mais disseminada. Muitas/os professoras/es sequer abordam esta
questdo na sua pratica docente, ndo a inserindo em nenhum conteudo curricular previsto. As tensdes
religiosas e as discriminacBes presentes na escola ndo sdo reconhecidas por estes professores e, quando
0530, ndo sdo vistas como questdes que merecem ser enfrentadas em sala de aula. Ou pior: € um assunto
considerado polémico e controverso demais e, portanto, € “mais confortdvel ndo discutir”. O que
confirma a posicdo de Candau e Moreira (2003, p. 161), quando afirmam que “a escola sempre teve
dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silenciad-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a homogeneizagdo e a padronizagao”.

Em se tratando da temética que determina o artigo 26A da LDB, professoras/es revelam que uma
das principais dificuldades para trabalharem esse conteldo estd na abordagem sobre as religides de
matrizes africanas. Podemos exemplificar com a citacdo de dois comentdrios narrados por
professoras/es:
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O grande entrave que nds temos de trazer essas culturas para o ambiente escolar,
para o ensino-aprendizagem, tem sido as questdes religiosas. Porque essas tradigbes
culturais africanas e indigenas, elas foram demonizadas, ao longo dos séculos, na
histdria. (CARLOS, apud LIMA, 2016, p. 131).

Eu fui interditada de falar dos Orixds, de religibes afro-brasileiras. [...] Como eu vou
falar do povo brasileiro e ndo vou falar disso? Vou falar de Africa e ndo vou falar de
candomblé e de umbanda, e ai a gente até nem falava mesmo, a gente ficava mais
nos arquétipos dos orixds. (MARTA, apud, CANDAU e LEITE, 2012, p.153).

Se a sala de aula pode ser vista como um espaco de disputa, entre falas, barulhos e conversas
paralelas, e de poder, o siléncio poderia ser compreendido como algo positivo ou negativo. De acordo
com Marcelo Andrade (2015) o silenciamento faz com que as diferencas sejam negligenciadas. O autor
define uma diferenciacdo entre siléncio e silenciamento. O siléncio poderia ser algo positivo, quando o
pensamento é um didlogo consigo proprio. O siléncio poderia ser ainda uma tentativa de expressar uma
denulncia as condi¢des inadequadas de comunicagdo. Porém, ressalta que o siléncio também pode
significar algo negativo quando aponta para a falta de didlogo e intervencdo sobre aquilo que
discordamos. Nesse sentido, estaria mais préximo do conceito de silenciamento, que segundo o autor
expressaria a manipulacdo do discurso, de ndo querer escutar o que o outro, o diferente, ou seja:

[...] Aqui percebemos que o siléncio pode ser silenciamento, o propdsito de
manipular o discurso, de ndo deixar falar ou de ndo ouvir o outro, o diferente, o
discordante, o dissonante, o destoante. Assim, devemos reconhecer que enfrentar o
conceito do siléncio nos coloca diante de compreensdes e/ou situacdes, muitas
vezes, paradoxais. De fato, precisamos diferenciar o siléncio do silenciamento?.
(ANDRADE, 2015, p. 63).

Este silenciamento é uma via de mdo dupla na escola: se por um lado os alunos muitas vezes
escondem suas ideias e suas religiosidades, o fazem por entenderem que ha uma falta de abertura a
comunicac¢do na escola, de outro, a escola finge que estas diferencas ndo existem para, entre outros
motivos, ndo ter que lidar com os conflitos religiosos. Assim, como constataram Moreira e Candau:
“questionar o ‘siléncio’ que aprisiona é fundamental. Falar abertamente sobre a discriminagdo com os(as)
alunos(as), para alguns dos(as) professores(as) entrevistados(as), assumia quase um carater
antipedagdgico”. (2003, p. 164). O siléncio da escola e o silenciamento de alunas/os na sala de aula sobre
as questdes religiosas sdo fatores que ndo poderiam ser ignorados. Defendemos que uma pratica
pedagdgica antirracista deve ser contraria ao que geralmente ocorre no cotidiano escolar quando se trata
das diferencas. As/os professoras/es precisam ter como objetivo o debate e a reflexdo sobre os varios
assuntos que permeiam a vida dos alunos, entre eles os assuntos de cunho religioso, por entendermos
como parte da cultura, necessarios as contendas e cogitacdes sobre as diferencas e diversidades culturais
e étnico-raciais. No entanto, percebemos que os conflitos que ocorrem no cotidiano escolar ndo estédo
relacionados, em sua grande maioria, as questdes de conteudos tradicionais das disciplinas.

A laicidade é um conceito que podemos discutir quando debatemos as tematicas religiosas
presentes no cotidiano escolar. Compreendemos que essa discussdo é necessaria quando refletimos
sobre em que momento ou como a escola publica laica deve tratar a religido. Também entendemos que

1Ver também ORLANDI, E. As formas do siléncio. Campinas, SP, Editora Unicamp, 2007 e LAPLANE, A, L. F. Intera¢éo
e siléncio na sala de aula. ljui ; Ed. UNIJUI, 2000.
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a anadlise do conceito de laicidade busca remontar as origens, isto €, 0 momento em que se constitui a
instituicdo escolar republicana laica, obrigatdria e gratuita, para melhor compreender o mundo e a
educagdo contemporanea. Ou seja, analisar a maneira que a laicidade na escola foi pensada e
incorporada nos debates do Estado. O Estado, tal como conhecemos hoje, nasceu de um longo processo
de laicizagdo. Remonta a separagdo entre Estado e Igreja, quando se previu que esta deveria estar
distante das decisGes politicas e também das decisGes educacionais de uma nacdo. A etimologia da
palavra laico remete ao leigo da Antiguidade. O leigo era aquele que ndo pertencia ao corpo clerical e a
hierarquia da Igreja Catdlica. Em outras palavras, leigo seria aquele vinculado ao mundo secular. (CUNHA,
2009). O termo laicidade aparecerd relacionado ao ambiente escolar em 1871, quando foi associado ao
ensino publico da Franga, de acordo com o apurado por Bastos no Novo Dicionario de Pedagogia e de
Instrugdo Primaria de Ferdinand Buisson, publicado em 1887. O verbete sobre laicidade expressa que:

A laicidade ou a neutralidade da escola em todos os graus ndo é nada sendo a
aplicacdo a escola do regime que prevaleceu em todas as nossas instituicGes sociais.
Partimos, como a maioria dos povos, de um estado de coisas que consistia
essencialmente na confusdo de todos os poderes e de todos os dominios, na
subordinacéo de todas as autoridades a uma autoridade Unica, aquela da religido. E
somente através do lento trabalho dos séculos que, pouco a pouco, as diversas
funcGes da vida publica distinguiram-se, separadas uma das outras e livres da tutela
estreita da Igreja. (BASTOS, 2010, p. 268).

Maria Helena Camara Bastos (2010) ao traduzir o verbete do dicionario citado, considerado a
“biblia da educagdo”, explicita seu entendimento do conceito de laicidade como o oposto ao que ocorria
a época, uma “confusdo de todos os poderes e todos os dominios” dentro do ambiente escolar. A autora
explicita a origem do verbete revelando que:

A Revolugdo Francesa fez aparecer pela primeira vez com clareza a ideia de Estado
laico, de Estado neutro entre todos os cultos, independente de todos os clérigos,
liberado de toda concepgdo teoldgica. [...] Apesar das reagbes, apesar de tantos
retornos diretos ao antigo regime, apesar de quase um século de oscilagbes e de
hesitagOes politicas, o principio sobreviveu: a grande ideia, a nogdo fundamental do
Estado Laico, quer dizer, a delimitagdo profunda entre o temporal e o espiritual
entrou nos costumes de maneira a ndo mais sair. (BASTOS, 2010, p. 269).

A inclusdo desse verbete no dicionario de Buisson tinha como objetivo a distingdo dos termos
“laicidade” e “laicismo”, o qual tem relagdo com o anticlericalismo. A ideia laicista sugere a dissocia¢cdo
total entre o publico e o religioso, é antirreligiosa. Ja a laicidade é a tentativa de buscar um respeito ao
principio de separacdo do poder publico e do poder religioso, sem abolir o Ultimo. Maria Helena Camara
Bastos destaca que:

A laicidade articula o ideal de um espaco civico comum e o principio de neutralidade
confessional do Estado, que subentende liberdade de consciéncia e igualdade.
Laicidade se refere a toda politica de ensino publico sem nenhuma influéncia religiosa
e com o objetivo de uma neutralidade escolar. Laicismo, ao contrario, representa um
combate contra todos os valores religiosos e mais particularmente aqueles
defendidos pela Igreja Catdlica. (2010, p. 270).

Luiz Anténio Cunha defende o que denomina principios de uma educagdo publica laica, isto é, uma
educacgdo para todos, em cujo espaco escolar ndo pode haver qualquer tipo de doutrinacdo. Para o autor,
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o ensino religioso e catequizante é um risco a escola publica. O risco estd no desrespeito ao que pensam
e querem as/os estudantes e o que podem querer a vir a pensar no futuro. Cunha aponta também que é
um erro atrelar valores morais e éticos, como respeito aos outros e a solidariedade, a uma determinada
religido. Quando se vincula esses conceitos a uma religido passa-se a ideia equivocada de que sé o
individuo que segue aquela crenca especifica é que seria detentor desses valores. O autor diz ainda que
“Sé uma concepgao totalitaria da vida imagina que é a religido que vai embasar a Pedagogia e dar sentido
ao ensino publico e aos valores humanos.” (2010, p. 170). Sobre o papel do/a professor/a no que tange
a religido dentro do ambiente escolar, Cunha afirma que:

Os professores tém uma autonomia inerente a propria fungdo. Isso Ihes da a garantia
moral para se contrapor as imposi¢cdes de determinados diretores e coordenadores
pedagodgicos. Essa base moral, no entanto, precisa vir acompanhada de uma base
politica. Caso contrario, os docentes podem ser perseguidos. Os sindicatos de
professores deveriam ajudar a defender os docentes desse tipo de coagdo e
desrespeito a escola publica. O professor esta ali para ensinar Histdria, Geografia etc.
ndo para ser agente religioso. A base moral é individual, mas a base politica tem de
ser garantida por instancias coletivas. (2014, p. 53).

O grupo de estudo liderado pelo professor Cunha defende a seguinte proposta sobre a escola
publica laica:

A escola publica laica é propria do Estado laico. SO mesmo em situagdo de extrema
incongruéncia, e por pouco tempo, é possivel existir escola laica nas redes oficiais de
ensino se o Estado estiver submetido a hegemonia de uma ou mais instituicGes
religiosas. Da mesma forma, a laicidade do Estado ndo é compativel com a escola
publica submetida pela religido. O Estado brasileiro é laico? As escolas das redes
federal, estaduais e municipais sdo laicas? (2014, p. 53).

Da mesma forma entendemos que se o Estado brasileiro quer ser laico e quer também ter uma
escola publica que contemple as diversidades e diferencas, esta escola deve ser igualmente laica. Mas a
questdo que se coloca é até que ponto se separa o publico do privado, o subjetivo do coletivo e a
religiosidade da laicidade?

Percepgoes docentes

Entendemos, a partir de nossos referenciais tedricos, que tudo na cultura é constituido por
discursos. (BAKTHIN, 1997). Partindo dessa premissa, iniciamos nosso estudo com a observacdo das
praticas docentes, bem como procuramos elaborar um questionario que explicitasse as percepcdes
das/os docentes sobre laicidade e religiosidade e como estas imprimem marcas e determinam seus
fazeres e propostas de trabalho. Nas ciéncias sociais, de acordo com Hartmut Glnther (1999), sdo trés
0os caminhos possiveis para a apreensdo do fazer dos sujeitos: primeiro é a observacdo do
comportamento que ocorre naturalmente no campo real; segundo é a criagdo de situagdes artificiais e a
observacdo das acdes diante dessas situacles; e o terceiro é perguntar as pessoas sobre o que fazem
(fizeram) e pensam (pensaram). Cada um desses caminhos apresenta vantagens e desvantagens as quais
devem ser consideradas na escolha dos procedimentos metodolégicos da pesquisa. Para o autor o
levantamento de dados por amostragem assegura uma melhor representatividade e permite a
generalizacdo para uma populagdo mais ampla.
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Deste modo, optamos pela elaboragdo de um questiondrio, concebido como um instrumento para
o levantamento de dados por amostragem. Arlene Fink e Jacqueline Kosecoff (1985, p. 13) definem o
termo survey como “método inicial para coletar informacdo de pessoas acerca de suas ideias,
sentimentos, planos, crengas, bem como origem social, educacional e financeira”. Partimos da
perspectiva da producdo de um estudo exploratorio, de alcance restrito, que pudesse apontar alguns
dados provocadores de reflexdes e debates. O questionario, para Giinther, é “um conjunto de perguntas
sobre um determinado topico que ndo testa a habilidade do respondente, mas mede sua opinido, seus
interesses, aspectos de personalidade e informacdo biografica”. (1999, p. 233). A apresentacdo do
conjunto de perguntas ou premissas ndo altera os resultados. Isso significa que o questionario pode ser
administrado em interacdo pessoal, por meio de telefone ou entrevista individual, como também pode
ser autoaplicdvel, por envio pelos correios ou internet ou em grupos. A aplicabilidade de questionarios
estd implicita as mais diversas areas do conhecimento das ciéncias sociais.

Partindo desses pressupostos, elaboramos vinte frases sobre o tema. Nossa tentativa era
estabelecer uma aproximagdo com o cotidiano social e escolar, procurando questdes que se inserissem
na realidade vivida pelas/os professoras/es. As frases seguiram um padrdo de multipla escolha, no qual
existiam quatro opgbes para marcacado. Cada opgdo revelava o grau de aceitacdo da ideia apresentada
cujo nimero um representava a aceitacao total da premissa e o nUmero quatro a discordancia completa.

As frases apresentadas foram as seguintes: 1) Dentro de reparticdes publicas é aceitdvel a
exposicdo de simbolos religiosos afixados em murais e paredes, a exemplo de crucifixos; 2) O Estado deve
ser laico, mas os representantes publicos podem relacionar suas religiosidades com suas praticas
publicas; 3) Professores devem respeitar a religiosidade dos alunos, mas também tem o direito de
professar sua fé em sala de aula; 4) Docentes e discentes podem, respeitando o outro, se negarem a fazer
atividades pedagodgicas que julguem contrariar suas crencas religiosas; 5) A laicidade dentro da escola
nao é alterada com a entrada do Ensino Religioso; 6) Alunos e professores podem usar aderecos religiosos
no ambiente escolar a exemplo do crucifixo ou turbante; 7) O espaco escolar deve ser aberto a
comunidade e, sendo assim, pode abrigar cultos e outras manifestacGes religiosas; 8) Ndo se deve separar
o dominio publico, a cidadania, do dominio privado, onde se exercem as liberdades individuais; 9) O
Estado e a escola laicos sdo ateus; 10) Ensino Religioso nas escolas publicas é inconstitucional; 11) A
laicidade no ambiente escolar ndo é contraria a liberdade de expressdo; 12) Dentro da escola publica ndo
deve existir conhecimento sagrado ou inquestionavel; 13) Professores ndo devem abandonar suas
praticas pedagdgicas e/ou conteldos didaticos porque alguns adeptos podem achar que vao contra suas
crencas religiosas; 14) A escola deve ser imparcial diante das crencas religiosas daqueles que frequentam
seu ambiente; 15) Docentes de todas as matérias precisam abrir espacos, em sala de aula, para debates
sobre o cotidiano, inclusive sobre as questdes religiosas; 16) A disciplina de Historia deve trabalhar as
questdes sociais e culturais, incluindo as diferentes praticas religiosas das sociedades; 17) A Historia e
Cultura Afro-Brasileira devem ser abordadas pela disciplina de histéria independente da crenca religiosa
do professor ou dos alunos; 18) O respeito a liberdade e a tolerancia diante das diferengas devem ser
principios ensinados a partir da religiosidade de sociedades estudadas na disciplina de Histdéria, desde
qgue ndo ofenda a crenga religiosa de alunos e professores; 19) A histdria das diferentes religides ndo
deve ser tratada nas aulas de histéria, pois a liberdade de fé religiosa de estudantes e professores deve
ser respeitada; e, 20) Como vocé se denomina: Ateu, Agnostico, Espirita, Catdlico,
Protestante/Evangélico, Candomblecista, Umbandista ou Outro.

As vinte frases preparadas para o questionario foram divididas em categorias. As nove primeiras
afirmacdes corroboram com o pensamento de que o publico e o privado podem se misturar e a laicidade
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ndo necessariamente é fundamental no espago publico. J& as nove questBes em sequéncia seguem a
linha de pensamento oposta, no qual o ensino publico deve ter como uma caracteristica a laicidade e o
respeito as diferencas religiosas. Na penultima afirmativa é novamente colocada a ideia de que para se
respeitar a todos, a escola ndo deve abordar os assuntos religiosos. Por fim, a Ultima questdo proposta é
sobre a religiosidade do proprio docente.

Para o acesso das/os professoras/es ao questionario utilizamos o recurso digital. Por entendermos
que muitos das/os docentes contatados ndo possuem muito tempo disponivel para encontros, assim
optamos por um modelo que pudesse ser enviado e respondido pela internet. Tanto a elaboragdo quanto
a distribuicdo do questionario foram realizadas no aplicativo “Google Formuldrios”. Com este aplicativo
é possivel o envio do questiondrio tanto por correio eletrénico como pelas plataformas do Facebook ou
WhatsApp. Vale dizer que o nimero de docentes que utilizaram o e-mail para responder as questdes foi
muito mais baixo do que o nimero daqueles que optaram pelas demais ferramentas. Isso evidencia a
forte inclusdo de novas tecnologias no nosso cotidiano e também revela a premente instantaneidade na
vida dos docentes. O questionario foi enviado a todo corpo docente de histdéria da Escola Municipal José
Alexandre, escola da Baixada Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro, assim como a todas/os as/os
professoras/es de histdria que estavam concluindo a Especializacdo em Ensino de Histéria pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro -UFRJ. Foram enviados, no total, vinte e um questionarios. Dos
dois grupos reunidos, obtivemos um total de doze questionarios devolvidos preenchidos.

As respostas, em sua maioria, seguiram um padrdo. Majoritariamente as/os professoras/es foram
a favor da laicidade e da tolerdncia religiosa dentro na escola. Porém, algumas/ns professoras/es
responderam num viés mais religioso, demostrando uma heterogeneidade na formagdo e nas suas
percepcGes. Seguindo a ideia de Bakhtin (1997), o didlogo se constitui em todos os discursos e
enunciados. Sendo assim, as afirmacdes encaminhadas as/aos professoras/es de Histdria ja estavam
sendo perpassadas por varios discursos e sua elaboracdo levava em conta o discurso do “outro”, que
estava ali presente. O dialogismo, entendido por Bakhtin (1997), sdo as relacBes de sentido que se
estabelecem entre dois enunciados. Nesse sentido, podemos entender que as respostas das/os
professoras/es as afirmativas do questionario também dialogaram com o mesmo. Isso significa que
enquanto as respostas eram assinaladas havia uma preocupacgdo da/o professor/a com o que se pensaria
dela/e e qual a melhor resposta que ela/e poderia dar para representar sua imagem naguele momento.

José Luiz Fiorin (2006) e Adriana Laplane (2000) apontam que para Bakhtin o sujeito age em fungdo
dos outros, ou seja, seu discurso estd pautado no que esta a sua volta, no seu contexto. Pensando dessa
maneira, podemos entender que ndo necessariamente a pratica pedagogica dessas/es professoras/es
estard de acordo com as respostas dadas ao questionario. O exterior, no caso as perguntas propostas
pelo questionario, interferem e perpassam na producdo de sentidos e de subjetividade, ou seja, a eterna
construcdo do “eu”, da identidade, foi de alguma forma influenciada pela leitura e reflexdo gerada pela
pesquisa.

E importante também destacar algumas caracteristicas das/os participantes da pesquisa. Com
relacdo as/aos professoras/es que estavam se especializando pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
- UFRJ, a maioria era de docentes formadas/os em instituicdes publicas. Além disso, por estarem cursando
uma especializacao focada no ensino de Histéria, consideramos como um fator importante na construcdo
da andlise do perfil das/os docentes. J& as/os entrevistadas/os que fazem parte do grupo de
professoras/es da escola da Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro ndo sdo muito diferentes.
Em sua totalidade as/os participantes da pesquisa sdo professoras/es recentemente ingressadas/os no
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concurso para o magistério no municipio em questdo. A grande maioria das/os concursadas/os tem o
perfil de jovens formadas/os em universidades publicas, além disso, a quantidade de professoras/es que
participaram da investigacdo e que sdo moradoras/es do municipio em que a escola estd situada € nula,
todas/os sdo moradoras/es da cidade do Rio de Janeiro, diferindo apenas nos bairros em que residem.

O questionario comeca com afirmacBes sobre posicGes docentes e discentes em relagdo a
laicidade e religiosidade na escola publica. Dessas nove afirmativas, a resposta das/os professoras/es a
oito delas foi de defesa da escola laica. Isso aponta para a compreensdo de que a escola publica deve ser
laica e, portanto, deve excluir de seu ambiente e de suas praticas conceitos e simbolos que remetam a
ideias de alguma religido especifica. Apenas uma afirmativa, dessa primeira parte, teve a concordancia
da maioria das/os professoras/es. A frase de nimero seis dizia que “alunos e professores podem usar
aderecos religiosos no ambiente escolar a exemplo do crucifixo ou de turbante”. A questdo do limite
entre o publico e o privado é ressaltada. Exemplos de paises como a Franga, questionaveis, que foi o
berco das ideias laicas, defendem que no ambiente publico ndo pode existir nenhuma manifestacdo
individual de religiosidade. Em 2004, por exemplo, os deputados franceses aprovaram a lei que proibe o
uso de "simbolos religiosos ostensivos", tais como o véu islamico, a quipa judaica ou cruzes cristds, nas
escolas publicas.

Entendemos que cada cultura e cada pais deve se organizar respeitando suas particularidades.
Porém, no caso brasileiro, o uso pessoal de aderegos que contenham simbologia religiosa em ambientes
publicos como a escola, ndo contradiz a ideia da laicidade. Conforme a legislagdo brasileira, o Estado e
suas instituicdes é que devem ser laicos e ndo devem ostentar objetos religiosos, mas as pessoas que
frequentam os espagos publicos tem o direito de exercer sua liberdade e expressar suas ideias religiosas
€m seus corpos ou vestimentas.

Quanto a anadlise das afirmativas que colocavam a laicidade como um principio a ser seguido
dentro do espaco publico, das oito frases, apenas uma teve a maioria das/os professoras/es se
posicionando contra a ideia proposta. As sete afirmativas aceitas pela maioria das/os pesquisadas/os
incluem as nogdes de tolerdncia, respeito e liberdade religiosa no ambiente escolar. Entre as questdes
constava a inclusdo da Histéria e Cultura Negra no curriculo escolar. A grande maioria das/os
entrevistadas/os partilha da ideia de que se trata de uma questdo importante de ser abordada. A
afirmativa de nimero dez do questionario recebeu respostas que se distanciaram das outras respostas
desse conjunto. Ela faz mencgdo a inconstitucionalidade do ensino religioso nas escolas publicas. Metade
das/os professoras/es mostraram-se contrérios a essa afirmativa. Aqui podemos ponderar sobre qual a
religido as/os educadoras/es tinham em suas mentes quando questionados.

Sabemos de diversas escolas publicas do estado do Rio de Janeiro, que oferecem o ensino religioso
em suas escolas, mas que o mesmo é separado por crencgas. Existe um amplo debate sobre essa questdo,
uma vez que em cada escola existe apenas uma professor/a de ensino religioso de uma determinada
confissdo religiosa, o que caracterizaria a valorizacdo de certa religido em detrimento de outra.

Consideracoes finais

Diante do exposto neste trabalho, percebemos que ainda existem algumas lacunas na
compreensdo de sentido do conceito de laicidade na escola. Entendemos que uma clara compreensdo
do conceito e das tematicas relacionadas é de fundamental importancia. Afinal, a construgdo de uma
pratica pedagodgica que tenha como referéncia a interculturalidade na escola deveria eleger como pauta
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prioritaria valores como tolerancia, respeito ao diferente e a diversidade, e o entendimento de que
podemos e somos sempre influenciados por aquelas/es que divergem de nossas identidades.

Como nos lembra Jonathan Mollar (2008, p. 215), “a escola é o lugar para o qual convergem as
tensOes expostas pela sociedade, apresentando em sua estrutura uma pluralidade que é sentida de modo
amplificado, no contato permanente e didrio entre alunos e professores”. Nesse sentido, na escola as
diferencas apresentam maior visibilidade, e principalmente que o contato com o diferente se da de modo
permanente, didrio e inevitdvel. E nela que os conhecimentos produzidos pela humanidade sdo
transmitidos e também onde os conflitos que possam surgir no seu cotidiano sdo mediados. Algumas
ideias defendidas na educagdo como a interculturalidade (CANDAU, 2008), que seria a busca pela
construgdo da diversidade, a qual tenta provocar uma leitura positiva do outro e o respeito a diferenca,
amplia o olhar para uma educag¢do que visa trabalhar com as questdes de identidade e alteridade.

E necessario estarmos atentos a criagdo de novos valores éticos que tenham como base a nogdo
de alteridade, como a relacdo entre os desiguais. A educagédo intercultural seria um caminho para isso,
uma vez que coloca como evidencia uma nova consciéncia dos direitos as diferencas. Mas ressaltamos
aqui a importancia de ndo enxergamos o/a professora como o/a grande redentor/a ou articulador/a de
todas as demandas da sociedade. Reafirmamos que existe ainda uma larga distancia entre o que é
aprendido nos cursos de formagdo de professores/as com o cotidiano escolar ao qual a/o recém-
formada/o é langada/o. Porém, dentro da perspectiva deste estudo, podemos afirmar que o conceito de
laicidade deve estar presente no ensino de Histdria, principalmente nos cursos voltados para a formagdo
docente para a educagdo publica. Isso significa que concordamos que deve existir uma separagdo entre
o religioso e o publico. Inserida no contexto da sala de aula, a laicidade pode favorecer ao maior debate
e quebra de preconceitos perante concep¢des discriminatorias, racistas e intolerantes. O ensino de
Histdria pode ter grande relevancia no papel de problematizador de conceitos e ideias do chamado senso
comum.

A/o professor/a de Histéria pode, em sua atividade pedagdgica, incluir debates sobre os
discursos de intolerdncia religiosa e racismo, levando as/aos alunas/os a possiblidade de reflexdes,
almejando mudangas de pensamentos e atitudes. A escola deve ser o lugar mediador dos conflitos entre
as identidades e o significado das mesmas, assumindo o compromisso com a nogdo de identidades plurais
e fluidas. A escola deve ser um espaco de construcdo de identidades, sabendo que essas ndo sdo fixas,
sdo antes afeicodveis e sempre mutaveis e que a interagdo com o outro é o que permite a constituicdo
da nossa propria identidade. A escola entdo deve pretender alcancar o aprofundamento da alteridade.
Enfatizamos aqui que a pluralizacdo de identidades que perpassam o ambiente escolar ndo pode ser
negligenciada, sendo necessaria para atender a demanda por uma sociedade mais justa e igualitaria em
direitos e deveres. Sendo assim, o debate sobre o ensino religioso na escola publica sé pode ocorrer
qguando for coerente com um ensino laico e se colocar como agregador da religiosidade como dimensao
humana, e ndo em seu carater confessional ou doutrindrio.

Referéncias

ANDRADE, M. Diferencas silenciadas: pesquisas em educacdo, preconceitos e discriminacgdes. 7 Letras,
Rio de Janeiro, 2015, p.11.

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo : Martins Fontes, 1997. Disponivel em:
www.sistemas.ufrn.br/shared/verArquivo?idArquivo=1164092&key. Acesso em 23 de janeiro de 2016.

Laplage em Revista (Sorocaba), vol.2, n.3, set. - dez. 2016, p.23-37 ISSN:2446-6220



¢35 Laicidade e religides de matrizes africanas na escola: percep¢des docentes

BARRETT, D. B.; KURIAN, G. T.; JOHNSON, T. M. World christian encyclopedia. Oxford University Press,
1998.

BASTQOS, M. H. C. Introdugdo Verbete Laicidade. BUISSON, F. Verbete Laicité/Laicidade. Dictionnaire de
pédagogie et d'instruction primaire publié sous la direction de Ferdinand Buisson (1878-1887, p. 1469-
1474). Histéria da Educacdo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 14, n. 32, p. 267-276, Set/Dez 2010.
Disponivel em: http://seer.ufrgs.br/asphe/article/download/28668/pdf. Acesso em 23 de janeiro de
2016.

BRASIL. Lei n2 7.716, de 5 de Janeiro de 1989. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716compilado.htm. Acesso em 5/02/2016

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais : introdugdo aos
parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF,
1997.Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em 23 de janeiro
de 2016.

CANDAU, V. M. Direitos humanos, educagdo e interculturalidade: as tensbes entre igualdade e diferenga.
Revista Brasileira de Educagdo, v. 13, 2008. p. 51.

CANDAU, V. M. Diddtica critica intercultural. Petropolis, R) : Vozes, 2012

CONSTITUICAO FEDERAL de 1891. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao91.htm. Acesso em 5/02/2016.

CUNHA, L. A.; FERNANDES, V. Um acordo insélito: ensino religioso sem 6nus para os poderes publicos
na primeira LDB. Educacgdo e Pesquisa, vol.38, n.4, p. 849-864, 2012.

CUNHA, L. A. luta pela ética no ensino fundamental: religiosa ou laica? Cadernos de Pesquisa, v. 39, n.
137, maio/ago. 2009. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a05.pdf. Acesso
em 30/05/2016.

CUNHA, L. A. 0 Sistema Nacional de Educagdo e o ensino religioso nas escolas publicas. Educagdo e
Sociedade, Campinas, v. 34, n. 124, p. 925-941, Sept. 2013. Disponivel em
http://dx.doi.org/10.1590/50101-73302013000300014. Acesso em 05/05/2016.

CUNHA, L. A. O que é escola publica laica? Observatdrio da Laicidade na Educagdo. Disponivel em
http://www.edulaica.net.br/artigo/28/conceitos/o-que-e-a-escola-publica-laica. Acessado em
26/08/2014.

DECLARA(;AO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. 1948. Disponivel em
http://www.dudh.org.br/declaracao. Acesso em 30/05/2016.

FINK, A. & KOSECOFF, J. How to conduct surveys: a step-by-step guide. Beverly Hills, 1985.
FIORIN, J. L. Introducdo ao pensamento de Bakhtin. Atica, 2006.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 37 2 Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GUNTHER, H. Como elaborar um questionario. Instrumentos psicolégicos: manual pratico de
elaboragdo, UNB, 1999, p. 231-258. Disponivel em http://www.ufsj.edu.br/portal2-
repositorio/File/lapsam/Texto_11 - Como_elaborar_um_questionario.pdf. Acessado em 20/03/2016.

Laplage em Revista (Sorocaba), vol.2, n.3, set. - dez. 2016, p.23-37 ISSN:2446-6220




MULLER, T.M.P.; COSTA, A. dos A. S. * 36

HALL, S. Quem precisa de identidade? In.: SILVA, T. T. da (Org.). Identidade e diferencga. A perspectiva
dos Estudos Culturais. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

HALL, S. Raga, o significante flutuante. ZCultural, Ano VIII, v. 2, 2013. https://www.google.com/intl/pt-
BR/forms/about. Acessado em 20/03/2016.

LAPLANE, A. L. F. Interacdo e siléncio na sala de aula. ljui ; Ed. UNIJUI, 2000.

LIMA, F. F. de. Ainsercdo da tematica étnico-racial em um curriculo do Curso de Pedagogia. 2016.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

MARIANO, R. Expansdo pentecostal no Brasil: o caso da Igreja Universal. Estudos avangados, v. 18, n.
52, p. 121-138, 2004.

MIGNOLO, W. Histdrias globais/projetos Locais. Colonialidade, saberes subalternos e pensamento
liminar. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

MOLAR, J. de O. Alteridade: uma nogcdo em construcdo. Anais da V Semana de Historia. Historia:
Espacos Simbdlicos. Semindrio de estudos étnico-raciais. Irati—PR. UNICENTRO-16 a, 2012.

MONTEIRO, A. M. Professores: entre saberes e praticas. In: Educagdo e Sociedade, Rio de Janeiro, n. 74,
2001. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/es/v22n74/a08v2274.pdf. Acesso em 25/05/2016.

MOREIRA, F. B. e CANDAU, V. M. Educagdo escolar e cultura(s): construindo caminhos. Revista Brasileira
de Educagdo, Rio de Janeiro, n. 23, 2003. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23a11.
Acesso em 25/05/2016.

ORLANDI, E. As formas do siléncio. Campinas, SP, Editora Unicamp, 2007

OLIVEIRA, L. F. de; CANDAU, V. M. F. Pedagogia decolonial e educagao antirracista e intercultural no
Brasil. Educagdo em Revista. Belo Horizonte, MG. v.26, n.01, p.15-40, abr. 2010.
http://www.scielo.br/pdf/edur/v26n1/02.pdf. Acessado em 30/05/2016.

PRANDI, R. “Raca e religido”. Novos Estudos, no. 42 (julho):1995. Disponivel em
http://lw1346176676503d038.hospedagemdesites.ws/v1/files/uploads/contents/76/20080626_raca_e
_religiao.pdf. Acesso 30/05/2016.

QUIJANO, A. Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina. In: LANDER, E. (Org.). La
colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas Latinoamericanas. Buenos Aires:
Clacso, 2005.

SIDEKUM, A. Etica e alteridade: a subjetividade ferida. S3o Leopoldo: UNISINOS, 2002.
SILVA, T. T. (org) . Identidade e diferenca. Rio de Janeiro : Ed. Vozes, 2009.
SILVA, V. G. da. (org.). Intolerdncia religiosa. SP : EQUSP, 2015.

YAREMKO, R. K., HARARI H., HARISON, R.C. & LYNN, E. Handbook of research and quantitative methods
in psychology. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum; 1986.

Laplage em Revista (Sorocaba), vol.2, n.3, set. - dez. 2016, p.23-37 ISSN:2446-6220


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23a11

e 37 Laicidade e religides de matrizes africanas na escola: percep¢des docentes

UNESCO. Declaragdo de Principios sobre a Tolerancia. Aprovada pela Conferéncia Geral da UNESCO em
sua 282 reunido Paris, 16 de novembro de 1995. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/paz/dec95.htm. Acesso em 25/05/2016.

*Pés-doutora em Antropologia Social pela USP. Doutora em Educagdo pela UERJ. Professora da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal Fluminense — UFF. Coordenadora do Grupo de Pesquisa e Estudos em RelagGes
Etnico-raciais, Educacdo e Formacgdo Docente - GREED/UFF. Professora do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo
da UFF e em Rela¢des Etnico-raciais no CEFET/RJ. Membro da Diretoria da Associagdo Brasileira de Pesquisadores
(as) Negros(as) - ABPN. Coordenadora da Equipe Editorial da Revista da ABPN. E-mail: taniammuller@yahoo.com.br

** Bacharel e Licenciada em Historia pela UFRJ. Professora de Histéria do Municipio de Seropédica no Estado do Rio
de Janeiro. Mestranda em RelacBes Etnico-raciais no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca (CEFET/RJ). E-mail: ana.anjos.santos@outlook.com

Recebido em 10/09/2016
Aprovado em 03/10/2016

Laplage em Revista (Sorocaba), vol.2, n.3, set. - dez. 2016, p.23-37 ISSN:2446-6220


mailto:taniammuller@yahoo.com.br
mailto:ana.anjos.santos@outlook.com

