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RESUMO

A educagdo ndo esta restrita a sala de aula ou a qualquer espacgo fisico pré-determinado. Ela acontece a
todo o momento. Muitas vezes, sem nos darmos conta, se educa, até sem palavras. A escola unitaria
configura-se numa escola que leve em conta as faixas etarias e que ndo exclua ninguém do processo
educativo. Tal escola considera a todos no seu todo, sem desprezar os diversos aspectos da dimensdo
humana. O objetivo desse artigo, a luz das contribuicdes de Antonio Gramsci é discutir o papel da escola
e a possibilidade da formagdo do homem omnilateral. Nesse sentido, concorda-se com Gramsci quanto
a possibilidade e efetividade da escola unitaria, objeto que precisa estar na agenda brasileira, quando se
pensa em emancipacao social.

Palavras-chave: Antonio Gramsci. Educagdo. Escola unitdria.

ABSTRACT

Education is not confined to the classroom or any predetermined physical space. It happens all the time.
Often without realizing it, it is educated, even without words. The unitary school sets up a school that
takes into account age groups and that does not exclude anyone from the educational process. Such
school considers everyone as a whole, without neglecting the various aspects of the human dimension.
The purpose of this article, in the light of the contributions of Antonio Gramsci is to discuss the role of
schools and the possibility of the formation of omnilateral man. In this sense, | agree with Gramsci as the
feasibility and effectiveness of the unitary school, object that needs to be on the national agenda, when
thinking about social emancipation.

Keywords: Antonio Gramsci. Education. Unitary school.

RESUMEN

La educacién no se encuentra restringida al aula o a cualquier espacio fisico predeterminado. Sucede en todo
momento. Muchas veces, sin darnos cuenta se educa, hasta sin palabras. La escuela unitaria se configura en una
escuela que tiene en cuenta las fajas etarias y que no excluye a nadie del proceso educativo. Esta escuela considera
a todos en el todo, sin despreciar los diversos aspectos de la dimensién humana. El objetivo de este articulo, a la luz
de las contribuciones de Antonio Gramsci, es discutir el papel de la escuela y la posibilidad de formacién del hombre
omnilateral. En este sentido, se concuerda con Gramsci en cuanto a la efectividad de la escuela unitaria, objeto que
debe estar en la agenda brasilefia, cuando se piensa en emancipacion social.

Palabras-clave: Antonio Gramsci. Educacion. Escuela unitaria.
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Introducao

[...] todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade
a funcdo de intelectuais. (Antonio Gramsci)

endo sido arduo e humanamente penoso o processo de formagdo académica de Gramsci, sua
visdo educacional tem como pressupostos, além da concepg¢do marxista, sua propria historia
de vida e as inUmeras dificuldades enfrentadas para poder estudar na Sardenha e depois em
Turim.

Em linhas gerais, a concepgdo marxista de educacdo foi gradativamente se
configurando e assumindo os seguintes principios: eliminagdo do trabalho das
criancas nas fabricas; associacdo entre educacdo e producdo material; educacdo
politécnica que leva a formacdo do homem omnilateral, que abrange trés aspectos:
mental, fisico e técnico, adequado a idade das criangas, jovens e adultos;
inseparabilidade da educacgdo e da politica; articulagdo entre o tempo livre e o tempo
de trabalho, isto é, o trabalho, o estudo e o lazer. (LOMBARDI, 2011, p. 224)

Uma analise pertinente, inclusive para repensarmos a educacdo da Itdlia do periodo vivido por
Gramsci e, porque ndo hoje, é, se de fato, a classe hegemonica — detentora do poder econémico, politico,
cultural etc —tinha ou ndo interesse em investir efetivamente em formagdo para todos. Gramsci utiliza a
no¢do de hegemonia no sentido tradicional de sistema de dominagdo. Ele fala de capitalismo
hegeménico, de exploracio hegeménica, de sistema hegemdnico®. Antes mesmo de sua prisdo?, Gramsci
ja se deparara com o fascismo e as mudancas ocorridas no ambito da educagdo. Segundo o fascismo ndo
deveria haver escolas para todos, sé para os que dispusessem de tempo livre e estivessem
despreocupados em aprender efetivamente3. Dai resulta a incompatibilidade da visdo marxista e
gramsciana de educacdo e o regime fascista. Uma vez que, na perspectiva marxista

[...] a educagdo proposta, longe de orientar uns para uma profissdo e outros para
outra, deveria destinar-se a todas as criangas e jovens, indistintamente,
possibilitando tanto o conhecimento da totalidade das ciéncias, como das
capacidades praticas em todas as atividades produtivas. (LOMBARDI, 2011, p. 224)

E ainda segundo Gramsci:
[...] o enorme desenvolvimento obtido pela atividade e pela organizagdo escolar (em

sentido lato) nas sociedades que emergiram do mundo medieval indica a importancia
assumida no mundo moderno pelas categorias e fungdes intelectuais: assim como se

1 BUCI-GLUCKSMANN, C.. Gramsci e o Estado — por uma teoria materialista da filosofia. 22 edi¢do. Sdo Paulo, Paz e
Terra, 1990. p. 202.

2 Qcorrida na noite de 8 para 9 de novembro de 1926.

3 MANACORDA (1992, p. 331).
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buscou aprofundar e ampliar a “intelectualidade” de cada individuo, buscou-se
igualmente multiplicar as especializagGes e aperfeicoa-las. (GRAMSCI, 2006, 19)

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da funcdo intelectual nos varios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizagdo: quanto
mais extensa for a “area” escolar e quanto mais numerosos forem os “graus”
“verticais” da escola, tdo mais complexo serd o mundo cultural, a civilizagdo, de um
determinado Estado. Pode-se ter um termo de comparagdo na esfera da técnica
industrial: a industrializacdo de um pais se mede pela sua capacidade de construir
maquinas que construam maquinas e pela fabricagdo de instrumentos cada vez mais
precisos para construir maquinas e instrumentos que construam maquinas, etc. O
pais que possuir a melhor capacitacdo para construir instrumentos destinados aos
laboratérios dos cientistas e para construir instrumentos que verifiqguem estes
instrumentos, este pais pode ser considerado o mais complexo no campo técnico-
industrial, o mais civilizado, etc. O mesmo ocorre na preparagdo dos intelectuais e
nas escolas destinadas a tal preparacdo: escolas e instituicdes de alta cultura sdo
similares. (GRAMSCI, 2001, p.19)

Gramsci preocupava-se com a transformacgdo social, por isso evidenciou em seus escritos, as

classes subalternas como as que deveriam receber igualmente formacdo e conteldos pertinentes a sua
progressdo na tomada de poder, que se mantinha sob o comando da classe dominante. Sendo assim, a
elaboragdo de novos conceitos que favorecessem a classe operaria era um dos seus propdsitos, como

exemplo:

[...] hegemonia, bloco histérico, dominagdo ideoldgica (subordinacgéo intelectual),
concepgdo de mundo, senso comum, bom senso e filosofia da praxis, intelectual
organico, reforma intelectual e moral e elevagdo cultural das massas, sociedade civil
e sociedade politica. (MOCHCOVITCH, 1990, 12).

Segundo a visdo gramsciana, a educagdo ganha um duplo papel ético-politico. De um
lado, ela é utilizada para manter a situacdo vigente, forjando nas massas o consenso
em relagdo a visdo de mundo de classe dominante e dirigente e adequando o
comportamento dos subalternos as necessidades do grupo no poder. De outro, a
educacdo pode também ser utilizada para disputar o poder, criando as condi¢Ges
subjetivas para romper com a hegemonia em vigor e, assim, possibilitar a construcdo
de uma nova civilizagdo. (MARTINS, 2008, p.297)

A conduta de interiorizacdo da ideologia dominante feita pelas classes subalternas e a auséncia de

uma visdo de mundo dara consequéncias a dominacdo e a constante elevagdo da mesma. Portanto,
Gramsci pensou que a base para manter uma visdo de mundo critica e consciente seria através de escolas
unitarias, coerentes — escola unica e comum — que possibilitassem a aquisicdo de conteldos ligados a
filosofia critica, evitando-se, assim, o senso comum que:

[...] caracteriza-se, portanto, em primeiro lugar, pela sua adesdo total e sem
restricdes a uma concepgdo de mundo elaborada fora dele préprio, que se realiza
num conformismo cego e numa obediéncia irracional [...]. (MOCHCOVITCH, 1990,
p.15).

Opde-se a tomada de consciéncia das massas e submete-se ao dominio intelectual
da classe dominante, a qual, gracas a uma prodigiosa transposicdo de termos,
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conseguiu transformar em senso comum a sua prépria concepgdo do mundo, [...].
(MOCHCOVITCH, 1990, p.16)

Do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha duvidas de que a educagdo deve
ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de verdades.

[...]

Seria demasiado ingénuo, até angelical de nossa parte, esperar que a “bancada
ruralista” aceitasse quieta e concordante a discussdo, nas escolas rurais e mesmo
urbanas do pais, da reforma agraria como projeto econémico, politico e ético da
maior importancia para o préprio desenvolvimento nacional. (FREIRE, 2006, p.99)

Existe uma responsabilidade colossal sobre os ombros de todos os educadores, mas no dia em
que cada educador, desempenhar eticamente o seu oficio, assumindo-o com afinco e como missdo
existencial, os nossos espacos destinados a construcdo de saberes transcenderdo a mediocridade da
teorizagdo exacerbada. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto, que quase se confunda com a pratica.* E importante destacar que para responder aos
problemas atuais do momento histérico em que se vive, a utilizacdo do bom senso, que surgira a partir
da analise critica do senso comum — em sua esséncia filosdfica — ndo deve ser descartada, pois “[...] ndo
se trata de introduzir uma ciéncia na vida individual de ‘todos’, mas de inovar e tornar ‘critica’ uma

atividade ja existente”.®

Dentro da realidade — cotidiano — da massa, surgem também suas lutas politicas que originam a
formacdo dos intelectuais que representam a unido entre a teoria e a pratica, objetivando “elevar a
consciéncia dispersa e fragmentdria das massas ao nivel de uma concep¢do de mundo coerente e
homogénea — os intelectuais organicos sdo dirigentes e organizadores”.® O conformismo difundido nos
ambientes de trabalho e, também, nas redes escolares, € contrario ao contexto de uma Escola Unica e
comum: [...] elevar a grande massa da populacdo a um determinado nivel cultural e moral,” é papel
fundamental da escola, que é de extrema responsabilidade ética do Estado.

[...] um tipo Unico de escola preparatéria (elementar média) que conduza o jovem
até os umbrais da escolha profissional, formando-o entrementes como pessoa capaz
de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige. (MOCHCOVITCH, 1990,
p.54).

A escola tem sua fungdo social e deve ministrar um trabalho pedagdgico comprometido com o ser
humano e a sociedade que se quer. E um espaco privilegiado para trabalhar o conhecimento. Porém,
nao deve ter um saber fechado, “em si mesmo”, é preciso saber o que acontece fora e trazer para um
real contexto escolar interno, podendo alcancar o todo. Assim, é possivel lancar as “primeiras sementes”
gue visem minimizar a pobreza, as discrepancias sociais, as desigualdades. A elabora¢do de contetdos
que integrem e socializem essa organizagdo, deve surgir de um curriculo que objetive a humanizagdo, até
mesmo porque o “modelo” de ser humano desejado corresponde a um tipo de conhecimento, um tipo
de curriculo.® Urge tornar-se um cidad3o consciente de todas as suas potencialidades, que n3o é passado
para tras, “comprado” ou seduzido sutilmente por qualquer ideologia. E preciso um conhecimento

4 FREIRE, 2006, p. 39.

5 MOCHCOVITCH, 1990, p. 17.
6 Ibidem, p. 18.

7 Ibidem, p. 47.

8SILVA (2010, p. 15).
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esclarecedor que possibilite um olhar, uma leitura critica dos fatos. Se a ideologia cedesse lugar ao
verdadeiro conhecimento, o curriculo e a sociedade seriam finalmente emancipados e libertos.® Sendo
assim, é preciso um curriculo que contemple as necessidades intrinsecas e essenciais do ser humano,
considerando-o holisticamente, e ndo ceder a fragmentacdo do curriculo, de acordo com as necessidades
das elites dominantes e hegemonicas, que atende somente as preferéncias dos mais favorecidos, em
seus aspectos intelectuais, psiquicos e fisicos. Todo o conhecimento produz resultados eficazes quando
ndo é capaz de segregar, de criar estratificacdo social e nem alienar os individuos, mas de tira-los, aos
poucos, da “caverna platonica”.

Assim, em lugar de uma escola onde ‘professores fingem que ensinam’ para ‘alunos
que fingem que aprendem’, centrada na forma e ndo no conteudo, é preciso propiciar
a todos o acesso aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,
bem como uma educacdo critica, voltada ao entendimento de toda a sociedade,
dentro de uma perspectiva politica de transformagdo social. (LOMBARDI, 2011,240)

[...] é a escola publica, laica, obrigatdria e gratuita, aberta e garantida as criangas
originarias de todas as classes sociais, que estudam as mesmas disciplinas, pelo
mesmo curriculo, por todas as séries ou graus que precedem o nivel universitario,
sem distingdo entre formagdo humanista e formacdo profissional. (MOCHCOVITCH,
1990, 67).

Gramsci, em seus escritos, ndo descarta a hegemonia, mas a considera imprescindivel a luta de

“hegemonias”:

Gramsci sempre pensa na perspectiva da transformacdo da sociedade, e ndo da
reprodugdo. O que lhe interessa é como mudar a hegemonia e como pode o
proletariado estabelecer sua hegemonia sobre as outras classes subalternas da
sociedade, pois a constituicdo de uma visdo de mundo coerente e homogénea, que
consegue adesdes e aliancas, é imprescindivel para que a classe operaria possa abalar
a hegemonia burguesa e conquistar sua hegemonia ideoldgica antes mesmo da
tomada de poder. (MOCHCOVITCH, 1990, 24).

A educacdo é um instrumento de luta “para estabelecer uma nova relacdo hegemonica que
permita constituir um novo bloco histérico sob a direcdo da classe fundamental dominada da sociedade
capitalista — o proletariado”%, que “pode se tornar classe dirigente e dominante na medida em que
consegue obter o consenso das amplas massas”.'! A partir da educacado é possivel extrair o nicleo valido:
bom senso — e fazer valer os interesses populares, a partir de uma concepg¢do de mundo mais adequada
para este fim.!2 E preciso considerar o Estado como aquele que deve proporcionar educagdo — de forma
ética, onde fiquem claras as reais condi¢des sociais, politicas e econdmicas. Ressaltando que, “é a
capacidade de produzir esse consenso em torno de uma ordem moral que faz com que o Estado, além
de educador, seja um Estado ético”.*3

2 lbidem, p. 149.
10 |bidem, p. 26.
1 bidem, p. 25.
12 |bidem, p. 27.
13 |bidem, p. 46.
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Para que o Estado seja ‘ético’ e haja um bloco histérico, é preciso ‘elevar a grande
massa da populagdo a um determinado nivel cultural e moral’ e, nesse processo, a
escola emerge entre as atividades estatais mais importantes. Ela tem um papel na
producdo do novo senso comum, na difusdo, entre os novos cidaddos, das nagdes
sobre os seus ‘direitos e deveres’[...] (MOCHCOVITCH, 1990, p.47)

A ética estatal esta diretamente relacionada a um processo de emancipac¢do. Ou seja, ndo existira
a ética do Estado educador, se o mesmo ndo estiver livre de concepg¢des de ordem burguesa que
prejudiguem a educacdo das massas populares.

Gramsci insiste assim na necessidade de garantir, pelo menos nos niveis basicos de
ensino, a existéncia da escola formativa, desinteressada, que representa a verdadeira
tendéncia democratica. A escola democratica, que deve ser assegurada a todos pelo
Estado, quando este é ‘ético’ e ‘educador’, é aquela através da qual a sociedade
coloca ‘cada cidaddo’, em termos gerais e pelo menos ‘abstratamente’, na condi¢do
de se tornar ‘governante’. (MOCHCOVITCH, 1990, p.56)

A existéncia de uma escola Unica (unitaria), formativa, tende a garantir a todos, sem distingdo, a
aquisicdo de bens culturais e historicos, que “dirijam” a sociedade a uma progressao auténtica, livre de
vestigios burgueses. Ou seja, uma escola Unica — direcionada por um Estado “ético” e “educador” — capaz
de “construir” uma sociedade dotada de uma cultura distante de ser apenas um simples saber. Como
seria, configurado, o modelo de escola unitaria almejada por Gramsci?

Um ponto importante, no estudo da organizagdo pratica da escola unitaria, é o que
diz respeito ao curriculo escolar em seus varios niveis, de acordo com a idade e com
o desenvolvimento intelectual moral dos alunos e com os fins que a prépria escola
pretende alcancar. A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este
termo, “humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional), ou de
cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois
de té-los elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a criagdo
intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa. A fixagdo
da idade escolar obrigatéria depende das condi¢Bes econdmicas gerais, ja que estas
podem obrigar os jovens a uma certa prestagdo produtiva imediata. A escola unitaria
requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a cargo da familia no
que toca a manutencdo dos escolares, isto é, requer que seja completamente
transformado o orgamento do ministério da educagdo nacional, ampliando-o
enormemente e tornando-o mais complexo: a inteira fungdo de educagdo e formagdo
das novas geracgOes deixa de ser privada e torna-se publica, pois somente assim ela
pode abarcar todas as geragles, sem divisGes de grupos ou castas. Mas esta
transformacgdo da atividade escolar requer uma enorme ampliagcdo da organizagao
prética da escola, isto é, dos prédios, do material cientifico, do corpo docente, etc. O
corpo docente, em particular, deveria ser ampliado, pois a eficiéncia da escola é
muito maior e intensa quando a relagdo entre professor e aluno é menor, o que
coloca outros problemas de solugdo dificil e demorada. Também a questdo dos
prédios ndo é simples, pois este tipo de escola deveria ser uma escola em tempo
integral, com dormitdrios, refeitérios, bibliotecas especializadas, salas adequadas
para o trabalho de semindrio, etc. Por isso, inicialmente, o novo tipo de escola devera
ser —e ndo podera deixar de sé-lo — propria de grupos restritos, de jovens escolhidos
por concurso ou indicados sob a responsabilidade de instituicGes idoneas. A escola
unitdria deveria corresponder ao periodo representado hoje pelas escolas primarias
e médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao método de ensino, mas
também no que toca a disposi¢do dos varios graus da carreira escolar. O nivel inicial
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Vale salientar que:

da escola elementar ndo deveria ultrapassar trés-quatro anos e, ao lado do ensino
das primeiras noc¢des “instrumentais” da instrucdo (ler, escrever, fazer contas,
geografia, historia), deveria desenvolver, sobretudo, a parte relativa aos “direitos e
deveres”, atualmente negligenciada, isto é, as primeiras noc¢Ges do Estado e da
sociedade, enquanto elementos primordiais de uma nova concepg¢do do mundo que
entra em luta contra as concepgBes determinadas pelos diversos ambientes sociais
tradicionais, ou seja, contra as concepgbes que poderiamos chamar de folcléricas. O
problema didéatico a resolver é o de abrandar e fecundar a orientagdo dogmatica que
nao pode deixar de existir nestes primeiros anos. O resto do curso ndo deveria durar
mais de seis anos, de modo que, aos quinze ou dezesseis anos, ja deveriam estar
concluidos todos os graus da escola unitaria. Pode-se objetar que um tal curso é
muito cansativo por causa de sua rapidez, se se pretende efetivamente atingir os
resultados propostos pela atual organizacdo da escola classica, mas que nao sdo
atingidos. (GRAMSCI, 2001, p.36-37)

[...] a Unido Soviética continua sendo indubitavelmente o ponto de referéncia
constante de sua reflexdo pedagodgica original; ndo ter esse ponto presente
dificultaria compreender a fundo o seu discurso. [...]. Para a seriagdo da escola,
Gramsci toma, como ponto de referéncia, a escola cldssica existente na ltalia, [...]
niveis serdo reorganizados, ndo somente com relagao aos conteldos e aos métodos
de ensino, mas também com referéncia a disposicdo da carreira escolar.
(MANACORDA, 2008, p.172)

A aquisicdo de uma verdadeira cultura, para Gramsci, ndo equivale a:

[...] um saber enciclopédico, em que o homem é visto como enciclopédico, em que o
homem sé é visto como recipiente de empiria e portador de fatos empiricos, de fatos
brutos e desconexos que deve arrumar em seu cérebro do mesmo modo que nas
colunas de um diciondrio para poder depois, em cada ocasido, responder aos varios
estimulos do mundo externo. (MOCHCOVITCH, 1990, p.57)

Sendo assim, a cultura é:

[...] organizagdo, disciplina do préprio eu interior, é tomada de posse da propria
personalidade, é conquista da consciéncia superior, pela qual se consegue
compreender o préprio valor histérico, a propria fun¢do na vida, os proprios direitos
e deveres. (MOCHCOVITCH, 1990, p.57)

Uma escola de liberdade e de livre iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e mecanicidade [...]."
Esta n3o leva a cristalizacdo das diferencas sociais [...].1> Este pensamento é claro ao analisar as intencdes
das escolas profissionalizantes que contribuem para elevacdo do carater burgués que depende da massa
popular para manter o status quo, uma realidade que nos cerca.

14 bidem, p. 56.
15 |bidem, p. 57.
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A marca social € dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola
préprio destinado a perpetuar nestes grupos uma determinada funcdo tradicional,
diretiva ou instrumental. Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se evitar a
multiplicagdo e graduacdo dos tipos de escola profissional, [...]. (MOCHCOVITCH,
1990, p.53)

Para Gramsci, vivenciar essa realidade é inevitavel, pois dela ndo é possivel o homem abster-se.
Porém, a convivéncia com o real deve garantir, minimamente, a condi¢cdo para a humanidade almejar

novos caminhos que suscitem transformacd&es sociais.

[...] pode-se construir uma consciéncia politica que ultrapasse a ordem dominante no
sentido de poder visualizar sua transformacdo: é como se fosse necessario ‘entrar na
ordem’ para poder sair dela armado para combaté-la. (MOCHCOVITCH, 1990, p.57)

Nada se constréi do dia para noite, por outro lado, a conquista gradativa da cidadania ndo deve
ser vista como ponto de chegada, pois os problemas inerentes a classe operdria e camponesa nao
estariam sanados. Mas deve ser visto pela otica de um ponto de partida, pois

[...] cria os primeiros elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia ou
bruxaria e fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma
concepgao histdrico-dialética do mundo, para a compreensdo do movimento e do
devenir, para a valorizagdo da soma de esforgos e de sacrificios que o presente custou
ao passado e que o futuro custa ao presente, para a concepc¢do da atualidade como
sintese do passado, de todas as geracGes passadas, que se projeta no futuro.
(MOCHCOVITCH, 1990, p.65)

Para ndo distorcermos as prerrogativas conceituais em Gramsci, faz-se necessario esclarecer e
pontuar que “sociedade civil, em Gramsci, ndo pertence ao momento da estrutura, mas o da
superestrutura”?®; isso, enquanto marxista, ndo o afasta de Marx, mas o torna um intérprete do marxismo
num outro momento historico, diferente do de Marx, Engels e Hegel. Gramsci se afasta do sistema de
relacdes econdmicas, nas quais Marx centrou o seu conceito de sociedade civil, e toma como objeto as
instituicdes que regulamentam tanto essas relagdes como as sociais e a vida cultural em geral.’” Podemos
deduzir a seguinte antitese gramsciana, da estrutura para superestrutura: “[...] ndo é partindo da
estrutura (economia) que se pode transformar a realidade, mas sim operando em particular a partir da
superestrutura (a ideologia, a cultura). "8

A experiéncia pedagdgica mais rica e mais alta do marxismo foi talvez aquela
teorizada por Antonio Gramsci (1891 — 1937), o qual repensou os principios
metodoldgicos do marxismo (a relagdo estrutura-superestrutura, a dialética, a critica
da ideologia) e a sua visdo da histdria (como luta de classes para emancipagdo
humana e como sucessdo de modelos econdmico-politicos cada vez mais complexos)
[...]. (CAMBI, 1999, p.562)

A cultura, mais uma vez, é apontada como fonte principal de libertagdo e faz parte de um projeto formativo
oriundo de reflexdes feitas por Gramsci acerca do marxismo:

16 MOCHCOVITCH, 1990, p. 29.
7 op. cit.

18 CAMBI (1999, p. 562-563).
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Nesse repensar do marxismo operado por Gramsci, o aspecto pedagdgico é
dominante: a hegemonia cultural se constréi pela acdo de muitas instituicGes
educativas (desde a escola, que deve tornar-se ‘escola Unica’, [...], e iniciagdo a uma
cultura histérica e cientifica eminentemente critica, mas nutrida de nog¢des que
permitem superar o folclore [...]). (CAMBI, 1999, p.563).

Gramsci ndo pensou numa instituicdo educativa que tem

[...] “seu papel como guia para um aprendizado sistemdtico da cultura, o
engajamento no estudo e a disciplina, contra qualquer espontaneismo e qualquer
ativismo pedagogico [...]”, e sim, num “novo ‘principio pedagogico’” desenvolvido
“numa escola de cultura e ndo de tipo politécnico”, onde o foco principal era a
“transformacdo da realidade”. (CAMBI, 1999, p.563)

Tais ideias nos reportam aos estudos feitos por Mario Alighiero Manacorda®® — pedagogo italiano
— que o levaram a afirmar que “o entendimento dos problemas da formagdo do homem novo e do

trabalho como principio educativo, é de fundamental importancia na obra gramsciana”.?®

[...] o operédrio ndo é especificamente caracterizado pelo trabalho manual ou
instrumental, mas por esse trabalho sob determinadas condicdes sociais; [...] existe
em qualquer trabalho fisico, inclusive no mais mecanico e degradado, um minimo de
qualificagdo técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual criativa. [...]. Ndo &,
portanto, uma vez mais, a natureza da atividade exercida, que é sempre, de qualquer
modo, intelectual, mas a sua colocagdo no ambito das relagdes sociais aquilo que
conta; [...] (MANACORDA, 2008, p.165)

Gramsci ndo mediu palavras e nem esforgos para desenvolver uma critica incisiva sobre o
taylorismo e o americanismo, que reduzia o ser humano a um mero “gorila amestrado”, onde se
configurava um novo tipo de operdrio através da racionalizagdo taylorizada dos movimentos. A partir
dessa analise Gramsci refletiu sobre a intelectualizacdo da atividade pratica e a praticizacdo da atividade
tedrica.?! Como mencionado anteriormente, n3o existe atividade pratica que n3o suponha o minimo de
atividade intelectual.

E 0 novo entrelagamento entre ciéncia e trabalho na industria moderna, o qual cria
um novo tipo de intelectual diretamente produtivo; [...] cria, ademais, a necessidade
de uma escola que seja também ela de cultura [...], mas de uma cultura nova e
diferente, ligada a vida produtiva. [...] escola de cultura para um novo tipo de
intelectual, [...] (MANACORDA, 2008, p.167)

Escola unitaria:

[...] varios graus da carreira escolar, [...] devam ser adequados ndo somente aos dados
subjetivos do desenvolvimento psicolégico dos jovens, mas também aos dados

19%9/12/1914 - *17/2/2013: um dos mais importantes pensadores marxistas do século XX no campo da Histéria e
Filosofia da Educagdo. Um intelectual coerente com seus ideais até o fim - ideais "comunistas" como ele gostava de
dizer. In: http://prestesaressurgir.blogspot.com.br/2013/02/tributo-mario-alighiero-manacorda.html

20 LOMBARDI (2011, p. 222).
21 MANACORDA (2008, p. 171).
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objetivos do fim a ser alcancado, que é o de introduzir, na vida social, os jovens,
dotados de uma certa autonomia intelectual e de uma capacidade de criagdo
intelectual e pratica ao mesmo tempo, e de orientagao independente. (MANACORDA,
2008, p.171)

Para evitar determinadas manutenc¢des, como do tipo tradicional do ‘dirigente’ politico, que:

[...] preparado somente para a atividade juridico-formal, torna-se anacrénico e
representa um perigo para a vida estatal; o dirigente deve possuir aguele minimo de
cultura geral técnica que Ihe permita, sendo ‘criar’ autonomamente a solugdo justa,
pelo menos saber julgar entre as solugdes propostas pelos especialistas e escolher,
consequentemente, a que for mais justa do ponto de vista ‘sintético’ da técnica
politica. (MANACORDA, 2008, p.252)

Gramsci, percebendo possiveis equivocos, corrigiu a formula que definia o dirigente como
‘especialista da politica’, escrevendo que € igual a ‘especialista + politico’. Através do “[...] método
democratico de atividade coletiva para a elevagdo cultural de todos os membros de uma comunidade de
trabalho [...]”?? afirmando que:

E ainda:

Contudo, em meio

[...] é util uma certa ‘estratificacdo’ da capacidade e das atitudes, e a formacdo de
grupos de trabalho sob a orientacdo dos mais experientes e desenvolvidos, que
acelerem a preparagdo dos mais atrasados e imaturos. (MANACORDA, 2008, p.253)

Uma espécie de ensino mutuo, portanto, para realizar aquilo que se poderia chamar
de conformismo ndo imposto do alto, mas surgindo da colaboragdo democratica de
iguais, em niveis diversos de amadurecimento cultural; (MANACORDA, 2008, p.253)

a demanda e, também, como meio de garantir o acesso ao conhecimento a

todos igualmente — pois muitos ainda estavam excluidos, principalmente, por questdes financeiras — foi
necessario repensar a pratica coletiva de metodologia do trabalho educativo desenvolvido por vias

‘outras’ que a escola, mas, precisamente, a amplia¢cdo da fungdo do Estado no campo da educagéo |

_..]231

pois desta forma, seria possivel requerer a maior participacdo do préprio Estado, que vale lembrar é visto
por Gramsci como aquele que deve ser ‘ético’ e ‘educador’. E, com esta participa¢do efetiva, ainda,
consolidava-se a idade escolar obrigatdria e, em consequéncia, a ampliacdo nacional da educacdo em
questBes quantitativas e qualitativas.

A escola unitdria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a
cargo da familia, para a manutengdo dos escolares, isto é, que se transforme
inteiramente o orcamento da educagdo nacional, ampliando-o de modo
extraordinario e tornando-o mais complexo; a inteira fungdo da educagdo e formagao
das novas geragBes deixa de ser privada e torna-se publica, pois somente assim pode
ela envolver todas as gerages, sem distingdes de grupos ou de castas.
(MANACORDA, 2008, p.253)

22 MANACORDA (2008, p. 253).
23 MANACORDA (2008, p. 253).
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A partir do legado deixado por tantos pensadores —que com seus “olhos de dguia” eram sensiveis
as entrelinhas da vida — é possivel observar que ndo devemos conceber a educagdo como pré-
determinismo bioldgico ou social. Gramsci, por exemplo, desenvolveu fisicamente uma limitacdo que lhe
trouxe sérios problemas de saude ao longo de toda a vida e, ainda, passou por iniUmeras dificuldades
financeiras. Contudo, nenhum desses fatores foi determinante para que Gramsci se tornasse um ser
abatido diante da vida e das reais circunstancias sociais. Isso nos leva a pensar — pelo menos quem esta
na area da educacdo — que devemos rever urgentemente a nossa concepc¢do de educagdo, assim como
as nossas motivagdes e praticas pedagogicas.

Este problema?* pode e deve ser aproximado da colocacdo moderna da doutrina e
da pratica pedagdgicas, segundo as quais a relagdo entre professor e aluno é uma
relagdo ativa, de vinculagdes reciprocas, e que, portanto, todo professor é sempre
aluno e todo aluno, professor. Mas a relacdo pedagogica ndo pode ser limitada as
relagBes especificamente “escolares”, através das quais as novas gera¢des entram
em contato com as antigas e absorvem suas experiéncias e seus valores
historicamente necessarios, “amadurecendo” e desenvolvendo uma personalidade
prépria, historica e culturalmente superior. Esta relagdo existe em toda a sociedade
no seu conjunto e em todo individuo com relagdo aos outros individuos, entre
camadas intelectuais e ndo intelectuais, entre governantes e governados, entre elites
e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos de exército.
Toda relacdo de “hegemonia” é necessariamente uma relacdo pedagdgica, que se
verifica ndo apenas no interior de uma nagdo, entre as diversas for¢cas que a
compbdem, mas em todo o campo internacional e mundial, entre conjuntos de
civilizagBes nacionais e continentais (GRAMSCI, 1999, p.399).

Antonio Gramsci é reconhecidamente um dos maiores e mais importante tedrico marxista da
politica dos séculos XX e XXI. “Entre os tedricos marxistas, foi ele que percebeu com maior clarividéncia
a importancia da politica como uma dimensdo especial da sociedade e porque ele compreendeu que a
politica envolve mais do que o poder. Isso é de enorme importancia prética, e ndo menos para o0s
socialistas.” Morreu na ltalia, em Roma, na manhd de 27 de abril de 1937.
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