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Resumo: Os discursos de “nativo digital” e “imigrante digital” em politicas curricu-
lares sdo objeto central de analise neste artigo. Buscou-se refletir sobre as relagdes
entre docéncia, crianga, infancia, tecnologia e curriculo, utilizando-se como material
empirico alguns documentos curriculares elaborados pelo Governo Federal brasileiro
a partir dos anos 2000. A partir da pesquisa, observou-se que o lugar social da crianca
na relagdo com as tecnologias digitais ¢ marcado pela existéncia de uma “expertise”
garantida por uma “experiéncia geracional inata” (crianga-nativos) em contraposicao
as demais geragoes (docentes-imigrantes), apontando uma visdo naturalizada e deter-
minista sobre a tecnologia em detrimento a usos mais significativos e possibilidades
de empoderamento de professores e criangas.
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Abstract. The discourses of “digital native” and “digital immigrant” in curriculum
policies are the central object in analysis of this article. Its aim was to reflect on the
relations between teaching, child, childhood, technology and curriculum, using as
empirical material some curriculum documents written by the Brazilian Federal Gov-
ernment from the year 2000. It is considered that the child’s social place in relation
with digital technologies is marked by the existence of an “expertise” guaranteed by
an “innate generational experience” (child-natives) in contrast to the other generations
(teachers-immigrants), indicating a naturalized and deterministic view of the technol-
ogy to the detriment of more significant uses and empowerment possibilities of teach-
ers and children.

Keywords: Children. Teachers. Digital technologies. Curriculum.

Resumen: Los discursos de “nativo digital” e “inmigrante digital” en las politicas
curriculares son objeto central de analisis de este articulo. Su objetivo es reflexionar
sobre la relacion entre docencia, nifio, infancia, tecnologia y plan de estudios, utili-
zando como material empirico algunos documentos curriculares elaborados por el
gobierno federal de Brasil desde los afios 2000. Se considera que el lugar social del
nifio en relacion con las tecnologias digitales es marcado por la existencia de una “ex-
pertise” garantizada por una “experiencia generacional innata” (niflo-nativos) en con-
traste con las otras generaciones (maestros-inmigrantes), indicando un punto de vista
naturalizado y determinista de la tecnologia en detrimento de usos mas significativos
y posibilidades de empoderamiento para los maestros y los nifios.

Palabras clave: Ninos. Maestros. Tecnologias digitales. Curriculo.

1 ARGUMENTOS INICIAIS

Ao longo das ultimas trés décadas, tem-se presenciado um conjunto de po-
liticas educacionais que buscam a inclusdo de tecnologias digitais (TD)' nas escolas
publicas de diferentes paises latino-americanos. No Brasil, em especial, o Governo
tem elaborado politicas ¢ programas educacionais, desde meados dos anos 1980, que
visam dotar as escolas de laboratorios de informatica, TVs, kits de videos e, mais
recentemente, notebooks, computadores, tablets e rede de internet.

Nesse contexto, os discursos sobre TD tém sido incorporados ao discurso
pedagogico sob o prisma de “renovagdo educacional”, considerando as tecnologias

como item indispensavel para solucionar os mais diversos problemas educacionais,
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como a melhoria no rendimento de estudantes, o fracasso escolar € o desinteresse, até
questdes de cunho socioecondmico, como a insercao dos paises subdesenvolvidos no
mercado globalizado e a melhoria da competitividade economica dessas nagdes, ou a
solucdo para os conflitos geracionais, nativos versus imigrantes digitais (PRENSKY,
2001), ancorando-se na ideia de que a escola precisa se modernizar para responder
aos desafios postos pelos modos de vida da modernidade, da cultura digital, da glo-
balizagdo, da sociedade do conhecimento, da sociedade em rede, da sociedade da
informagao, etc.

Esses discursos sobre as TD na educagdo tém atravessado diferentes esferas
do campo social. Eles tém sido apropriados, sobretudo, em documentos curriculares
oficiais, que naturalizam um conjunto de visdes sobre docéncia, crianga, infancia, cur-
riculo e tecnologias. Neles, tem chamado a aten¢do o uso generalizado e naturalizado
das categorias “imigrante digital” e “nativo digital”, ambos utilizados para qualificar
a relacdo entre professores e criangas quando o assunto sdo TD.

Considera-se, nesta pesquisa, que tais categorias sdo insuficientes e limita-
das para se compreenderem as complexas relacdes entre sociedade, individuo e tec-
nologia. Trata-se de uma compreensdo que tende a responsabilizar as criangas ¢ 0s
jovens pela iniciativa e pelo dinamismo no uso das tecnologias, desconsiderando o
que podem fazer os adultos para proporcionar usos mais ricos ¢ desafiantes destas,
além de ndo considerar que as experiéncias que as criangas € os jovens t€ém com as
tecnologias sdo fortemente marcadas pelo nivel socioecondmico e pelo capital cultu-
ral (DUSSEL, 2012).

Partindo desse enquadramento, neste artigo busca-se problematizar os dis-
cursos de “nativo digital” e “imigrante digital” apropriados nos documentos curricu-
lares oficiais elaborados pelo Governo Federal brasileiro. De modo mais especifico,
busca-se refletir sobre as relagdes entre docéncia, crianga, infancia, tecnologia e curri-
culo, a partir da analise dos discursos sobre TD presentes nos seguintes documentos:
Parecer do CNE/CP n. 9/2001 e Resolugdo CNE/CP n. 1/2002 — Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica —, bem como nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica de 2013. Optou-se
por utilizar as politicas curriculares oficiais como fonte de investigagdo pelo fato de
considerar que o Estado brasileiro ocupa uma posicdo privilegiada, isto ¢, conheci-
da, reconhecida ¢ legitima no processo de produgdo, de divulgagdo ¢ de circulacdo
de discursos pedagogicos e proposi¢des curriculares. Nesta pesquisa, entendem-se as
politicas curriculares como um espago de “agdo simbolica” e de recontextualizagdo
de discursos pedagogicos (BERNSTEIN, 1996), fruto de polémicas, de decisdes con-
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tinuas, dos confrontos entre os diferentes projetos culturais, sociais e econdmicos em
disputa (PACHECO, 2003), construidas em um processo ciclico, marcado por lutas
entre projetos sociais com interesses antagonicos, que emergem de uma continua in-
teracdo entre contextos, textos, discursos e praticas (BALL, 1997).

Assim, considerando que os discursos pedagogicos sobre TD sdo recon-
textualizados por meio de disputas entre os diferentes agentes e/ou instituicdes do
campo educacional, parte-se do pressuposto de que os discursos pedagodgicos sobre
TD tendem a apresentar professores e criangas em oposi¢do, que, por sua vez, tem
contribuido para legitimar um imaginado professor em situagao de atraso ao seu tem-
po, assim como parecem reafirmar pressupostos essencialistas e deterministas sobre a
infancia ¢ a tecnologia.

Nas segdes a seguir, abordam-se, inicialmente, algumas premissas teoricas
sobre infancia, tecnologia ¢ docéncia que ancoram a pesquisa. Na sequéncia, faz-se
uma sintese dos discursos sobre TD nas politicas curriculares analisadas na pesquisa.
Por fim, encerra-se o texto com algumas reflexdes sobre as implicagdes das catego-
rias “imigrante digital” e “nativo digital” no modo de compreender as relacdes entre
infancia, docéncia e TD.

2 ALGUMAS NOTAS SOBRE INFANCIA, DOCENCIA E
TECNOLOGIA

Ao final do século XX e inicio do XXI, a ideia que parece vigorar com for-
¢a entre os diversos pensadores sobre a infancia ¢ a de que esta ¢ uma “construgéo so-
cial” (SARMENTO; PINTO, 1997; PINTO, 1997; SIROTA, 2001; MONTANDON,
2001). Tal ideia traz em seu bojo, a partir de uma “nova” perspectiva, a consideragdo
de que a crianca ¢ também sujeito de direitos, exercitando, assim, os primeiros passos
pela emancipagdo da condigdo de sujeito silenciado da e na historia.

Apesar dessas discussoes, a construcao historica da infancia tem sido reali-
zada por meio da exclusdo das criangas dos espagos sociais de influéncia, confinando-
-as a um espago social condicionado e controlado pelos adultos, em especial a escola,
que, no desenvolvimento da sociedade moderna, converte-se na forma principal e
dominante de educag¢do para criangas e para formacao de novas geracdes. Com isso, a
escola passa a ser a instituigdo com ligagdo mais intima com uma concepg¢ado de infan-
cia formulada em determinado tempo histérico. Segundo Sarmento (2002, p. 11), “[...]

a constru¢ao historica da infancia foi o resultado de um processo complexo de produ-
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¢do de representagdes sobre a crianga, de estruturacdo de seus quotidianos ¢ mundos
de vida e, especialmente, de constituicdo de organizagdes sociais para as criangas.”

A partir do campo de estudos da infancia, opera-se com a premissa de que
infancia e escolarizacdo sdo conceitos que se constroem reciprocamente. Desse modo,
considera-se que os documentos curriculares apresentam possibilidades de vislumbrar
os discursos que acabam por produzir e reproduzir as ideias de infancia, professor e
docéncia em meio as disputas que marcam a produgdo de tais textos.

Paralelamente € em confluéncia com os estudos sobre infancia, tem-se in-
tensificado, nas ultimas décadas, pesquisas que buscam entender a relagao da crianga
com as TD, quase sempre sob a perspectiva adulta dessa relacdo. Ja ndo ¢ mais pos-
sivel negar a presenca das tecnologias na vida das criangas, e, nesse sentido, deve-se
atentar para as implicac¢des da propria concepcao de infancia e do conceito de crianca
em nosso tempo.

Apesar da aparente centralidade da crianga na escola, muitas vezes, elas pa-
recem invisiveis aos formuladores de politicas. Tal invisibilidade corresponde a certa
auséncia de avaliacdo dos impactos de formulagdes de politicas sobre diferentes ge-
racdes, especialmente sobre as criangas. A infancia ndo ¢ uma fase transitoria, o que é
transitdrio sdo seus sujeitos (criancas); assim, qualquer medida da politica afeta dife-
renciadamente as varias geragdoes (QVORTRUP, 2010a, 2010b). Tais impactos podem
ser claramente percebidos na escola, que corresponde a institucionalizacdo historica
de processos de disciplinarizagdo da infancia (FOUCAULT, 1993), configurando-
-se uma arena de conflitos para projetos politicos e pedagdgicos que tanto podem se
orientar para uma defesa da ampliacdo dos direitos das criancgas quanto promoverem
praticas assentadas na dominagao.

Nao ha duvidas quanto a importancia que exercem as TD na defini¢do das
culturas das criancas hoje em dia. Segundo o relatorio T7ICs Criangas 2010 (COMI-
TE GESTOR DA INTERNET NO BRASIL, 2012).2 51% das criangas brasileiras
afirmam j4a ter utilizado o computador pelo menos uma vez. Outro dado significativo
apresentado no relatério da pesquisa TIC Kids Online Brasil 2012 (COMITE GES-
TOR DA INTERNET NO BRASIL, 2013)* aponta que, no Brasil, a maioria (58%)
dos jovens usuarios de internet, entre 9 ¢ 16 anos, acessa-a em seus domicilios, ¢ em
segundo lugar aparece a escola, citada por 42% dos entrevistados.

O mesmo relatdrio, em 2013, aponta que utilizar a internet para fins esco-
lares, por exemplo, ¢ a atividade mais comumente mencionada pelas criangas: 87%
dos usuarios com idades entre 9 e 17 anos afirmam acessar a rede com essa finalidade.

Também se destaca o fato de 49% das criangas e dos jovens afirmarem que recebem
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conselhos dos professores sobre o uso seguro da internet (COMITE GESTOR DA
INTERNET NO BRASIL, 2014).

Nesse cendrio, os professores sdo constantemente considerados “desprepa-
rados” no que se refere aos usos das TD, sendo classificados, de acordo com algumas
perspectivas teoricas, como “imigrantes virtuais” e culpabilizados pelas expectativas
ndo atendidas de melhoria da educagdo por meio do uso das tecnologias no contexto
escolar, refor¢ando, assim, o sentimento de “mal-estar” entre os docentes (ESTEVES,
1999). A escola e, mais particularmente, os professores sentem que tém falhado no
cumprimento de sua “missdo”, contribuindo para a imagem dos professores como
um grupo profissional “desajustado” ao seu tempo, em virtude das mudangas de um
mundo globalizado.

Barreto (2004) observa a existéncia de um atravessamento do uso das TD
nas politicas educacionais e nos processos de formacdo dos professores, bem como
uma expressiva quantidade de estudos que tentam redefinir o status da profissdo de
professor, sugestionando formas que possam superar o modelo de aprendizagem re-
ceptiva em prol de um profissional que trabalhe em rede e incorpore as tecnologias no
seu fazer pedagogico. No entanto, essas politicas e muitos desses estudos, de acordo
com a autora, partilham da visdo, de maneira implicita ou explicita, de “educacao
como mercadoria”, desconsiderando os determinantes historicos e sociais da escola,
bem como a luta daqueles que defendem a “educacdo como direito e pratica emanci-
patéria”.

Neste artigo, considera-se que os discursos pedagogicos sobre TD presen-
tes nas politicas curriculares buscam gerar novas disposi¢des docentes, nesse caso,
que professores sejam aptos no manuseio das TD e na sua insercao no processo de
ensino e aprendizagem. Esses discursos, quando tomados no contexto dos discur-
sos pedagogicos oficiais, ndo prescrevem apenas um conjunto de disposigdes, mas
exercem influéncia sobre os sentidos do que ¢ ser professor na contemporaneidade.
Os discursos pedagdgicos sobre TD, constantemente associados as ideias de “mo-
dernizagdo”, atribuem ao professor um lugar de desprestigio, desconsiderando-se os
condicionantes que envolvem o contexto educacional e mostrando uma perspectiva de
“superioridade” das tecnologias, reduzindo o préprio conceito de tecnologia apenas a
sua dimensao instrumental.

Essa forma de incorporagdo das tecnologias no discurso pedagogico parece
ter como principal caracteristica a auséncia de historicidade, evidenciada pelo excesso
de presentismo e impressionismo, conforme observa Vieira Pinto (2005) diante da ideia

de vivermos uma “explosdo tecnolégica” ou “era tecnoldgica”. Para o autor, diante do
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aparato tecnologico de seu tempo, em uma concepgao ingénua de tecnologia, as pessoas
tornam-se incapazes de situar um fato no processo que as engendra, ignorando as co-
nexdes histdricas e impossibilitando avaliar as situagdes passadas que ndo assistiram,
impressionando-se pela ideia de superioridade da situagdo atual, em que
[...] ndo percebendo os condicionantes histéricos que a expli-
cam, queda-se embasbacada diante de tremenda multiplicagao
de fatos e produtos tecnologicos em que agora se acha envolvi-
da a existéncia humana, e proclama, com plena candura de es-
pirito, estarmos vivendo uma época excepcional, caracterizada
pela assombrosa “explosdo tecnoldgica” que engloba a vida da

humanidade, a ponto de modifica-la em todas as suas manifes-
tagdes [...] (VIEIRA PINTO, 2005, p. 233).

Nesse sentido, a tecnologia ¢ tomada como instrumento ¢ também pana-
ceia, e, dessa forma, tem-se a percepgao de ser ela produtora do humano e néo produto
do ser humano, o que Vieira Pinto (2005) denominou ideologizagdo da tecnologia
(tecnocentrismo). Tais ideias parecem assumir uma dimensdo fundamental para o
campo educacional, que tem se apresentado como fértil para adaptacdes passivas e
acriticas de projetos de inser¢ao de tecnologias na escola, as quais, muitas vezes, em
vez de meios, tornam-se fins da educagao.

Outra questao fundamental para professores e criangas ¢ o reconhecimento
de que ha um didlogo dificil entre a cultura digital e a cultura da escola. A primeira que
exige um lugar social do sujeito como colaborativo que experimenta novos modos de
autoria, subjetivacao e de sociabilidade, e a segunda que coloca o sujeito no papel de
aluno “[...] destinatario da ac¢do adulta, agente de comportamentos prescritos, pelo
qual ¢ avaliado, premiado ou sancionado.” (SARMENTO, 2011, p. 588).

Essas formas de compreender as TD no campo educacional tém dificultado
uma analise mais aprofundada acerca das formas que as criangas e os professores
constroem suas aprendizagens na relacdo com as TD. Além disso, temos também que
considerar que relagdes mais ativas e participativas nao “brotardo” por conta propria
ou pelo simples contato das criangas com as tecnologias digitais. Devemos considerar,
portanto, uma outra forma de compreender suas relagdes com as TD, considerando as
criangas ¢ os professores como atores sociais em que as criangas constroem formas
culturais radicadas e desenvolvidas historicamente em “[...] modos especificos de co-

municagdo intrageracional e intergeracional.” (SARMENTO, 2002, p. 21).
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3 POLITICAS CURRICULARES E TD: O QUE PRESCREVEM
OS DOCUMENTOS?

Neste trabalho, toma-se como objeto de reflexdo o Parecer do CNE/CP n.
9/2001 e a Resolugdo CNE/CP n. 1/2002 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica —,* bem como as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica de 2013. Esses documentos foram
selecionados pelo fato de terem norteado os projetos de curso de formacdo inicial e
continuada de professores até o ano 2015, como também o que as redes de ensino, es-
colas e professores devem privilegiar na organizacao de seus projetos educativos, nos
diferentes niveis de ensino da Educagao Basica. Além disso, sdo documentos cons-
truidos no ambito do Conselho Nacional de Educacdo com a participagdo de diversas
instituigdes representativas, em que concepgdes sobre educagado, escola, docéncia e
curriculo estdo em enfrentamento.

Em documentos que expressam as politicas curriculares no Brasil, praticas
discursivas sobre as TD sdo mobilizadas de modo parecido em diferentes textos. Nas
Diretrizes para Formagdo de Professores, os saberes relacionados a TD foram incor-
porados como prioridade, e sua presen¢a nos projetos de curso € exigéncia legal desde
2002. No Art. 2°, inciso VI, determina-se que a organizagao curricular de cada institui-
¢do devera observar outras formas de orientacao inerentes a formacao para a atividade
docente, entre as quais o preparo para “[...] o uso de tecnologias da informagao ¢ da
comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores.” (BRA-
SIL, 2002, p. 31).

Essas diretrizes fundamentaram-se nos Pareceres CNE/CP n. 9/2001 e n.
27/2001, que apresentaram um amplo conjunto de ideias e premissas sobre formagao
de professores. O Parecer do CNE/CP n. 9/2001, ao construir um panorama das ques-
toes a serem enfrentadas na formagdo de professores, dedica um subtitulo exclusivo
para tratar da “[...] auséncia de conteudos relativos as tecnologias da informagao e
das comunicagdes.” (BRASIL, 2001, p. 24). O texto parte da constatagdo de que, se
o uso das novas TIC ¢ considerado um recurso importante para a Educagdo Basica, o
“[...] mesmo deve valer para a formagao de professores.” No entanto, ressalta a baixa
oportunidade que os futuros professores t€ém de aprender a usar equipamentos ou de
desenvolver os contetidos curriculares com o uso de diferentes tecnologias, destacan-
do que os cursos presos as formas tradicionais refor¢am atitudes de resisténcia ao uso
das TIC, resultado da “[...] inseguranga que sentem os formadores e seus alunos-pro-
fessores [...]” (BRASIL, 2001, p. 25), indo na “[...] contramao do desenvolvimento
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tecnolodgico da sociedade contemporanea [...]”" (BRASIL, 2001, p. 25). Nesse sentido,
o texto finaliza ressaltando que:
[...] urge inserir as diversas tecnologias da informagdo e das
comunicagdes no desenvolvimento dos cursos de formacao de
professores [...] [e prepara-los para] [...] a gestdo e a defini¢ao
de referéncias ¢éticas, cientificas e estéticas para a troca e nego-
ciacdo de sentido, que acontece especialmente na interagdo e

no trabalho escolar coletivo [...] em ambientes reais e virtuais.
(BRASIL, 2001, p. 25).

Desse modo, pode-se observar que o documento ressalta a positividade das
TIC como forma de a escola conseguir se adequar a sociedade contemporanea, mar-
cada pelo advento das comunicagdes em massa e das tecnologias digitais, bem como
ressalta o atraso dos cursos de formacao de professores em relacao a incapacidade de
adequarem-se a este novo tempo. “[...] os cursos ainda ndo sabem preparar professo-
res que vao exercer o magistério nas proximas duas décadas, quando a mediagao da
tecnologia vai ampliar ¢ diversificar as formas de interagir e compartilhar, em tempos
e espacos nunca antes imaginados.” (BRASIL, 2001, p. 25).

Praticas discursivas que atrelam inovagao educacional e tecnologia, como
forma de manter a escola em sintonia com as demandas da sociedade contemporanea,
também sdo privilegiadas nas Diretrizes Nacionais Gerais para a Educac¢do Basica.
Trata-se de um documento que busca, de partida, servir para a “[...] reinvencao da
educacgdo brasileira” colocando-se a servigo da “[...] constru¢do de uma Nagédo cada
vez mais justa, solidaria e capaz de desenvolver todas as suas inimeras potencia-
lidades.” (BRASIL, 2013, p. 4). Discursos sobre TD permeiam diversas partes do
documento, apresentando-se como um imperativo aos diferentes niveis da Educacao
Basica, como elemento de organizagio curricular:

[...] a base comum nacional e a parte diversificada sdo orga-
nizadas e geridas de tal modo que também as tecnologias de
informacdo e comunicagdo perpassem transversalmente a pro-
posta curricular desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio,

imprimindo dire¢do aos projetos politico-pedagdgicos. (BRA-
SIL, 2013, p. 33).

Como recurso metodolédgico:

[...] compreender os efeitos da “infoera”, sabendo que estes
atuam, cada vez mais, na vida das criangas, dos adolescentes
e adultos, para que se reconhegam, de um lado, os estudantes,
de outro, os profissionais da educacdo ¢ a familia, mas reco-
nhecendo que os recursos midiaticos devem permear todas as
atividades de aprendizagem [...] a utilizagdo de novas midias e
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tecnologias educacionais, como processo de dinamizagdo dos
ambientes de aprendizagem. (BRASIL, 2013, p. 33, 50).

Como forma de acesso ao conhecimento e inclusao digital:

[...] a infraestrutura tecnologica, como apoio pedagogico as
atividades escolares, deve também garantir acesso dos estu-
dantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital [...] utilizacdo qualifica-
da das tecnologias e contetidos das midias como recurso aliado
ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante
papel que tem a escola como ambiente de inclusdo digital e de
utilizagdo critica das tecnologias da informagdo e comunicago
[...] (BRASIL, 2013, p. 25, 136).

Ou, ainda, como item indispensavel na formagao de professores:

[...] (projetos politicos pedagogicos) preveja formagdo con-
tinuada dos gestores e¢ professores para que estes tenham a
oportunidade de se manter atualizados quanto ao campo do
conhecimento que lhes cabe manejar, trabalhar e quanto a ado-
¢do, a opcao da metodologia didatico-pedagogica mais propria
as aprendizagens que devem vivenciar e estimular, incluindo
aquelas pertinentes as Tecnologias de Informagao ¢ Comunica-
¢do (TIC) [...] ¢ preciso que se ofereca aos professores forma-
¢do adequada para o uso das tecnologias da informagao e comu-
nicagdo e que seja assegurada a provisao de recursos midiaticos
atualizados e em nuimero suficiente para os alunos. (BRASIL,
2013, p. 49, 111).

Os excertos anteriores, retirados entre diversos outros, mostram a diversi-
dade dos discursos sobre TD, relacionados a diferentes dimensdes do contexto escolar
que, direta ou indiretamente, impactam no conjunto de atividades que o professor
exerce. No documento, o professor é descrito em uma posi¢ao de resisténcia as TD,
apego ao passado e defasagem em relacdo as capacidades digitais, conforme excerto

a seguir:

[...] a escola se prende as caracteristicas de metodologias tradi-
cionais, com relagdo ao ensino ¢ a aprendizagem como agdes
concebidas separadamente, as caracteristicas de seus estudantes
requerem outros processos e procedimentos [...] Os estudan-
tes, entre outras caracteristicas, aprendem a receber informagao
com rapidez, gostam do processo paralelo, de realizar varias
tarefas a0 mesmo tempo, preferem fazer seus graficos antes de
ler o texto [...], os docentes creem que acompanham a era digi-
tal apenas porque digitam e imprimem textos, tém e-mail, ndo
percebendo que os estudantes nasceram na era digital. (BRA-
SIL, 2001, p. 25).
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A forma como os estudantes e os professores pretensamente lidam com as
TD ¢ incorporada ao discurso das politicas curriculares a partir da logica de oposicao
binaria entre o “imigrante” versus o “nativo”, o “novo” versus o “velho”, o “artificial”
versus o “natural”. As TD sdo apresentadas ora como ferramenta, ora como panaceia
para a escola, capaz de promover “novos métodos didatico-pedagogicos™, garantindo
acesso ao saber. Parecem um tipo de “futuro do presente” em que “[...] utopias edu-
cacionais parecem ser suportadas pelo estimulo ao uso pedagogico de tecnologias da
informagao e comunicag@o na escola, assim como por estratégias governamentais que
delas se valem para mediar nossas ansiedades contemporaneas por tudo digitalizar.”
(SOSSALI SILVA; LUNARDI-MENDES, 2012, p. 74).

O discurso sobre a inser¢do das TD, que atravessam os textos das politicas
curriculares analisadas, parte de imagens sobre o perfil da crianca e do jovem (digi-
tal) em oposi¢ao ao perfil dos professores (analdgico), demarcando o fato de aqueles
“nascerem na era digital”, em oposi¢do a seus professores, que somente “creem que
acompanham a era digital”. De acordo com as diretrizes curriculares analisadas, “[...]
essa distancia necessita ser superada, mediante aproximacao dos recursos tecnologi-
cos de informagao e comunicagao, estimulando a cria¢do de novos métodos didatico-
-pedagogicos [...]” (BRASIL, 2013, p. 25-26). Ou, ainda, afirma-se que “[...] hoje,
exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades cognitivas, sobretudo
se ainda for considerada a 16gica propria do mundo digital e das midias em geral, o
que pressupde aprender a lidar com os nativos digitais [...]” (BRASIL, 2013, p. 59).

Tais argumentos tém sido utilizados, amplamente, como uma das explica-
¢Oes para justificar as dificuldades de inser¢do das tecnologias na escola. Nesse senti-
do, surgem no campo algumas categorias para compreender o lugar das criangas nas
relagdes com as tecnologias digitais. Uma dessas categorias mobilizadas ¢ o “nativo
digital”, usado para definir os nascidos imersos nas tecnologias (PRENSKY, 2001).
O uso da expressdo “nativos digitais”, de forma genérica, aparenta desconsiderar a
existéncia de, no minimo, dois niveis de “divisdo digital”: uma relacionada ao acesso
as tecnologias a partir da posse ¢ da frequéncia de uso e a outra relacionada aos usos
e as habilidades que pressupdem (PONTE; SIMOES, 2013). Assim, “[...] se 0 acesso
corresponde a condig@o basica e necessaria para se pensar a inclusdo digital, ndo é
suficiente para garantir igualdade de oportunidades perante as tecnologias que se dis-
pde.” (PONTE; SIMOES, 2013, p. 28).

Nesse sentido, deve-se ficar atento as diferengas na qualidade do uso da
tecnologia pelas criangas e pelos jovens, bem como a importancia de ndo confundir

acesso a tecnologia com uso significativo da tecnologia, aumento da agéncia e empo-
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deramento dos usuarios. Além disso, as Diretrizes alertam para as singularidades das

criancas e dos jovens atendidos pela Educacao Bésica:

[...] é importante considerar os dizeres de Narodowski (1998).
Ele entende, apropriadamente, que a escola convive hoje com
estudantes de uma infancia, de uma juventude (des)realizada,
que estdo nas ruas, em situagdo de risco e exploragdo, e aque-
les de uma infancia e juventude (hiper) realizada com pleno
dominio tecnoldgico da internet, do orkut, dos chats. Nado ha
mais como tratar: os estudantes como se fossem homogéneos,
submissos, sem voz [...] (BRASIL, 2013, p. 35).

Contudo, a0 mesmo tempo que apresentam tais singularidades, a forma

como as diretrizes abordam a “inclusdo digital”, como se fosse algo espontineo e

que pode ser induzido pela oferta de computadores e acesso a internet, apresenta, a

partir das narrativas em torno da categoria “nativo digital”, um conjunto de pressu-

postos essencialistas sobre criangas e tecnologia, em que as criangas sao vistas como

se nascessem “tecnicamente qualificadas” para lidar com as TD, sem reconhecer as

experiéncias vividas. Apresenta, também, uma visdo determinista sobre a tecnologia,

como se esta fosse dotada de uma série de qualidades que impactam (para melhor ou

pior) as criangas, independentemente do contexto em que estdo inseridas (SELWYN,
2009), conforme pode-se observar no excerto a seguir:

Novos desafios se colocam, pois, para a escola, que também

cumpre um papel importante de inclusao digital dos alunos. Ela

precisa valer-se desses recursos e, na medida de suas possibili-

dades, submeté-los aos seus propdsitos educativos. Ha que se

considerar que a multiplicagdo dos meios de comunicagao e in-

formagao nas sociedades de mercado em que vivemos contribui

fortemente para disseminar entre as criangas, jovens € popu-

lagdo em geral o excessivo apelo ao consumo ¢ uma visao de
mundo fragmentada, que induz a banalizacdo dos acontecimen-

tos e a indiferenca quanto aos problemas humanos e sociais. E
importante que a escola contribua para transformar os alunos
em consumidores criticos dos produtos oferecidos por esses
meios, a0 mesmo tempo em que se vale dos recursos midiaticos
como instrumentos relevantes no processo de aprendizagem, o
que também pode favorecer o didlogo e a comunicag@o entre

professores e alunos. (BRASIL, 2013, p. 111).

Novamente, depara-se com a negacdo da singularidade das criangas e dos
jovens para apresentar a outra faceta das nogdes de infancia que o documento apresen-
ta. Assim, elas sdo vistas como vitimas de uma forma potente ¢ altamente manipulati-
va de cultura de consumidor, a qual é quase impossivel resistir. Isso ndo significa que

estejamos negando o poder consideravel do mercado em determinar os significados e
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os prazeres disponiveis; mas, ao apresentar a escola como o agente “[...] para trans-
formar os alunos em consumidores criticos dos produtos oferecidos por esses meios”
(BRASIL, 2013, p. 111), o documento parece ndo considerar que as “[...] proprias
criancas exercem um papel fundamental na criagdo desses significados e prazeres, e
elas podem defini-los e se apropriar deles de diferentes maneiras.” (BUCKINGHAM,
2012, p. 68).

Além disso, é necessario atentar ao fato de que nem todas as criangas e os
jovens tém a mesma capacidade de acessar os bens de consumo, uma vez que esse
acesso nao depende somente de vontade, mas também dos recursos materiais. “[...]
o mercado ndo ¢ um mecanismo neutro, e a provisao marketizada de bens e servigos
(inclusive na midia e na educacdo) pode exacerbar as desigualdades existentes.” (BU-
CKINGHAM, 2012, p. 67).

4 AFINAL, IMIGRANTES, NATIVOS OU EXCLUIDOS
DIGITAIS?

No campo educacional, diferentes recursos de tecnologias de informagéo
e comunica¢do vém adentrando a escola e as politicas educacionais desde meados
do século XX, como meios para qualificacdo da escola e do professor, reatualizando
“[...] praticas discursivas e politicas que nos ultimos dois séculos tém reincididamente
vinculado a adogdo de novas tecnologias ¢ materiais escolares a proposigdes de reno-
vagao educacional.” (SOUZA, 2013, p. 104).

Nos documentos analisados, observaram-se discursos relacionados as TD
que enfatizam a necessidade de renovacao da escola, de sua modernizacao, justificada
na ideia de que vivemos na “sociedade de informacdo” e suas derivagdes, apresenta-
da de modo “positivado” e “naturalizado”, com nenhum ou pouco questionamento
critico e marcado por “presentismo” e “impressionismo” na forma de compreender
a relacdo entre os individuos e as tecnologias, cujos sentidos agenciados no campo
da docéncia desdobram-se em uma imaginada “performance-docente-tecnoldgica”,
capaz de assegurar professores suficientemente habilidosos para garantir o bom anda-
mento da escola, a0 mesmo tempo que os coloca em uma situagao de desprestigio, por
estar em atraso ou em divida com o tempo das criangas, supostamente o tempo digital.

Os discursos sobre TD associados as criangas € aos jovens presentes nos
documentos analisados deixam entrever duas tendéncias sobre o lugar social da crian-
¢a na relagdo com as TD: a primeira indica uma expertise “inata” no modo como

as criancas lidam com as diversas tecnologias, associando essa “habilidade natural”
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a uma experiéncia geracional, apesar de ainda inscrita apenas a questdo técnica. A
segunda tendéncia, de certa forma, ampara-se na primeira, visto que, se a crianca ¢
apenas “tecnicamente competente” no uso das tecnologias digitais, ela esta em risco,
uma vez que a internet nao ¢ considerada um ambiente seguro para ela, cabendo aos
adultos protegé-la.

Dessa forma, politicas curriculares que buscam a “inclusao digital”, o que
aparece nos documentos oficiais como um dos objetivos associados as TD na educa-
¢do, engendram um discurso que parece ignorar a diferenca, mesmo defendendo a
inclusdo. A medida que esse discurso idealiza o “nativo digital”, provoca exclusdes,
entendendo-o como o portador de algo que os outros, os “excluidos digitais”, ndo pos-
suem. Tal discurso proporciona uma espécie de concep¢do dominante sobre o que ¢
legitimo e esperado das criancas na sua relagdo com as tecnologias, isto €, o “normal”
¢ ser “nativo digital”. Desse modo, as “[...] praticas e concepgodes de criangas que se
afastam da normatividade definida pelas classes e grupos sociais dominantes podem
levar a excluir essas criangas do proprio estatuto social reconhecido da infancia: tema-
tizados como ‘ndo-criangas’ [...]” (SARMENTO, 2011, p. 585).

Além disso, cabe questionar o interesse advindo de um mercado de produ-
tos lucrativos com a entrada do computador na escola, a individualizagdo do ensino
por meio de material instrucional padronizado, bem como o fetiche de uma comunica-
cdo irrestrita e sem controle, desconsiderando que aquilo que a primeira vista parece
ser mais democratico no acesso a informacao na rede, menos hierarquico que o saber
erudito ou cientifico, reintroduz novas formas de verticalizagdo dos contetidos que
configuram novos mapas de saberes (DUSSEL, 2014).

Por outro lado, em que pesem as desigualdades de acesso e o uso das TD
pelas criangas, em razdo da sua origem social e cultural, e as concepgdes de crianga e
infancia expressas nos documentos curriculares, mesmo pautadas em um certo deter-
minismo tecnoldgico, parecem apontar uma possibilidade para a mudanga no papel
da crianga na escola, deixando de ser apenas um receptor passivo do conhecimento
definido exclusivamente pelo professor. Essa possibilidade coloca-se de forma ambi-
valente, uma vez que o dominio das competéncias digitais pelas criangas parece torna-
-las particularmente mais capazes de moverem-se na “sociedade do conhecimento”
e, a0 mesmo tempo, com acesso livre a informacao (via internet), inclusive aos con-
teados tradicionalmente reservados aos adultos, a acrescido ao carater ladico com o
qual as criangas significam a utiliza¢@o das tecnologias aponta para a ameaca da perda

do seu estatuto de criangas. “A hipervalorizagdo das competéncias infantis vai a par
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da diabolizagdo das proprias criangas, face a ‘perda da inocéncia’ que as tecnologias
presumivelmente propiciam.” (SARMENTO, 2011, p. 599, grifo do autor).

Além disso, o conhecimento, também redimensionado pela participacdo
ativa das criancas na escola, poderia converter-se no “conhecimento poderoso”, “[...]
conhecimento que, para a maioria delas, ndo poderia ser adquirido em casa ou em
sua comunidade.” (YOUNG, 2007, p. 1294). Eis algumas questdes que precisam ser
consideradas e que também podem iluminar esse debate.

Notas explicativas:

! Nesta pesquisa, optamos pelo uso da expressdo tecnologia digital, pois entendemos que sdo os recursos
mais presentes nos programas de inser¢do de tecnologia nas escolas. De acordo com Amaral (2011), a
tecnologia digital refere-se a convergéncia digital do video, textos e graficos. Significa, portanto, uma nova
materialidade das imagens, textos e sons que, na memoria do computador, estdo definidos matematicamente
e processados por algoritmos em combinagdes numéricas de 0 ou 1.

2 Relatorio de pesquisa realizado pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGLbr), que mapeou os
impactos sociais das TICs e a inclusdo digital em criangas de 5 a 9 anos no Brasil.

3 Relatdrio de pesquisa realizado pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGLbr), que objetivou mapear
as oportunidades e os riscos associados ao uso da internet em criangas e adolescentes brasileiros de 9 a 16
anos de idade.

4 Optamos por ndo utilizar o Parecer do CNE/CP n. 2/2015 ¢ a Resolu¢do do CNE/CP n. 2/2015, que
definem as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagdo continuada, por se tratarem de documentos recentes e que ainda ndo impactaram os projetos
de cursos e redes de ensino, necessitando, assim, uma analise mais pormenorizada das semelhangas e das
diferengas no modo como o discurso de TD ¢ abordado em ambos os documentos, o que nio teriamos
condi¢des de abordar nos limites deste artigo.
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