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ORGANIZACION DEL PENSAMIENTO
EDUCATIVO
ENESTUDIANTES NORMALISTAS.

Mtro. Bonifacio Barba Casillas y Mtra. Margarita Zorrilla Flerro '

INTRODUCCION

El documento presenta una parte de los resultados de una
investigaci6n sobre el proceso de formacién de una generacién
de estudiantes de educacién normal (1988-1992), El trabajo se
sitda en el campo de la filosoffa y teorfa de la educacién por
ocuparse del componente de la formacién profesional relativo
a la adquisicién y organizacién del pensamiento educativo.

El estudio parte del supuesto de que un elemento
constitutivo de las habilidades del docente es
la posesién de un pensamiento educativo (teorfa implfcita)
que sirva de gufa para la préictica y que oriente en la toma de
decisiones.

PLANTEAMIENTO DELESTUDIO

El desarrollo de la investigacién sobre la ensefianza a
partir de los afios 60' y la evolucién de la teorfa educativa han
construido la visién del profesor como profesional reflexivo
—procesador de informacién, tomador de decisiones, realizador
de procesos de pensamiento basados en teorfas y creencias

oposicién a una concepcién del mismo como
técnico. Ello ha influido en la reforma de programas y procesos
de profesionalizacién enfatizando la adquisicién de una
perspectiva filoséfica y de habilidades para vincular teorfa y
préctica.

Asf, la formacién filoséfica de los profesores pasé a serun
asunto de gran importancia ya que la filosoffa y la teorfa de
laeducacién son, en el profesor, es decir, subjetivamente, sus
teorfas y creencias, la base de su pensamiento educativo, de
su proceso de toma de decisiones.

Los lineamientos para la reforma de las escuelas normales
y de la formacién de maestros aplicados en México en 1984

proponen preparar a los profesores de acuerdo con tal
concepcidn.

El Plan Nacional de Desarrollo (PND) propuso un cambio
estructural en la economfa que implicaba una reforma de la
educacién. Reconocfa que “la educacién normal presenta

problemas de congruencia y dispersién. La formacién de los
egresados no responde adecuadamente a los contenidos de los

planes y programas de estudio de los niveles en los que
desarrollan su labor” (Poder Ejecutivo Federal, 1983:223)%.
Afirmaba “urgencia de mejorar la formacién profesional de
los docentes en todos los niveles” (op. cit. p. 227).

EIPND conclufa afirmando que la calidad académica se
obtiene mediante laconcucrrencia de una variedad de factores.
Dado que la calidad académica exige mejor preparacion y
actualizacién “se reorganizard la educacién normal para que
se aproxime al cumplimiento de sus fines” (op. cit. p. 229),

Por suparte, el Programa Nacional de Educacién, Cultura,
Recreacién y Deporte afirmé que “la educacién normal de
nuestro pafs ...) enfrenta grandes problemas que afectan su
eficacia y limitan la transmisién de conocimientos” (Poder
Ejecutivo Federal, 1984:19). De acuerdo con las corrientes
tedricas y las tendencias de polftica de esos afios se anuncié
“un profundo cambio en el sistema de educacién normal (op.
cit. p. 59; cf. Ducoing, 1993:28)",

En los afios 80 se buscaba profesionalizar ladocencia con
una formacién integral que incluyera el desarrollo de una
actitud analftica ante los fenémenos educativos, enoposicién
ala formacién considerada parcial, psicologizante y acrftica
de afios precedentes (op. cit. p. 10y 26). Este motivo de cambio
dio origen ados tendencias: la relacién docencia-investigacion

1 Profesores- Investigadores de la Universidad Auténoma de
Aguascalientes. Ponencia presentada en el [ Congreso Nacional de
Investigacidn Educativa, UPN, México, D.F. 25-27 de octubre de
1995.

2 Este rasgo de excesiva orientacién técnica “con desconexitn de la
préctica” es reconocido en varios pafses (Varella y Ortega, cit. en
Villa, 1988:27).

3 La relacién entre formacién del maestro y calidad educativa es
reconocida de manera miltiple. Véanse por ejemplo Apple, 1993;
Liston y Zeichner, 1993; Medinay Dominguez, 1989; SNTE, 1994;
Villa, 1988; Zeichner, 1988, En ¢l Plan Nacional de Desarrollo y el
Programa para la Modemizacién Educativa del gobierno de Salinas
se reitera la relacion.

4 Sobreel cambio de paradigmas en otros pafses ver Doyle, 1991; Husén,
1991; Shulman, 1989,



y la formacién intelectual del docente. Estos dos elementos
tienen el propdsito de preparar al docente como “préctico
auténomo” en oposicion a la concepeidn del profesor como
téenico especialista (Cf. Pérez, 1988; Zeichner, 1988). Se
incorporé la figura del docente-investigador de su propia
précticaen el marcode lainvestigacién-acci6n e investigacion
participativa®. Los nuevos planteamientos significan que el
docente se transforme “en un sujeto activo, participativo,
consciente de las determinaciones sociohistéricas que
enmarcan la realizacién de su quehacer” (op. cit. p. 27).

La creaci6n de la licenciatura en 1984 adopt6 la anterior
orientacién asumiendo la creencia de que la transformacién
de la accién educativa parte del examen de la préictica. Por
ello “se privilegia la reflexién sobre la préctica educativa
existente, ala que se califica de tradicional, por lo tanto tiende
a ser modificada en el proceso formativo-reflexivo™ (op. cit.
p. 29). La relacién teorfa-préctica es una de las innovaciones
bésicas del plan 84, pues ahora “se parte de la reflexion sobre
la experiencia educativa de los normalistas” para hacer
propuestas que resuelvan los problemas (Reyes, 1988:34-35).
Con lainnovacién introducida en 1984 se intentaba superar los
Ifmites de la concepcion tradicional del maestro que supone
como punto de partida “laexistenciade una forma determinada
de ser maestro y que la preparacién que reciben los normalistas
tiene como propdsito el que adquieran esa forma” (op. cit. 30).

ummaumm»ma
aptitudes y rasgos de identidad profesionales, se propuso lo
siguiente:

a. una mejor comprension de los problemas de la nacién
ydclaeducacidncommdiodempu-cldndoh
calidad de vida, lo que implica relacionar la accién
docente con el desarrollo econémico y social del pafs.

b.comprensién de los fenémenos polfticos, econdmicos y
sociales.

¢. una mejor cultura cientffica para establecer las bases
de la accién educativa. ,

dnpﬁnldpmhinvuﬂg-iddnymvimﬂninvadmdn
y prictica (investigacion-accién). ]

e. aptitud para el andlisis interdisciplinario de la prictica
social y educativa.

f. dominio de recursos tecnolégicos para lacomunicacion
educativa.

g. apoyo sistemético en la filosofYa de la educaci6n para
disponer de “mejores y més amplios elementos de
juicio” (op. cit. p. 22).

h. énfasis en el lenguaje matemético, en el espafiol, en la
formacién fisica y estética.

Laorientacién te6ricainnovadora se expresd con claridad
en objetivos formativos como los siguientes: formar
profesionales que propicien la participacién creativa, reflexiva,
directay dindmica de los alumnos; formarlos en lainvestigacion
y la experimentaci6n educativas con actitud dispuesta a las
innovaciones pedagégicas; formarlos con una conviccién
nacionalista para el rescate, preservacién y enriquecimiento

de los valores que fortalezcan nuestra identidad nacional;
formar una conciencia social “sustentada en la prictica de la
democracia y lasolidaridad humana”; favorecer “el desarrollo
de actitudes reflexivas, criticas y creadoras”; “propiciar una
formacién ideolégica basada en los principios emanados de
nuestra Constitucién politica, que ubique al futuro docente en
el compromiso que como agente de cambio tiene ante la
sociedad (SEP, 1984:26-27).

La organizacién de la formacién se hizo en tres Ifneas:
social —andlisis y reflexidn sobre la sociedad mexicana y
visién de la escuela como promotora del cambio social®—,
pedagégica, cuyo objetivo fundamental es “el desarrollo de
unaconcienciacrftica y cientffica sobre el proceso educativo
como fenémeno social, asf como de la pedagogfa entendida
en términos de reflexién tedrica, metodolégica y técnica
sobre tal proceso” (op. cit. p. 44) y psicolégica, para
proporcionar elementos tedricos y metodolégicos para la
educacién.

Elobjetivo de lainvestigacién fue identificar el efectode
la formacién profesional de los maestros en la adquisicién y
organizacién de su pensamiento educativo. De manera
especffica, se trat6 de observar si el proceso de socializacién
profesional contribufa a adquirir y fortalecer una ideologfa
educacional coherente con los postulados de 1a reforma de las
escuelas normales, es decir, si los alumnos adquirfan una
ideologfa educacional liberal.

METODOLOGIA

Lainvestigacién fue disefiadacomo un estudio longitudi-
nal; se trabajé a lo largo de los cuatro afios de la formacién
(1988-1992) de una generacién de estudiantes de 5 escuelas
normales de Aguascalientes y de la licenciatura en Asesorfa
Psicopedagégica de la Universidad Auténoma del Estado
(UAA). !

Los alumnos fueron invitados a participar en el estudio una
vez que se les presentaron los propésitos del mismo; con los
que aceptaron se conformé una muestra no aleatoria. La
respuesta fue diferente en cada institucién, como se puede
observar en el cuadro 1. Las bajas en la muestra se debieron
aabandono de los estudios o a pérdida de interés por continuar

participando en la investigacién.

5 Sobre la investigacién-accién ver Barabtarlo, 1993; Elliot, 1992;
Kemmis, 1991

6 Para esta linea, 1a base de la formacién ideolégica es la Constitucién
Polftica, especialmente el art. 3°, y la Ley Federal de Educacién
(vigente al momento de la reforma. El concepto de educacién se
conservé en la Ley General de Educaci6n, art. 2%.), por su nocidn de
la educacién como proceso personal y social,
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Escuelas

Centro Regional de Educacién Normal (CREN)
Esc. Normal Superior: Mateméticas (NSM)

Esc. Normal Superior: Ciencias Naturales (NSCN)
Esc. Normal de Aguascalientes (ENA)

Esc. Normal Rural Justo Sierra Méndez (ENR)
Instituto Guadalupe Victoria (IGV)

Asesorfa Psicopedagégica-UAA (AP/UAA)

46 TOTAL
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Se combinaron dos técnicas de obtenci6n de informacién,
cuestionarios y entrevistas. Los primeros se referfan a datos
generales de los estudiantes, una escala de actitudes hacia la
profesién magisterial, un inventario de ideologfas
educacionales, un diferencial semdntico para explorar las
estructuras de significado sobre distintos elementos del ser
profesor, un cuestionario sobre premisas socioculturales y
finalmente dos escalas de valores personales. Estos
instrumentos fueron aplicados a toda la muestra en tres
ocasiones: al inicio de la carrera, durante el 4° semestre y en
el ditimo semestre.

Se realizaron dos entrevistas a una sub-muestra de los
alumnos participantes con la finalidad de tener un acercamiento
cualitativo paralelo a elementos conceptuales de su
pensamiento educativo, asf como motivacionales, de

autopercepcién y valoracién de la experiencia formativa.

Eneste documento se reporta solamente sobre los resultados
obtenidos con el Inventario de Ideologfas Educacionales
como informacién central. Para valorar esta informacién se
comparan los resultados con los del cuestionario de Actitudes
hacia la profesién magisterial y con un fndice sobre
tradicionalismo construido a partir de las respuestas al
cuestionario de Premisas Histérico-Socio-Culturales (PHSCs)
de Dfaz-Guerrero (1987).

Inventario de ideologfas educacionales (O'Neill, 1981).
Este es un cuestionario que consta de 104 reactivos, disefiado
para explorar el perfil de la ideologfa educacional de una
persona a partir de su expresién de acuerdo-desacuerdo a
enunciados especfficos. Se consideran seis ideologfas
educacionales, ubicadas en un continuo de conservadurismo-
liberalismo: fundamentalismo, intelectualismo,
conservadurismo, liberalismo, liberacionismo y anarquismo.
A partir de las respuestas y sus respectivas mediciones, se
construye un gréfico, el perfil (PIE), que permite observar la
relativa intensidad de los compromisos ideolégicos en una
escala comparativa y observar c6mo se interrelacionan.

Actitudes hacia la profesién magisterial. Este instrumento
es una escala tipo Likert que consta de 10 enunciados que

miden la disposicién de las personas hacia la profesién
magisterial. Seis de los enunciados expresan un sentido
favorable hacia la profesién y los otro cuatro un sentido

desfavorable.

Premisas Histérico-Socio-Culturales. Este instrumento
se basa en el concepto de la personalidad en accidn (Diaz-
Guerrero, 1987:18), el cual supone que la personalidad es
compleja, que depende de un nimero grande de factores
(biolégicos, psicolégicos, econémicos, culturales, sociales,
histéricos, etc.) y que se forma de manera mayoritaria por los
rasgos de cada socio-cultura, en oposicién al potencial

familiar, respeto sobre amor, honor familiar y rigidez cultural.
Con 22 de los 64 reactivos se construye un fndice de
tradicionalismo.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Lainformaci6n obtenida permiti6 observar las siguientes
caracterfsticas de este grupo de estudiantes:

a. Los perfiles de ideologfa educacional son consistentes,
es decir, muestran acuerdo con unas posturas, las del
conservadurismo y desacuerdo con las otras, las del liberalismo,
En las tres aplicaciones, se conservd la consistencia y la
orientacién hacia el conservadurismo, tanto en la muestra
total como en las sub-muestras de cada escuela. Este resultado
sobre la consistencia del perfil, es significativo, ya que en
otros estudios (Barba y Zorrilla, 1987, 1991), se encontraron
inconsistencias en los perfiles del pensamiento educativo no
obstante que se referfa a profesores en ejercicio de educacion
bésica y universitarios.

b. Los andlisis comparativos entre las tres aplicaciones,
indican que no hay diferencias significativas entre ellas,
considerando de dos en dos los conjuntos de datos, tanto para



el total de la muestra como para cada escuela. Esto puede
interpretarse en el sentido de que la socializacién formal en
las escuelas normales no tiene un efecto determinante sobre
el pensamiento educativo del profesor. Mds bien parece que
la experiencia en las instituciones formadoras no promueve
ni favorece el aprendizaje de la ideologfa educacional pro-
puesta en la polftica educativa, la cual pertenece més al &m-
bito de las posturas del liberalismo educacional, Las creencias
y visiones construidas en la socializacién escolar previa y en
laenculturacién de las personas, perduran. El claro predominio
de creencias y fundamentos del conservadurismo, son evi-
dencias que apoyan la hipStesis de que la socializacién previa
ala for!:llnidnmﬁdmdddmnwoumwbomm
y dificil de modificar. En todo caso, las escuelas formadoras
no tienen respecto a este punto, eficacia pedagdgica.

¢. A pesar de las diferencias institucionales en cuanto a
suorigen, control y grupos sociales atendidos, no hay diferencias
importantes entre ellas en la formacién de los profesores.
Manteniéndose el acuerdo en ladimensién del conservadurismo
y desacuerdo en el liberalismo educacionales, apenas son
visibles en las escuelas algunas diferencias en las posturas
liberales.

d. En los once afios transcurridos desde 1984 las escuelas
formadoras no han tenido de reforma acordes a los
lineamientos establecidos en la polftica educativa para el
sector, ademés de que los cambios curriculares y
organizacionales no encontraron resonanciaen los directivos
estatales e institucionales (ver Barba y Zorrilla, 1994). Los
formadores se vieron desprovistos de competencias para
aplicarlareformay las instituciones han vivido un procesode
deterioro que se manifiesta en las actitudes de los estudiantes
hacia la profesién magisterial.

Los resultados del cuestionario respectivo muestran que
los alumnos pasan de mostrar actitudes més favorables, con
una media general de 18.48 puntos en la primera aplicacion,
a una de 13.32 en la tercera, cuando la escala tedrica se
encuentra entre 430 y -30 puntos.

En relacién con las instituciones individualmente
consideradas se observé que de la primera a la segunda
aplicacién hay un ligero aumento en el acuerdo en cuatro de
ellas. Sin embargo, en relacién con la tercera aplicacién, lo
que se observé fue unadisminucién importante del acuerdoen
todas las instituciones. Las diferencias entre la primera
aplicaci6n y la dltima, muestran claramente un descenso en
el acuerdo haciaesta profesién. La mayor diferenciase daen
el CREN, de 21.5a8.75 puntos y lamenor de 18.66a 15.66.
la Escuela Normal de Aguascalientes. Estas .dlfenncxns
institucionales son coherentes con las caracterfsticas que dan
identidad a las instituciones (Barba y Zorilla, 1994).

e. Finalmente, se puede considerar una relacin entre el
fndice de tradicionalismo y las posiciones conservadoras de
la ideologfa educativa. El tradicionalismo se refiere a
creencias acerca de los roles en la estructura familiar basados

en la autoridad y supremacfa del padre y la abnegacién de la

Las puntuaciones obtenidas sobre tradicionalismo,
comparadas con escala tedrica de 22 (desacuerdo) a 110
(acuerdo) con una media de 66 puntos, mostraron que los
estudiantes se ubicaron desde la primera aplicacién en la zona
de desacuerdo con una media general de 63.68 y en la tercera
de 55.81. Aquf parece observarse un efecto liberalizador
probablemente atribuible a la socializacién profesional,
aunque puede también atribuirse a otras interacciones que se
realizan en el ambiente més amplio de la sociedad y la cultura.

En relacién con la media tedrica, solamente dos
instituciones tienen medias superiores a ella, de 74 en el
CREN y de 75.6 en la licenciatura en mateméticas. En este
segundo caso, los cambios en las puntuaciones no fueron
significativos, mientras que en el caso del CREN, de la
Normal de Aguascalientes y del Instituto Guadalupe Victoria
se observaron variaciones significativas de la primera a la
tercera aplicacién.

Dado que las ideologfas educacionales se organizan en
funcién de los fines y estrategias de la escuela y que el
tradicionalismo estd circunscrito a las relaciones en el nicleo
familiar, no se puede predicar una relacién simétrica entre
conservadurismo educacional y tradicionalismo. Sin embar-
g0, puede comprenderse la disminucién en las puntuaciones
sobre tradicionalismo como manifestacién de una mayor
fuerza del ambiente socio-cultural a favor del cambio en las
relaciones familiares, cuestién que no aparece en relacién con
las concepeiones tradicionales sobre los fines y las estrategias
de la escuela. Estas parecen mostrar mayor arraigo de la
cultura escolar.
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