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Resumen

Este estudio presenta una descripcion, andlisis y reflexién sobre la pobreza
infantil y juvenil. Espafia enfrenta una crisis econdmica muy profunda, y las
propuestas del Gobierno para abordar los problemas sociales consisten funda-
mentalmente en avanzar en el modelo neoliberal. Los alumnos van a la escuela,
pero en muchos casos sus resultados son deficientes, lo que hace que Espana
presente un alto indice de fracaso escolar. La metodologia incluye investigacion
bibliografica, tratamiento de datos cuantitativos y cualitativos y entrevistas en
profundidad. Los resultados obtenidos muestran un abandono escolar muy
alto, junto con un nimero significativo de nifios y adolescentes en situacion de
pobreza, lo cual permite establecer una relacion entre pobreza infantil y juvenil
y abandono escolar. El Gobierno centra su atencion en la institucion educativa
y solo consigue desacreditarla; sus actuaciones y resultados son insuficientes.
Por ello, la propuesta es que —junto con las autoridades e instituciones perti-
nentes— implemente politicas globales e integrales para abordar el problema.
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Abstract

This research is a description, analysis and reflection on child and youth poverty.
Spain has a very deep economic crisis. Proposals for the Government to address
social problems are based on the neoliberal model. Students go to school, butin
many cases the results are poor, so Spain presents a high rate of school failure.
The methodology includes bibliographic research, interviews in depth and
treatment of quantitative and qualitative data. The results show a very high
dropout. In Spain, there is a significant number of children and adolescents
in situation of poverty, which allows to establish a relationship between child
and youth poverty and dropout. The Government focuses its attention on the
educational institution and only gets to discredit it; performances and results are
insufficient. Therefore, the proposal is that the Ministry of education (together
with other relevant institutions) develop global and comprehensive policies in
order to deal with the problem.
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Résumé

Cette étude présente une description, une analyse et une réflexion sur la pauvreté
infantile et juvénile. L'Espagne fait face a une grave crise économique, et les
propositions du Gouvernement pour aborder les problemes sociaux consistent
fondamentalement a avancer dans le modele néolibéral. Les éleves vont al'école,
mais dans beaucoup de cas leurs résultats sont mauvais, ce qui fait qu'il existe
un taux élevé d'échec scolaire en Espagne. La méthodologie inclut une recher-
che bibliographique, un traitement de données quantitatives et qualitatives et
des interviews en profondeur. Les résultats obtenus montrent un décrochage
scolaire tres élevé, avec un nombre significatif d'enfants et d'adolescents en
situation de pauvreté, ce qui permet d'établir une relation entre pauvreté
infantile et juvénile et désertion scolaire. Le Gouvernement met 1"accent sur
l'institution éducative et ne réussit qu’a la discréditer; ses roles et ses résultats
sont insuffisants. C’est pour cela que la proposition est que - avec les autorités
et les institutions pertinentes - il mette en application des politiques globales et
intégrales pour aborder le probleme.

Mots clés: Famille, exclusion sociale, crise économique, éducation et société
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lntroducci()n

Este articulo presenta una reflexion sobre la pobreza infantil y juvenil en Espafia,
particularmente en Catalufa, en un contexto social, cultural y econémico neo-
liberal. Se muestra una vision global de la pobreza, desde diferentes puntos de
vista, y se analiza su relacién con la educacion.

Los diferentes paises de la Unién Europea, incluida Espafia, enfrentan una larga
y profunda crisis econémica. El desempleo es uno de los principales problemas,
y no se vislumbran cambios significativos en un futuro préximo. Esta situacion
tiene muchas consecuencias negativas y es inaceptable a escala social, por lo
cual deberia abordarse de forma rigurosa. Las condiciones sociales y econdmicas
no mejoran, mas bien empeoran, y las familias, sobre todo los mas vulnerables,
los hijos, sufren esta situacion de desamparo. Es necesario un abordaje global
e integral del desempleo, a cargo de todos los organismos e instituciones rela-
cionadas, pero esto no sucede. Por el contrario, se aplican politicas econdmicas
neoliberales de contencidn del gasto publico y de privatizacién de servicios
basicos, a la vez que se sigue un proceso lento e inexorable de reduccion de
politicas de proteccion social.

Los nifios y jévenes hijos de familias vulnerables que estan en edad de escola-
rizacion obligatoria enfrentan situaciones —usualmente complejas y desagra-
dables— que repercuten en su rendimiento académico. En Espana, el fracaso
escolar esta muy por encima de la media de los paises de la Organizaciéon para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE), y el pais se sittia a la cabeza
de la Unién Europea cuando se trata de abandono escolar'. Amplios sectores
sociales, élites, intelectuales, periodistas, tertulianos... consideran que la educa-
cién necesita un cambio radical. Se le acusa de no estar adaptada a los tiempos,
de tener una organizacion del siglo XIX en una sociedad del siglo XXI. Pero sin
profundizar en estas afirmaciones, que en algunos aspectos pueden tenerse en
cuenta, lo que se muestra aqui es una realidad social y cultural problematica
incrustada en los centros educativos: la pobreza infantil y juvenil.

El articulo busca ofrecer una visién panoramica de la realidad social y cultural
de muchas familias espafiolas y catalanas. Una sociedad avanzada, del conoci-
miento, exige una educacién moderna y adaptada a los tiempos. Muchas veces
la educacion es solo aquello que sucede en el interior de los centros educativos,
pero los conflictos sociales que estdn mas alla de las escuelas influyen signifi-
cativamente en el proceso de aprendizaje de los nifios.

Elites, politicos e intelectuales reiteran que la educacién no cumple, que tiene
muchas carencias y que necesita un cambio radical de modelo. Todos ellos
quieren “poner patas arriba” la estructura educativa, pero sus analisis no tienen
en cuenta su relacion con el entorno; hablan de la educacion como si fuese una

1 Véase la noticia en el diario El Pais, del 11 de abril de 2014, en el siguiente enlace: http://sociedad.elpais.com/socie-
dad/2014/04/11/actualidad/1397211917_985641.html|
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monada, un ente aislado y cerrado en si mismo. Muchos aportes carecen de
una perspectiva social y cultural y, sobre todo, de la situacién de pobreza de
muchas familias con hijos.

Se afirma que la educacion es la mejor forma de solucionar la profunda crisis
social y econémica que enfrenta el pais, pero no se tienen en cuenta sus limita-
ciones. Hay desajustes sociales que van mas alla de los centros educativos, por
lo cual se requiere la implementacién de politicas mas amplias y profundas.
La pobreza infantil y juvenil no solo es un problema en el ambito educativo,
sino también en las esferas social y econémica, y requiere, por lo tanto, politi-
cas integrales para su abordaje. Como bien lo dice el proverbio africano, “Para
educar a un nifio hace falta la tribu entera”. La escuela no debe encargarse sola
de la educacién de los nifios.

Muchos adultos, también jévenes, no reciben una capacitacion adecuada para
adaptarse a los cambios sociales, y no cuentan con las herramientas necesarias para
enfrentar las dificultades y los retos de la sociedad espafiola. El fracaso escolar es
muy elevado en Espana, asi como las tasas de pobreza infantil y juvenil. Si bien
la educacién es un ambito muy estudiado, desde diferentes materias y puntos de
vista, dado el contexto sefialado, la relacién entre pobreza y éxito o fracaso escolar
requiere atencion. La sociologia y el trabajo social abordan la exclusion y diferen-
tes formas de discriminacion social, pero resulta dificil encontrar investigaciones
adecuadas que expresen la relacién entre pobreza y educacion.

Fundamentos tedricos

Vivimos en un contexto neoliberal, caracterizado por la globalizacion, y los
ciudadanos deben afrontar retos inmensos para adaptarse a la sociedad, pues
la incertidumbre y el riesgo estan incrustados en la estructura social y cultural.
Estos rasgos genéricos no son propios de un pais o lugar especifico, sino de
todos, en mayor o menor intensidad. Los socidlogos caracterizan la posmo-
dernidad mediante diferentes conceptos significativos, pero siempre bajo un
comun denominador: las dificultades, el caos, la fragmentacion, la complejidad
y el desorden.

Bauman (2003) senala que la realidad social se presenta de forma liquida: las
estructuras, interacciones sociales y conceptos son inestables; el sujeto no tiene
elementos de referencia fijos para orientarse. Giddens (2000) destaca el papel
del Estado. En el pasado brindaba seguridad a los ciudadanos, pero en la ac-
tualidad ha perdido parte de su soberania, delegada a corporaciones privadas.
El estado de bienestar pierde relevancia. El individuo esta desorientado y vive
en un estado liminal. Lipovetsky (2008) afirma que vivimos en la sociedad de
la decepcién; no hay relatos significativos para una mayoria de ciudadanos;
el sujeto estd regido por el vacio; lo importante es la forma y la estética, no el
fondo. Segun Beck (1998), asistimos a la irrupcion de lo precario, discontinuo,
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impreciso e informal. La inseguridad es un elemento fundamental para com-
prender el presente. Elzo (2000) resalta los cambios en la organizacion familiar y
la aparicién de multiples tipologias. Muchas familias tienen dificultades econo-
micas y todos sus miembros sufren las consecuencias. McLuhan (2005) destaca
el concepto de globalizacidn, a partir de un mundo que se ha hecho pequefio, e
introduce la metafora de la aldea global. El mundo es parecido a una aldea; gran-
des flujos de personas se trasladan a otros lugares para buscar una vida mejor.
El autor también destaca el individualismo o la relevancia del individuo frente
a la comunidad. Al respecto, Giddens (2000) habla de una pérdida del sentido
colectivo. El sujeto defiende sus intereses por encima de las reivindicaciones
comunitarias. Los individuos estdn mas aislados y separados, y esto ocurre en
diferentes ambitos: social, empresarial y familiar.

La situacién social y cultural actual se caracteriza por la incertidumbre. En
Espafia hay unalarga y profunda crisis econémica (una consecuencia importante
es el paro?); muchas familias estan en una situacion limite, en la pobreza, en
la exclusidn social, lo cual tiene consecuencias en diferentes &mbitos: familiar,
econdmico, social, psicoldgico.

Si bien las élites de la Union Europea, incluidas las de Espafia, han impuesto
diferentes politicas de contencion y reduccion del gasto publico, los politicos,
los intelectuales y los comentaristas consideran que reformar la educacién es
la inica alternativa para mejorar la situacion. Por esta razon, un debate vivo e
intenso se ha desplegado en torno a este problema, desde diferentes perspectivas.
Un aspecto destacado es el fracaso escolar?®, principalmente por su elevada tasa
en Espafia. Segtin datos de Fernandez Enguita (2010), en el periodo 2006-2007,
el porcentaje de alumnos egresados de la educacion obligatoria sin titulo fue del
28,4 % en Espafia y del 23,6 % en Catalufia. Segtin un informe publicado por la
oficina estadistica de la Union Europea, Eurostat, en 2014, la tasa de abandono
prematuro en Espafia de la poblacion total de 18 a 24 afos —que completaron,
como mucho, el primer ciclo de secundaria— fue del 21,9 %. Este porcentaje
duplica la media comunitaria, la cual esta en 11,1 %.

Espania es el pais de la Uniéon Europea con el indice de abandono prematuro mas
elevado. Fernandez Enguita alerta sobre los riesgos de esta situacién: quienes
obtengan el maximo de su formacion inicial accederan, por ello, a los empleos
mas enriquecedores (en términos de cualificacion y de desarrollo personal,
ademas del salario, las condiciones de trabajo y otras contrapartidas) y tendran
mas y mejores oportunidades de formacion ulterior (capacitaciones laborales
o estudios de posgrado con o sin apoyo de su empleador). En cambio, quienes

2  Latasa de desempleo en Espafa en 2013 fue del 25,73 %; en 2014, del 23,70%, y en 2015, del 22,3 %, segun la
Encuesta de Poblacién Activa (EPA) que confecciona el Instituto Nacional de Estadistica (INE), organismo auténomo
de Espafia encargado de la coordinacion general de los servicios estadisticos de la Administracion General del Estado.

3  Existen diferentes definiciones de fracaso escolar. Algunos autores consideran que es la no culminacién de la educacién
obligatoria (ESO); otros, la no finalizacion de la educacién postobligatoria. El fracaso escolar hace referencia a la no
integracion laboral en la sociedad. Fernandez Enguita (2010), entre otros, opta por una concepciéon amplia del término,
e incluye la no consecucion de los objetivos minimos razonables proclamados por la sociedad para integrarse en el
mercado laboral, lo que en Espafia equivale al titulo de educacién obligatoria (ESO).
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desaprovechen esa formacion inicial o no logren beneficiarse de ella tendran
mas probabilidades de acabar en el desempleo o en puestos de trabajo poco
cualificados (2010, p. 17).

La situacion del alumno fracasado, aquel sin las credenciales educativas mi-
nimas necesarias, es poco halagtiefia. El hecho de no poseer el titulo basico y
obligatorio le impide acceder a una formacién posterior, posobligatoria, por
lo cual se estanca y no puede progresar. Esta situacion produce una brecha
enorme (casi imposible de equilibrar en el futuro) entre jovenes como este y
aquellos que contintian avanzando hacia credenciales educativas superiores. En
una sociedad del conocimiento, la educacién no es un lujo, sino una necesidad
basica de todos los individuos, ya que les permite ser, comprender, trabajar,
interpretar, relacionarse... La formacion permite la integracion del sujeto en la
estructura social y cultural. Entonces, ;jqué sucede con los fracasados escolares?,
(con aquellos que no tienen los minimos conocimientos para integrarse en todos
los niveles en una sociedad compleja?

Los retos de los alumnos, futuros adultos, en una sociedad postmoderna son
enormes. Deben tener capacidad de adaptacion en entornos fragmentados,
complejos, dinamicos y diversos. La escuela tiene la funcién de ensenar, educar
y capacitar a todos los alumnos. Recibe criticas por no estar a la altura de las
circunstancias, por ser una institucion del siglo XIX, en medio de una sociedad
del siglo XXI. Se la culpa del fracaso escolar, pero también de todos los males
sociales: todo aquello negativo de la sociedad se origina en la escuela, en lamala
educacién recibida y en la decadencia de la institucion, por lo cual se propone
una reinvencion de la educacion.

La relacion entre pobreza y educacion ha sido escasamente abordada. Hay
multiples estudios sobre la escuela y la pobreza por separado, pero resulta di-
ficil encontrar investigaciones rigurosas actuales que las relacionen. Uno de los
objetivos de este articulo consiste en relacionar estos dmbitos, en comprender
la educacién desde el trabajo social, conectar estas disciplinas y abrir el campo
de reflexién a una mirada diferente.

La escuela tiene la funcién de formar y educar a todos los nifios en unos con-
tenidos aceptados por la sociedad, pero las capacidades de cada familia para
acompanar a sus hijos son muy desiguales; las diferencias sociales, culturales,
religiosas, étnicas, econémicas ponen en entredicho aquella idea de igualdad
de oportunidades, que en muchos casos resulta ser una ilusién, una quimera.
En este contexto de pobreza* y exclusion social®, los nifios son el colectivo mas
perjudicado. Segun Allepuz (2014, p. 172) en Espafia, “En los ultimos afos ha

4 El término pobreza hace referencia a desigualdades econémicas existentes entre personas y colectivos que viven en
un mismo contexto social y econémico. En situaciones de pobreza, una familia o individuo no recibe una determinada
cantidad de dinero y esta por debajo del minimo considerado adecuado para vivir con dignidad.

5. Enlos ultimos afios ha aparecido el concepto de exclusién social en algunas disciplinas sociales. El término hace referencia
a procesos de vulnerabilidad, rotura social, pérdida de vinculos sociales y familiares, relacionados con diversas variables
de desigualdad y pobreza. Se presenta como el resultado de una acumulacién y combinacion de diferentes factores de
desigualdad que afectan el desarrollo personal, social, cultural y politico de las personas en su entorno social.
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disminuido el riesgo de pobreza de los jubilados y ha aumentado significati-
vamente para los menores de edad [...]. La pobreza infantil es uno de los datos
mas preocupantes de la situacién social actual y de futuro”.

La pobreza y la exclusion social no son realidades sociales ajenas a los centros
educativos; al contrario, los menores de edad son el colectivo mas vulnerable.
La escuela no es una moénada, aislada y alejada del contexto sociocultural y eco-
noémico; en la escuela se incrustan los problemas sociales, y los nifios los sufren
en silencio, pues no tienen la capacidad de protestar y reivindicar sus derechos.

Maslow (1991), hace mas de cincuenta afios (aunque su pensamiento todavia
es muy actual), desarrollé una teoria de la motivaciéon humana y estableci6 una
jerarquia de las necesidades, que considera que las personas tienen compor-
tamientos diferentes en funcion del estado de satisfaccion de sus necesidades.
Asi, cuando la necesidad bésica y fundamental de todos los individuos (que es
la alimentacion) esta satisfecha, se tienen otras motivaciones.

Puesto que las necesidades fisioldgicas son las mas potentes de todas las nece-
sidades, es muy probable que estas se conviertan en la mayor motivacion de un
ser humano que carece de todo en la vida y que se ve en una situacion extrema.
Una persona que carece de alimento, seguridad, amor y estima, probablemente,
sentira con mas fuerza el hambre de comida antes que de cualquier otra cosa
(1991, p. 23).

El autor estadounidense comprende las conductas de los individuos en funcién
de sus necesidades, y sitia en la satisfaccion de las necesidades fisiologicas la
base del desarrollo intelectual. Lo mas importante es la comida; por lo tanto,
cuando hay necesidad alimentaria, todas las energias vitales buscan saciarla, y
se desplazan otros aspectos. Segin Maslow:

Si todas las necesidades estan sin satisfacer, y el organismo, por tanto,
estda dominado por las necesidades fisioldgicas, las restantes necesida-
des simplemente pueden ser inexistentes o ser desplazadas al fondo.
[...] Para el ser humano que tiene hambre no existen otros intereses
que no sea la comida. Esta persona suefa con la comida, recuerda la
comida, piensa en la comida, se emociona s6lo con la comida, percibe
la comida y solo quiere comida. (p. 23)

Este planteamiento permite comprender algunos problemas de la educacién en
Espafia. La crisis econdmica, con sus altas tasas de desempleo, tiene a muchas
familias® en estado de vulnerabilidad, debilidad e inseguridad, pero el Gobierno
rehtiye su responsabilidad y traslada a las familias y centros educativos todos los
problemas sociales externos a la institucion. Si bien las escuelas tienen la funcién

6 En algunas familias, sus miembros estan desempleados y no reciben remuneracion alguna; en otras, solo un adulto
trabaja, y a cambio de un sueldo bajo; también hay familias monoparentales y otras tipologias familiares complejas.
Existen demasiados casos de trabajadores con sueldos que no les permiten salir de la pobreza.
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social de construir alumnos responsables, creativos, tolerantes e inteligentes,
el abordaje de la politica educativa es un acto complejo y dinamico, en el que
intervienen multiples dmbitos (social, cultural, econdmico y educativo); estas
aportaciones y cambios no deben implementarse desde una tnica institucion,
la escuela, sino desde todos los organismos implicados, en la forma de politicas
integrales coordinadas. Hargreaves (1999) considera que la escuela estd en una
situacién muy complicada, pues se le otorga la responsabilidad de solucionar
cuestiones sociales y culturales que estan mas alla de sus posibilidades. En
muchos casos, el fracaso esta asegurado y provoca un descrédito mayor de la
institucion:

En momentos de crisis, la educacion en general y las escuelas en
particular se convierten en lo que A. H. Haysey llamo una vez “la
papelera de la sociedad”: receptaculos politicos en los que se deposita
sin ceremonia alguna lo no resuelto de la sociedad y los problemas
insolubles. Pocas personas desean hacer algo respecto a la economia,
pero todo el mundo (politicos, periodistas...) quieren hacer algo en
educacion (p. 31).

El autor cuestiona el verdadero interés de las élites para mejorar la educacion.
Si bien abordar mejoras en algunos ambitos es problematico y tiene costes
econdmicos y politicos, actuar en la escuela es muy facil y resulta poco costoso
politica y monetariamente. Se introducen cambios en la educacién, con poca o
ninguna significacion social y cultural.

En Espafia, y en los paises occidentales en general, la educacion enfrenta un
momento de crisis: se la considera responsable de los males de la sociedad y se
culpa a los profesionales de no hacer su trabajo; ademas, se le otorga el deber
de abordar y solucionar problemas complejos, pero no cuenta con los instru-
mentos adecuados para ello y, en consecuencia, sigue un proceso de continuo
descrédito. Pierde reconocimiento, autoridad y prestigio social; se convierte,
tal como lo manifiestan Halsey, Heath y Ridge (1980), en “la papelera de la
sociedad” (p. 227). Todo aquello de dificil solucién es tarea escolar, sin tener el
apoyo suficiente del Estado, las élites y la sociedad. Segtin Terrén (1999, p. 227),

Hoy diano hay [...] candidato electoral que no haga de la reforma de la
educacion uno de los puntos fuertes de su programa de gobierno. [...]
A veces incluso podria pensarse que el paisaje de crisis es un cuadro de
sentimientos inducidos (en gran parte mediaticamente) para justificar
medidas cuyo rendimiento politico poco tiene que ver con la educacién.

El autor espafiol sittia la educacién como una prioridad para los politicos, aunque
su interés principal es propagandistico. En muchas ocasiones, sus objetivos no
son mejorar la sociedad o la educacidn, sino obtener réditos personales. Las élites
consideran los conflictos sociales deficiencias educativas (la escuela no realiza
su trabajo de manera correcta). Se insiste en su importancia, pero sin dotarla de
los instrumentos necesarios para que pueda realizar su trabajo.
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La pobreza de las familias (también de sus hijos) es relevante en el presente y
para las generaciones futuras. Como afirma Giddens (2000), el estado de bien-
estar estd en retroceso y limita progresivamente la confianza y las prestaciones
de los ciudadanos. Por este motivo, sin un cambio radical de modelo econo-
mico, serd muy dificil invertir la situacién. Los nifios son los mas perjudicados
y vulnerables. Mari-Klose y Mari-Klose (2012) explican algunas consecuencias
de la pobreza en las familias:

La vulnerabilidad econémica no solamente tiene una dimension
monetaria. Algunos de los efectos mas importantes provocados por
la exclusion econdémica tienen que ver con estados de malestar e
inseguridad que estan en la escasez de los recursos econdémicos y la
incapacidad de generarlos. Los hijos no [son los tinicos que] sufren
las limitaciones econdmicas; también, y no menos importante, [estas]
afectan la calidad de las relaciones entre los adultos de casa y estos
con sus hijos. Los padres que sufren dificultades financieras estan mas
irascibles y estresados y tienden a reaccionar de forma mas inconsciente
e incontrolada. (p. 11)

Esas consecuencias de la pobreza, segtin las autoras, van mas allé de la escasez
material. Los problemas econdémicos tienen consecuencias psicoldgicas; gene-
ran malestar e inseguridad en los adultos, y este estado se traslada a sus hijos.
La relacién con ellos se resiente, tiende a ser peor, mas tensa y conflictiva. Los
adultos pierden la paciencia mas facilmente. Mari-Klose (2012) y Mari-Klose
citan a Griggs y Walker (2008) y afirman que “la pobreza infantil influye en el
desarrollo cognitivo y los resultados educativos y facilita comportamientos
asociales” (p. 4).

Metodologia

Para la realizacién de este articulo se ha utilizado informacién cuantitativa del
Instituto Nacional de Estadistica (INE), recogida en la Encuesta de Condiciones
de Vida (ECV). Se ha compilado datos significativos en las diferentes tablas
sobre riesgo de pobreza o exclusién social por comunidades auténomas, tasa de
riesgo de pobreza por tipo de hogares, brecha de riesgo de pobreza, abandono
educativo temprano, tasa de abandono segtin quintil de renta disponible per
cépita del hogar en 2010 y tasa de abandono seguin la capacidad del hogar de
llegar a final de mes. Todas tienen un denominador comtin que permite conocer
numéricamente aspectos relevantes del estado global de las familias espafolas
y la relacién de los nifos con la educacion.

Los datos cualitativos” complementaron la informacién cuantitativa, porque
las metodologias utilizadas para tal fin (grupos de discusion, grupos triangu-

7  Lainformacién cualitativa se ha extraido de la tesis doctoral de Tahull (2012).
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lares, entrevistas en profundidad, observacién y consulta de diferentes fuentes
documentales) permiten describir y profundizar en ambitos mds concretos y
especificos. Se buscaron informantes que pudieran ofrecer una mirada concreta
y profunda del objeto de estudio. Se realiz6 la investigacion cualitativa de una
comunidad auténoma espafiola, Catalufia® a partir de las reflexiones de pro-
fesores, padres y alumnos de las cuatro provincias catalanas. La distribucién
de los participantes se realizé con base en diferentes criterios: rural/urbano,
hombre/mujer, escuela publica/concertada, diferentes edades de los profesores,
padres y alumnos. Todos los informantes son anénimos: personas que si bien
tienen una experiencia relevante para este estudio, no aparecen en los medios
de comunicacion ni tienen una relevancia ptblica destacada.

Un problema importante en todas las investigaciones, también en esta, es la
subjetividad. Se interpreta y describe la realidad social a partir del color de un
lente particular. Como docentes, el contacto continuo con nifios y jévenes les
ha permitido a los autores de este articulo leer, hablar, discutir y reflexionar
sobre ellos, para asi construir un relato mas sélido.

La subjetividad no debe verse como una limitacién o una parcialidad, al con-
trario, es un elemento propio e interesante del objeto de estudio; ofrece miradas
y reflexiones que de otra manera no verian la luz. En todo caso, no todos los
contenidos tienen el mismo valor. El investigador debe triangular la informa-
cidn, es decir, ponderar, valorar, situar, contrastar y comparar todos los datos
(Stake, 1998; Ander Egg, 2000).

Para la investigacidn se establecieron dos grupos triangulares y un grupo de
discusion. El primer grupo esta integrado por un alumno de primero de bachi-
llerato, una alumna de segundo de bachillerato y una alumna del primer ciclo
de grado superior de formacién profesional de Educacion Infantil. Los tres
pertenecen al mismo instituto, en la ciudad de Lleida. El segundo grupo son tres
profesores de Barcelona y zonas préximas; todos trabajan en centros publicos
y tienen una larga experiencia. El grupo de discusion esta integrado por cinco
profesores de un instituto en Tarragona y por el equipo directivo del centro:
la directora, el jefe de estudios, la secretaria, la coordinadora pedagdgica y un
profesor. Todos son funcionarios (entre 45 y 55 afios de edad), con una larga
experiencia en diferentes centros publicos.

La siguiente técnica de investigacién utilizada fue la entrevista en profundidad.
Se buscaron las mejores condiciones para que los entrevistados (cuatro profe-
sores de las cuatro provincias catalanas, dos alumnos del instituto de Lleida
y Tarragona, respectivamente, y dos madres de Lleida y Girona) pudieran ex-
presar con libertad y confianza sus opiniones. Entre los diferentes perfiles, se

8  Cataluiia es una comunidad auténoma espafiola, considerada nacionalidad histérica. Situada al noreste de la peninsula
Ibérica, esta formada por cuatro provincias: Barcelona, Girona, Lleida y Tarragona. Su capital es la ciudad de Barcelona.
Limita al norte con Francia y Andorra, al este con el mar Mediterraneo, al sur con la comunidad valenciana, y al oeste
con Aragon. En el territorio catalan habitan en la actualidad 7.504.008 personas. Constituye un territorio muy denso y
altamente industrializado. Su economia es la mas importante de Espafia, genera el 18,8% del producto interno bruto
(PIB) espafiol.
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buscd representacion geografica de Catalufia (de las cuatro provincias), escuela
publica-concertada, diferentes niveles educativos, hombre/mujer, rural/urbano
y diferentes edades.

La informacién obtenida brind6 una vision suficiente, aunque siempre limitada,
de las familias espafiolas y catalanas: su situacion econémica, de paro, riesgo
de pobreza, abandono educativo, preocupaciones, inquietudes, dificultades,
dudas... Los datos recogidos se ponderaron y equilibraron segtin las constantes
y reiteraciones presentadas. La triangulacion fue un elemento metodolégico
fundamental en la construccion del relato. Si bien gran parte de la informacién
obtenida no aparece en los resultados —aunque es asimismo importante—, ha
servido para construir el relato y ponderar toda la informacién.

Datos cuantitativos y cualitativos

Este apartado ofrece datos cuantitativos y cualitativos sobre la pobreza infantil y
juvenil, la educaciény, principalmente, el abandono escolar. La tabla 1° permite
tener una idea general del riesgo de pobreza o exclusién social en diferentes
comunidades auténomas espanolas.

En la tabla 1 se presenta el riesgo de pobreza o exclusién social y sus compo-
nentes por comunidades autéonomas. La media en Espafia, en 2009, era del
24,7 %, y en los siguientes afios mostr6 un crecimiento débil y progresivo. El
motivo del reducido incremento se debe a la formula para establecer el umbral
de la pobreza. Durante los afios de la crisis econdmica, las condiciones de vida
empeoraron para una mayoria significativa de los ciudadanos espafoles, de-
bido a la reduccion de los ingresos. También hay datos interesantes, como las
grandes diferencias entre las comunidades auténomas. Destaca Ceuta, en 2014,
con el 47,9 % de la poblacion en riesgo de pobreza. A continuaciéon, Murcia y
Andalucia, con el 44,9 % y el 42,3 %, respectivamente, en 2014. Catalufia tiene
mejores datos (un 21,8 % de la poblacion), y Navarra y el Pais Vasco tienen la
ratio mas favorable (en 2014): 14,5 % y 15,3 %, respectivamente. La tabla 2 hace

referencia al riesgo de pobreza por tipo de hogar en todo el territorio espanol.

La tabla 2 muestra diferentes tipologias de familias espafiolas. En 2009, el
20,4 % de la poblacién estaba en riesgo de pobreza; en 2014, esta cifra ascendid
al 22,2 %. Los datos no son mas elevados debido al progresivo descenso de los

9  La poblacién en riesgo de pobreza o exclusion social es aquella que esta en alguna de estas situaciones: en riesgo
de pobreza (60 % mediana de los ingresos por unidad de consumo); en carencia material severa (con carencia en al
menos cuatro conceptos de una lista de nueve); en hogares sin empleo o con baja intensidad de empleo (hogares en
los que sus miembros en edad de trabajar lo hicieron menos del 20 % del total de su potencia de trabajo durante el afio
de referencia).
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Tabla 1. Riesgo de pobreza o exclusion social por comunidades auténomas

2014 2013 2012 2011 2010 2009
Nacional 29,2 27,3 27,2 26,7 26,1 24,7
Andalucia 42,3 38,3 36,9 38,4 35,0 33,3
Aragén 20,7 19,8 18,4 18,6 17,5 12,6
Canarias 37,0 35,5 40,3 37,8 35,7 38,2
Cataluia 21,8 201 22,6 21,6 19,8 19,0
Ceuta 47,9 47,0 38,4 33,6 35,9 37,3
Extremadura 39,8 36,1 35,2 36,0 40,3 35,4
Extremadura 19,2 20,1 19,8 18,6 19,3 19,6

Fuente: elaboracion propia con los datos de la Encuesta de Condiciones de Vida (ECD) del Instituto
Nacional de Estadistica (INE).

ingresos en las familias, haciendo que la media de la pobreza sea una cuantia
econémica menor. Esto hace que en dos afos (2011-2013) disminuya el porcen-
taje de familias en riesgo de pobreza, aunque solo sea una cuestién estadistica
(hecho que se observa en los hogares de una sola persona). Corresponde en un
numero significativo a jubilados, los cuales muchos viven solos.

En 2009, a principios de la crisis, un 30,1 % de estas personas estaban en riesgo
de pobreza, pero curiosamente, con el avance de las dificultades econdémicas,

Tabla 2. Tasa de riesgo de pobreza por tipo de hogares

2014 2013 2012 2011 2010 2009
Total 222 20,4 20,8 20,6 20,7 20,4
il L DT 20,7 19,2 20,6 27,9 28,9 30,1
persona
Dos adultos
sin nifios 14,8 14,8 16,2 16,4 15,6 17,3

dependientes

Otros hogares
sin nifos 15,6 11,8 12,2 13,1 10,7 7,9
dependientes

Un adulto con
uno o mas nifios 42,0 38,0 37,5 421 49,2 442
dependientes

Dos adultos con
uno o mas nifios 25,8 23,3 24,2 23,1 24,2 24,8
dependientes

Otros hogares
con nifios 30,7 30,8 28,0 22,6 241 22,7
dependientes

Fuente: elaboracion propia con los datos de la Encuesta de Condiciones de Vida (ECD) del Instituto
Nacional de Estadistica (INE).
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su situacion mejoro, y en 2014 fue solo un 20,7 %. ElI descenso ha sido muy
destacado (en seis anos fue casi del 10 %). Este colectivo no ha aumentado sus
ingresos (en todo caso han disminuido), pero menos que otras tipologias fami-
liares. Muchos de estos ciudadanos reciben la pension de jubilacion (en Espania,
muy baja, pero segura hasta ahora), y una cantidad importante de trabajadores
han visto reducidos sus ingresos de manera significativa o no tienen ingresos
porque dejaron de trabajar. El umbral de pobreza es una cuantia mds reduci-
da, y los jubilados, al tener una paga baja, pero segura, ya no son un colectivo
mayoritariamente pobre. En muchos casos, son el tinico ingreso fiable de toda
la familia; todos sus miembros viven gracias a su paga.

Maés datos interesantes hacen referencia a las tipologias familiares Dos adultos
sin nifios dependientes y Otros hogares sin nifios dependientes; estas representan las
organizaciones familiares con menos riesgo de pobreza, con mucha diferencia,
en todos los anos consultados. Por el contrario, las familias con hijos tienen mas
riesgo, pues en estas se destaca un adulto con uno o mas nifios dependientes: la
tasa esta por encima del 40 % en todos los afios, menos en 2012 y 2013. En 2009,
un 44,2 % de este tipo de familias estaba en riesgo de pobreza; en 2010 (el peor
ano), la cifra ascendid al 49,2 %, y 2014 descendio al 42,0 %. Esta tipologia de ho-
gar tiene mayor riesgo de pobreza. La tabla 2 presenta un dato para la reflexion:
aquellas familias con hijos tienen una mayor probabilidad de ser pobres. Por
esta razon tiene sentido afirmar que la pobreza ha afectado fundamentalmente
a los nifios y a los jovenes.

La tabla 3 muestra el riesgo de pobreza en menores de edad en 2014, con datos
de Catalufia, Espania, la zona euro y la Unién Europea. Cataluna tiene la ratio
mas alta: una media del 38,4 %, con el 38,7 % en nifios y el 37,5 % en nifias. En
Espafia, el porcentaje es un poco mas bajo: la media es del 35,1 %, conun 32,5y
el 38,1 % de ellos y ellas, respectivamente. En la zona euro y en la Unién Europea
los datos son parecidos: la media es del 26,5 y del 26,3 %, para uno y para otro.
Puesto que los nifios y los jovenes estan en una fase fundamental de su vida,
en pleno proceso de crecimiento y aprendizaje, la propuesta es implementar
politicas mas profundas e intensas para paliar o moderar estas situaciones.

La educacion estd en cuestion en Espafia y en todos los paises; se considera que
la institucion no esta a la altura de las circunstancias. Uno de los elementos mas
criticados es el abandono (y posterior fracaso) escolar de aquellos alumnos que
no consiguen las credenciales minimas y obligatorias. La tabla 4 presenta el
abandono educativo temprano entre la poblacion de 18 a 24 afios (en diferentes
paises europeos) que no ha completado la educacién secundaria obligatoria y
no sigue ningun tipo de estudio o formacién.

Las cifras difieren en funcién del pais de referencia. La media de la Unién Europa
(28 paises) en 2003 era del 16,4 % de los jovenes; en 2008, del 14,7 %, y en 2013,
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Tabla 3. Brecha del riesgo de pobreza en menores de 18 afios en 2014

Hombres | Mujeres Total
Cataluia 38,7 37,5 38,4
Espana 325 38,1 35,1
Zona euro 259 26,9 26,5
Unién Europea 25,8 26,6 26,3

Fuente: elaboracion propia con los datos del Institut d'Estadistica de Catalunya, a partir de la Encuesta
de Condiciones de Vida (ECD) del Instituto Nacional de Estadistica (INE). Espafa, zona euro y Unién
Europea: Eurostat.

Tabla 4. Abandono educativo temprano en Europa

2003 2008 2013
Unién Europea (28 paises) 16,4 14,7 12,0
Alemania 12,8 11,8 9,9
Austria 9,0 10,1 7,3
Bélgica 14,3 12,0 11,0
Dinamarca 10,4 12,5 8,0
Eslovenia 4,6 5,1 3,9
Espaia 31,7 31,7 23,6
Finlandia 10,1 9,8 9,3
Italia 23,0 19,7 17,0
Malta 49,9 27,2 20,8

Fuente: elaboracion propia a partir de las cifras de la educacion en Espafa. Curso 2012-2013 (ed. 2015).

del 12,0 %. Las cifras muestran una reduccién del porcentaje de jovenes que
abandonan los centros educativos temprano, sin la titulacion obligatoria. Austria
tiene muy buenas cifras: en 2003, solo el 9,0 % abandono la educacion obligatoria;
en 2008, el 10,1%, y en 2013, el 7,3 %. Dinamarca también presenta unos indices
por debajo de la media de la Unién Europea: en 2003 tenia el 10,4 %; en 2008,
el 12,5 %y en 2013, el 8,0 %. Espania, por el contrario, presenta unas cifras muy
altas: en 2003, el 31,7 %; en 2008, el 31,7 %, y en 2013, el 23,6 %. En dos anos, el
porcentaje fue el mismo, muy elevado y muy por encima de la media europea,
pero cabe destacar la mejoria de los tiltimos afios, porque el abandono se redujo
significativamente: en cinco afios, ocho puntos porcentuales.

Un pais de referencia en educacion como Finlandia presenta en 2003 el 10,1 %;
en 2008, el 9,8 %, y en 2013, el 9,3 %. Las cifras son estables, muy por debajo de
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la media europea, y mejoran de forma progresiva. Cabe destacar la capacidad
de los malteses para transformar una tendencia negativa; el brusco descenso del
abandono escolar se refleja en las siguientes cifras: en 2003 tenia el 49,9 %; en
2008, el 27,2 %, y en 2013, el 20,8 %. La tabla 5 muestra el porcentaje de abando-
no educativo entre la poblacion de 18 a 24 afios que no ha completado el nivel
de la educacién secundaria obligatoria y no sigue ningun tipo de educacién o

formacién en las comunidades auténomas espafiolas.

La media en Espafia fue del 31,7 % en 2003, y en 2013, del 23,6 %, pero hay des-
tacadas diferencias entre zonas. Resulta interesante destacar las Islas Baleares:

Tabla 5. Abandono educativo temprano en Espafia

2003 2008 2013
Total 31,7 31,7 23,6
Andalucia 38,4 37,9 28,7
Aragon 23,6 25,8 18,9
Balears (llles) 41,4 42,5 29,8
Cantabria 28,9 22,9 12,1
Cataluna 34,3 32,9 24,7
Galicia 25,0 23,6 20,2
Madrid (Comunidad de) 23,0 27,1 19,7
Murcia 42,8 40,6 26,3
Pais Vasco 15,9 14,8 9,9
Rioja (La) 35,1 37,0 21,7
Ceuta / Melilla 40,4 39,6 33,3

Fuente: elaboracion propia a partir de las cifras de la educacion en Espafa. Curso 2012-2013 (ed. 2015).

en 2003, fue del 41,4 %; en, 2008, del 42,5 %, y en 2013, del 29,8 %. La causa del
alto abandono en las Islas Baleares se debe al impacto del turismo y la facilidad
de encontrar trabajo y buenos salarios. Muchos jovenes prefieren trabajar y dejar
los estudios, ya que el mercado laboral los integra. Si bien el indice de abandono
escolar se redujo a lo largo de los afnos, en plena crisis econdmica, en 2013, ain
continuaba alto. La economia balear depende principalmente del turismo, y no
ha habido un descenso significativo; todavia resulta facil encontrar trabajo. En
cambio, la situacion en Andalucia es diferente. La tasa en 2003 era del 38,4 %;
en 2008, del 37,9 %, y en 2013, del 28,7 %. Esta comunidad auténoma no tiene
un sector empresarial potente. El sector inmobiliario, entre 2003 y 2008, era el
principal motor de creacién de empleo en la comunidad de Andalucia.

La crisis deja a muchos trabajadores en el paro, y, en consecuencia, muchos
jovenes solo pueden continuar estudiando, pues no tienen la opcién de trabajar.
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Catalufa presenta la misma dindmica social: en los primeros afos, el indice de
abandono fue muy alto, debido al facil acceso al mercado laboral; pero con la
llegada de la crisis y el aumento del paro, los jévenes continuaron en el sistema
educativo, muchas veces en contra de su voluntad. En Cataluna, el indice de
abandono educativo temprano en 2003 fue del 34,3 %; en 2008, del 32,9 %, y en
2013, del 24,7 %.

Algunos de los problemas de la economia espafiola son la baja calidad del em-
pleo, los bajos sueldos y la escasa formacion de los empleados. En periodos de
bonanza econdémica, los jévenes pueden encontrar facilmente trabajo y abando-
nan los estudios. En cambio, en situaciones mas complejas, cuando se requiere
mas creatividad e innovacidn, los trabajadores tienen muchas dificultades de
empleabilidad, pues no tienen las capacidades adecuadas para comprender y
situarse en un contexto turbulento.

La tabla 6 expone la tasa de abandono escolar segtin el quintil® de renta dispo-
nible per capita del hogar en 2010. La renta familiar es un elemento importante
para determinar el itinerario académico de los hijos. Resulta dificil encontrar
investigaciones que crucen estas variables: abandono escolar y renta familiar;
para analizarlas, se requiere estadisticas alternativas, como la Encuesta de
Condiciones de Vida (ECV):

Tabla 6. Tasa de abandono segtin el quintil de renta disponible per capita del
hogar en 2010 (incluyendo el alquiler imputado)

Q1 35,0
Q2 32,3
Q3 23,4
Q4 17,5
Q5 10,2

Fuente: elaboracion propia con los datos de la Encuesta de Condiciones de Vida (ECV) del Instituto
Nacional de Estadistica (INE).

La tabla 6 ofrece datos muy valiosos sobre la relacién entre capacidad eco-
nomica familiar y abandono escolar temprano. El primer quintil, aquellas
familias con la renta mas baja, presenta el indice de abandono mas alto, en el
35,0 % de los casos. En el segundo se reduce al 32,3 %, hasta llegar al ultimo,
el quinto, aquellas familias con los ingresos mas elevados, con el 10,2 % de
abandono escolar temprano. Los datos son claros y evidentes, hay una relacién
directa entre renta y mayor o menor permanencia en los centros educativos.

10  Q1:renta per capita hasta de 5309 euros; Q2: 5309-7485; Q3: 7485-9906; Q4: 9906-13.729; Q5: desde 13.72 en adelante.
El alquiler imputado se aplica a los hogares que no pagan un alquiler completo por ser propietarios o por ocupar una
vivienda alquilada a un precio inferior al del mercado o a titulo gratuito. El valor que se imputa es el equivalente al alquiler
que se pagaria en el mercado por una vivienda similar a la ocupada, menor que cualquier alquiler realmente abonado.
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El abandono en Espafia muestra un comportamiento claramente diferenciado
segun la capacidad economica de la familia. La tabla 7 analiza la capacidad de
las familias espafiolas de llegar a fin de mes (es decir, tener un sueldo que les
permita “llegar a fin de mes” sin restricciones materiales), y la relaciona segtin
la tasa de abandono escolar.

Tabla 7. Tasa de abandono segtin la capacidad del hogar de llegar a fin de mes. 2010

Con mucha dificultad 44,5
Con dificultad 34,4
Con cierta dificultad 21,4
Con cierta facilidad 11,6
Con facilidad 10,2
Con mucha facilidad 7,0

Fuente: elaboracion propia con los datos de la Encuesta de Condiciones de Vida (ECV) del Instituto
Nacional de Estadistica (INE).

La tabla 7 presenta datos concluyentes al relacionar la tasa de abandono o per-
manencia en la escuela con las capacidades economicas de las familias espafiolas.
Entre los hogares con muchas dificultades para llegar a fin de mes, un 44,5% de
sus hijos abandonan la escuela antes de tener las credenciales minimas; entre
aquellos que llegan con dificultad, un 34,4 % abandona la educacion obligato-
ria, y entre aquellas que llegan con mucha facilidad, solo el 7,0 % de sus hijos
abandonan sus estudios antes de tener la titulacion minima obligatoria.

Las tablas 6 y 7 se complementan al situar la relacion entre renta y abandono
escolar. Asimismo, marcan un aspecto importante de la educacién en Espafia y
una de las causas del fracaso escolar: la situacion de pobreza y riesgo de exclusion
social de las familias. Estas condiciones de escasez no solo tienen implicacio-
nes en el aspecto material; también, y no menos importante, generan estados
de malestar e inseguridad en la familia. Muchas veces las relaciones entre los
adultos de la familia, y estos y sus hijos, se ven afectadas negativamente. Los
padres se muestran mads irascibles y reaccionan de forma méds inconsistente e
incontrolada (Mari-Klose y Mari-Klose, 2012).

Hasta el momento se han presentado datos cuantitativos sobre la pobreza de los
hogares en Espana y el abandono educativo temprano. A continuacion, se pasa
de la visién general (macro) a la especifica (micro), con aportaciones, siempre
limitadas, que permiten conocer situaciones concretas reales, con descripciones
individuales pero representativas de un amplio nimero de familias e hijos. Los
siguientes son fragmentos de entrevistas en profundidad a padres y profesores.
Todos los participantes son catalanes.
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Ramona, de 36 afios, madre de Lleida, expone los problemas econdmicos de la
familia y las dificultades para educar a su hija:

—Tengo una nifia de 10 afios y la educacion de nuestros hijos es muy
dificil. Todos trabajamos y no podemos estar el tiempo suficiente con
ella. Yo ahora trabajo por las tardes y mi marido esta parado. Cuando
llego a casa, a las nueve de la noche, le tengo que revisar la agenda.
La nina cada dia esta mas rebelde, a mi no me hace caso. Entonces me
pongo nerviosa y me empiezo a poner histérica. Hace unos afios cogi
una depresion.

—¢Por qué?

—Porque la nifia me superaba. Mi marido trabajaba llevando un ca-
mion y pasaba muchos dias fuera de casa. Estaba hasta una semana
fuera de casa. Entonces todo lo tenia que hacer yo, y, como no podia,
cogl una depresion.

—¢Y ahora?

—Ahora hay otros problemas, esta el paro. Tenemos dificultades
econdmicas y todo se complica. La maestra me dijo el otro dia que
la nifia no para en clase, que esta muy nerviosa. Que tenia que ir al
psicdlogo. La verdad es que la situacién muchas veces me desborda,
imuchas veces! Nadie me ayuda... Ahora tiene 10 afios, pero cuando
tenga 12 0 13, ;no sé lo que haré? jAlguien deberia ayudar a los padres!
(Comunicacion personal, 11 de diciembre de 2010)

Mari-Klose (2012) afirma que la situacion financiera de las familias es un ele-
mento que afecta el desempeno de los nifos en sus estudios, pero hay otros,
psicologicos y sociales, que pueden crear estados de malestar e inseguridad
que se trasladan a los hijos. La nifia en clase estd muy nerviosa, y la maestra
le aconsejo a la madre llevarla al psicélogo. A esta, la situacion la desborda, y
comienza a pensar en su futuro, cuando la nifia sea mayor; cuando llegue a la
adolescencia, no podra controlar la situacion. Muchas familias viven en silencio
circunstancias dificiles sin tener el apoyo social adecuado. Ramona considera
que alguien deberia ayudar a los padres.

Clara, madre de 30 afios, de Barcelona, explica la situacién de necesidad de
algunas familias de su barrio (sabe de nifios que no realizan alguna comida):

Yo vivo en un barrio de Barcelona donde hay mucha pobreza. Nosotros
vamos tirando'!, como podemos. Mi marido y yo trabajamos, de aque-
lla manera, pero vamos tirando. Nos pagan muy poquito, pero no me

11 Expresion coloquial que significa que tienen las necesidades basicas apenas cubiertas.

ANALISIS No. 90 57



Joan Tahull - Fidel Molina Luque - Iolanda Montero

quejo. Mucha gente esta peor. Sé de familias en las que todos estan en
el paro, nadie trabaja. Cobran un poquito de ayuda del Estado, pero
muy poquito. Creo que algunos no cobran nada. jLa verdad que es
una pena! Ves a los nifios por la calle, con esa carita y todo esto. Sé que
estas familias pasan necesidad y nadie los ayuda, jnadie! También en el
barrio hay gente que no tiene luz, se la han cortado. jImaginate! Pa” qué
contarte mas, me da mucha pena y nadie hace nada. (Comunicacion
personal, 23 de octubre de 2010)

Berta, maestra de inglés, de 40 afios, ejerce en una escuela publica de Girona, y
explica las situaciones de necesidad de sus alumnos:

—En la escuela cada vez mas se ven las necesidades de casa. Les pedi-
mos a los ninos que sepan leer, escribir, hacer sumas, restas... pero nos
encontramos que hay alumnos que no tienen las necesidades basicas
cubiertas. Hace un mes, mas o menos, le dije a la psicopedagoga que
viene a la escuela que mirara a un nifio que no acaba de aprender a
leer ni a escribir. Te estoy diciendo que mi tutoria es de tercero de
primaria. Cuando la psicopedagoga acabé la evaluacién, vino a ha-
blar conmigo. “;Cémo ha ido?”, le pregunté, y me pregunto si el nifio
llevaba almuerzo a la escuela y si se quedaba en el comedor escolar.
La verdad es que no le habia dado importancia, pero [...] en muchos
dias los demas le daban parte de su almuerzo, o él iba a la cocina del
centro a ver si habia fruta. Me comentd que el nifio solo le hablaba
de las cosas que le gustaba comer e hizo un dibujo de él comiendo
y cenando mucha comida. jTodos, él y sus padres! Me comentd que
cuando los nifios pasan necesidades basicas, dificilmente estan atentos
y predispuestos a aprender, ya que tienen otros problemas.

—¢Habias hecho alguna tutoria antes con la familia?

—No. Ni la tutora del curso anterior habia podido conseguir que vi-
nieran nunca. El nifio tiene una situacion familiar complicada, padres
separados. El nifio a veces vive con el padre y con una nueva pareja,
con la que tiene dos hijos; otras veces vive con la madre. Esta se dedi-
ca a trabajos de noche, y el nifio se queda solo, muchas veces en casa
o con alguna amiga de la madre. En fin... imaginate qué situacion...
para que le importe aprender a leer y escribir con los problemas que
tiene el pobre crio! (Comunicacién personal, 11 de noviembre de 2010)

La maestra de inglés explica una realidad social poco conocida de los centros
educativos: nifios que no tienen las necesidades basicas cubiertas. La escuelano
tiene los recursos adecuados para abordar estas situaciones, por lo cual necesita
el apoyo de otras instituciones y un abordaje global. El equipo directivo de un
instituto de Tarragona (un grupo de discusion) expone su mirada:
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Regina —Las dificultades en secundaria son cada vez mayores. Nos en-
contramos situaciones familiares dramaticas. Te podria poner muchos
ejemplos, uno de tantos, uno de nuestros alumnos empezé a bajar las
notas. Sabemos que en casa tenian necesidades, pero no sabiamos que
estaban en una situacién tan pésima. El tutor hablo con el nifio, también
con su madre, para saber qué estaba pasando. Este alumno siempre
iba aprobando, no con notas muy altas, pero si con bienes y notables.
La madre no me decia gran cosa en las tutorias, el alumno tampoco...

Joaquin —;Te acuerdas? Un dia me llam¢ al instituto la trabajadora
social del ayuntamiento, para preguntarme por este alumno en con-
creto, si habiamos notado alguna cosa, si la familia respondia... Me
comentd que hacia un mes que les habian cortado el agua y la luz.
Servicios sociales se habian involucrado en el caso. Los problemas
familiares eran grandes.

—:Y qué pasé?

Marina —Estuvieron unas semanas mas sin suministro, ahora me
parece que estan mejor. El chico contintia en el instituto. Aquel curso
al final lo repitid, porque no se presentd a los examenes en el segundo
ni en el tercer trimestre. Ahora hace lo que puede. (Comunicacion
personal, 20 de septiembre de 2010)

Irene, profesora psicopedagoga en un instituto cerca de Barcelona, explica
algunas vivencias del instituto:

Tenemos algunas familias en el instituto que durante algunas épocas
del ano desaparecen. Son familias con pocos recursos economicos y
que se van moviendo de un sitio a otro, dependiendo de la uva, de la
oliva... Hay dos hermanas que son buenas estudiantes, pero cuando
marchan, marchan todos, todas las manos de la familia, sean peque-
fios o grandes. Estas nifias marchan con sus padres a trabajar desde
los 6-7 afios. Ellas ya lo tienen asumido, pero se dan cuenta de que si
estuvieran siempre en el mismo sitio, podrian ir mejor en el instituto.
Las dos han repetido, una en primaria y la otra en secundaria. Es una
pena, porque son aplicadas y siempre tienen mucha predisposicién en
todo, pero si estan uno o dos meses fuera, luego se sienten descolgadas.
Nosotros ya les preparamos trabajos para hacer, pero no es lo mismo.
(Comunicacion personal, s. f.)
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Conclusiones

Este articulo ha presentado una realidad social conocida, pero poco explicitada.
Algunos profesores ignoraban la situacion vital de sus alumnos, pero, cuando
la conocieron, comprendieron su comportamiento. Muchas familias espafiolas
y catalanas viven en la pobreza, pero los menores, debido a su vulnerabilidad,
sufren mas estas situaciones. Elzo (2000) senala las dificultades de la institucién
familiar en la sociedad actual y destaca los cambios en la estructura familiar
y la apariciéon de multiples tipologias. Los datos cuantitativos muestran que
aquellas familias con hijos tienen mas dificultades y sufren mas.

La educacion es una disciplina muy estudiada, desde diferentes dmbitos, pero
la relacion entre pobreza y escuela ha sido escasamente tratada. Pocas inves-
tigaciones actuales han abordado este objeto de estudio de forma prioritaria,
por lo que el andlisis que aqui se presenta pretende llenar este vacio e indagar
las posibles relaciones entre pobreza y educacion.

En los ultimos afios, la institucion educativa ha sido muy cuestionada; desde
diferentes &mbitos, se le ha criticado por no estar a la altura de las circunstancias
y por no realizar de manera correcta sus funciones. Innumerables veces se le ha
culpado de los desajustes y problemas sociales. En Espafa, y también en otros
paises, hay un numero muy elevado de alumnos sin las credenciales minimas
obligatorias, considerados fracasados escolares. En 2013, un 23,6 % de los jove-
nes entre 18 y 24 afios no habia completado el nivel de educacién secundaria
obligatoria, jévenes que, segin Fernandez Enguita (2010), tendrdn muchas difi-
cultades para integrarse en una sociedad avanzada y del conocimiento. Muchos
estudios otorgan la responsabilidad a los profesores (de no tener la capacidad,
la formacion ni la motivacion adecuadas); sitiian la reflexion solo en el marco
educativo, como Hargreaves (1999), pero muchas circunstancias estan mas alla
de la escuela y exigen una mirada global e integral. El abordaje de la educaciéon
exige la participacion y la colaboracion de todos los ciudadanos e instituciones.

Ante la crisis econdmica en Espana, las recetas del Gobierno para abordar los
problemas monetarios consisten en aplicar politicas neoliberales con miras
a limitar el estado del bienestar y, a su vez, los derechos de los ciudadanos.
Giddens (2000) sefala que el Estado ha perdido parte de su soberania; en los
momentos de maxima necesidad, no cumple con sus funciones, no acompana
alos ciudadanos y deja a muchas familias en la pobreza. Allepuz (2014) afirma
que la pobreza infantil es una de las realidades mas preocupantes de la situacion
social actual y del futuro.

Ademas de la literatura, se han presentado testimonios significativos que ex-
plican algunos estados de pobreza. Uno de estos es el de Clara, residente en
Barcelona, quien explica las dificultades de familias y nifios cuyas necesidades
basicas no estan cubiertas. Beck (1998) considera que en la sociedad actual am-
plios sectores viven en la incertidumbre, en condiciones precarias.
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Mari-Klose (2012) explica algunas consecuencias de la pobreza familiar que van
mas alla de la escasez material, y que tienen relacion con el desarrollo psicolégico
de los adultos y los nifios. Estos problemas generan malestar e inseguridad en los
adultos y se traslada este estado a los hijos, por lo cual la relacion tiende a ser mas
tensa y conflictiva. La pobreza infantil también tiene consecuencias en el desarrollo
cognitivo y en los resultados educativos y facilita comportamientos antisociales.

Maslow (1991) sittia en la satisfaccion de las necesidades fisioldgicas la base del
desarrollo intelectual. Tener las necesidades basicas cubiertas es fundamental
para un desarrollo cognitivo satisfactorio. Cuando hay necesidad alimentaria,
todas las energias vitales buscan saciarla y los otros intereses pasan a un se-
gundo plano.

Los datos que conectan la tasa de abandono escolar con la capacidad de las fa-
milias de llegar a final de mes muestran una relacién directamente proporcional
entre las dificultades econémicas y el abandono escolar. En otras palabras, la
pobreza de las familias es una de las causas relevantes de los bajos resultados
educativos de muchos alumnos.

Estas circunstancias estan mas alla de los centros educativos y requieren un
abordaje integral. Los ciudadanos, el Gobierno y todas las instituciones deberian
implementar politicas publicas audaces y reales para fomentar la igualdad de
oportunidades de todos los nifios. No se deberia tolerar la pobreza infantil y
juvenil en ningun caso.
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