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RESUMO: Este artigo tem escopo sobre a elaboragdo didatica da nogdo de género do discurso para as praticas de ensino e
aprendizagem de leitura/escuta, producio textual e andlise linguistica que se depreende dos relatérios e projetos de estégio
supervisionado produzidos por académicos em fase final da formacdo inicial no contexto do Curso de Graduagido em Letras
Inglés/Portugués de uma universidade situada na regido do Vale do Itajaf (SC). A pesquisa envolveu a andlise de 40 documentos de
estdgio elaborados entre o primeiro semestre de 2002 e o segundo semestre de 2008, perfodo este que envolve a transigdo entre
duas grades curriculares do referido curso. Na vigéncia da primeira grade estudada, prepondera uma preocupacio classificatéria
(classificagdo de textos quanto ao género) e o trabalho norteado pela tipologia escolar cldssica. Na vigéncia da segunda grade, ainda
que muitas vezes os géneros ndo sejam efetivamente alvo de elaboragio didética, depreendemos uma perspectiva de mudanga,
verificada na preocupagdo em se pesquisar sobre o género a ser trabalhado; na busca por oportunizar ao aluno desenvolver um
conhecimento procedimental do género e na articulagio entre praticas de leitura e produgio textual.

PALAVRAS-CHAVE: géneros do discurso; elaboragio didatica; leitura/escuta; produgio textual; anélise linguistica.

ABSTRACT: This paper focuses on the didactic elaboration of the notion of speech genres for learning and teaching practices
involving reading/listening, writing and linguistics analysis, which emerged from supervised training projects and reports
produced by undergraduate students in the end of their initial training within the context of an English/Portuguese
Undergraduate Course of Modern Languages from an university located in the region of Itajaf Valley (Santa Catarina, Brazil). This
research comprised the analysis of 40 training documents produced from the first semester of 2002 until the second semester of
2008. This period covers the transition between two curricular frameworks of the researched course. Within the first curricular
framework, there was a remarkable concern about classifying texts according to the genre they belonged to and work was
frequently guided by the classic school typology of texts (narration, description and dissertation). Within the second curricular
framework, although speech genres are not often object of didactic elaboration in efect, we observed a perspective of change that
may be verified in the concern about researching the speech genre with which the undergraduate student will work, and about
trying to enable the student to acquire a procedimental knowledge about the genre in the articulation between reading and writing
practices.
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1 INTRODUCAO

Este artigo representa um recorte de minha dissertagdo de mestrado, defendida no final de 2009, na
Universidade IFederal de Santa Catarina, a qual constituiu um estudo de caso e teve como objetivo realizar
uma analise interpretativo-comparativa, de base enunciativo-discursiva, do discurso do professor em fase
final formagdo, no contexto do Curso de Graduagdo em Letras Inglés/Portugués (licenciatura) de uma
universidade situada no Vale do Itajaf (SC) no que tange a elaboragio do referencial teérico e a elaboragdo
didatica da nogdo de género do discurso para as préticas de ensino-aprendizagem de leitura, escuta, escrita e
andlise lingufstica na vigéncia de duas grades curriculares: a que vigorou entre o segundo semestre de 1998
e o ultimo semestre de 2003, e a grade curricular que entrou em vigor no primeiro semestre de 2004
(SILVEIRA, 2008).

E relevante mencionar que entendemos que a transigdo entre tais grades curriculares ocorreu inserida no
bojo de outras muitas mudangas que se operaram na universidade; no corpo docente; nos discursos,
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diretrizes e parametros teérico-metodolégicos que permeiam as esferas escolar e cientifica e, portanto, a
area académica. Apesar de a teoria sécio-dialégica do Circulo de Bakhtin ser estudada no Brasil desde a
década de 1980 — tendo norteado a elaboragdo da PC-SC, que teve sua primeira versio publicada no final
dos anos 1980, inicio dos anos 1990, e dos PCN, publicados no final de década de 1990 —, é a partir das
mudangas levadas a efeito na grade curricular do curso em questio, no primeiro semestre de 2004, que se
abre espago para inser¢do do género do discurso como contetdo didatico-pedagégico nas disciplinas
voltadas a formagdo do professor, as quais compdem parte das ementas e planos de ensino do Curso de
graduagio em Letras Inglés/Portugués (licenciatura) da FURB. Estimamos que tal inser¢ido abra espago
para uma discussio de ordem tedrico-metodolégica acerca dos géneros do discurso no contexto da formagio
inicial; entretanto, até que ponto essa insercido ocorreu de fato e a que resultados efetivos levou no
que tange a elaboracio didatica dos géneros do discurso para a pratica de leitura/escuta, producio
textual e andlise linguistica no ambito das atividades de estigio de docéncia dos académicos em
fase final de formacdo inicial? Essa, a pergunta que nos inquietou e nos levou ao desenvolvimento da
presente pesquisa.

Nesse contexto, foi a percep¢do de que os géneros agem como baliza no ato da leitura/escuta e da produgio
de textos, ratificam papéis sociais no ambito das esferas que permeiam, materializam necessidades
discursivas destas esferas e dos sujeitos que nelas interagem e sdo horizontes/indices de produgdo dos
sentidos dos enunciados (BAKHTIN, 2003b [19757), que nos fez crer na pertinéncia de pesquisar o modo
como se da sua elaboragio didética (dos géneros) para a pratica de leitura/escuta, produgio textual e analise
linguistica na esfera escolar.

Constituiram referéncia central de pesquisa as obras do Circulo de Bakhtin, as quais balizaram nossas
apreensdes de sujeito como socio-historicamente situado; da realidade dialégica da linguagem; de texto
entendido como enunciado e de géneros do discurso (2003a (19757, 2003b [19757], 2003c [19757]). Ao
pensarmos a intera¢do que se dd no espaco da sala de aula, somaram-se as vozes do Circulo de Bakhtin,
outras vozes, dentre as quais realgamos as de Geraldi (1984, 2002 [19917), Franchi (1987), Britto (2002),
Halté (1998) e Petitjean (1998), que nos fizeram refletir sobre a pertinéncia do trabalho com o texto sob
uma perspectiva linguistica e epilinguistica e sobre a nogdo de elaboragio didatica.

Este artigo estd organizado em quatro se¢des: na primeira, explicitamos a constitui¢do dos dados de
pesquisa; na segunda, refletimos sobre a nog¢do de elaboragdo didética e sua articulagdo com o ensino de
lingua portuguesa; na terceira, analisamos alguns dados de pesquisa a luz das contribui¢des do Circulo de
Bakhtin para se pensar lingua, texto/enunciado e género do discurso; e na quarta e dltima se¢do
apresentamos nossas consideragdes finais de pesquisa.

2 A CONSTITUICAO DOS DADOS DE PESQUISA

As atividades de estdgio supervisionado, no dmbito da primeira grade curricular estudada (a grade que
entrou em vigor no segundo semestre de 1998, doravante denominada grade 1998/2), concentravam-se nos
dois tdltimos semestres do curso de Letras (7°. e 8°. semestres), vinculando-se as disciplinas Prética de
Ensino da Lingua Portuguesa I e II. No sétimo semestre, estavam concentradas as atividades de observagéo
e, no oitavo semestre, as atividades de docéncia. A primeira turma da grade 1998/2 concluiu o curso no
primeiro semestre de 2002 e a tltima turma dessa grade o concluiu (o curso) no primeiro semestre de 2007,
razio pela qual, no ambito dessa grade, a andlise contemplou relatérios e projetos de estdgio elaborados
nesse periodo.

J& no ambito da grade curricular que entrou em vigor no primeiro semestre de 2004 (doravante
denominada grade 2004/1), as atividades de estdgio distribuem-se ao longo dos quatro Gltimos semestres
do curso (5°, 6°, 7° e 8°. semestres), correspondendo as disciplinas Estdgio Curricular de Lingua
Portuguesa I, II, III e IV. Os dois primeiros semestres destinam-se a realizacdo de atividades de observagédo
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em campo de estdgio, o terceiro a atividades de observa¢io e docéncia no ensino fundamental e o quarto a
atividades de observagdo e docéncia no ensino médio. A primeira turma da grade 2004/ 1 a concluir o curso
o tez no segundo semestre de 2007, o que nos levou a trabalhar com relatérios analiticos de estdgio
supervisionado elaborados entre o segundo semestre de 2007 e o segundo semestre de 2008, época em que a
pesquisa foi realizada.

Portanto, os dados da pesquisa sdo constituidos por projetos e relatérios de estdgio elaborados entre o
primeiro semestre de 2002 e o segundo semestre de 2008. Partimos de dados provenientes de 21 projetos de
estagio supervisionado e 35 relatérios de estdgio supervisionado elaborados entre o primeiro semestre de
2002 e o primeiro semestre de 2007 (inclusive)'; e 22 relatérios analiticos de estdgio supervisionado
elaborados a partir do segundo semestre de 20072. Dentre esses, selecionamos para proceder a andlise 8
projetos e 15 relatérios de estdgio supervisionado; e 17 relatérios analiticos de estdgio supervisionado;
totalizando 40 documentos de estigio elaborados entre o primeiro semestre de 2002 e o segundo semestre
de 2008. A selegdo dos dados atendeu a dois critérios: contetido abordado — géneros do discurso; contexto
majoritario de realizacdo das atividades de observagdo e docéncia em turmas de ensino fundamental.

Faz-se necessédrio esclarecer aqui que os dados mencionados ao longo do artigo sido identificados da
seguinte forma: as letras R, P ou RA identificam a fonte de cada excerto — relatérios (R), projetos de estdgio
(P) e relatérios analiticos (RA) — sendo seguidas por nimeros que identificam o relatério, projeto ou
relatério analitico do qual provém os dados entre aqueles selecionados e o ano de elaboragdo do documento.
Assim, R3-2006 faz referéncia a um trecho citado do relatério nimero 1 de 2006; RA1-2008 faz referéncia a
um trecho citado do relatério analitico nimero 1 de 2008, e assim por diante.

A andlise foi realizada em duas etapas que envolveram: (1) a analise do capitulo destinado a fundamentagio
teérica das atividades de estdgio de docéncia, capitulo esse presente nos projetos de estigio da grade
1998/2 e nos relatérios analiticos de estagio supervisionado da grade 2004/ 1; (2) a andlise dos planos de
aula e relatos de aulas ministradas durante o periodo de estdgio supervisionado no contexto do ensino
fundamental, informagdes essas contidas nos relatérios de estagio supervisionado da grade 1998/2 e nos
relatérios analiticos de estdgio supervisionado da grade 2004/ 1. Para este artigo, interessam-nos os dados
relativos a anélise dos planos de aula e relatos de aulas ministradas como parte das atividades de estidgio de
docéncia.

Para chegar a elaboragdo didética dos géneros do discurso foi necessario percorrer um caminho bastante
amplo, o qual foi se configurando a medida que nos aprofunddvamos no caso. Situamos primeiramente a
universidade e, consequentemente, o Curso de graduagdo em Letras Inglés/Portugués (licenciatura) dessa
mesma universidade, os professores de ensino superior a ele vinculados e os académicos que nesse espago
vdo se constituindo professores, no ambito da 4rea académica, a qual se constitui, como ja dito, na
intersecgdo entre as esferas cientifica e educacional. Situar a formagéo inicial do professor nas fronteiras de
tais esferas significa entendé-la atravessada pelos discursos que af circulam e sdo produzidos, os quais, por
sua vez, inscrevem-se em uma séclo-historicidade que remete: (1) a histéria da disciplina de Lingua
Portuguesa (no contexto da educagdo bdsica), seus objetos de ensino e os pressupostos tedrico-
metodolégicos que os ancoram; (2) a histéria da formacdo do professor de educacdo bdsica. Significa,
também, perceber que tanto o discurso dos professores de ensino superior, quanto o discurso do académico
em fase final de formacio, representam uma reagio-resposta ativa a tais discursos, com os quais dialogam,
uma vez que todo pensamento nasce do pensamento do outro e representa a apreensio deste mesmo

E importante assinalar que esses niimeros néo se referem ao nimero total de projetos e relatérios produzidos nesse perfodo, mas ao total de
projetos e relatérios aos quais tivemos acesso, ou seja, que se encontravam disponiveis para consulta no Centro de Memoéria Universitaria da
universidade em que a pesquisa foi realizada. Por vezes, ainda, tivemos acesso ao relatério, mas néo ao projeto que lhe era correspondente.
Acreditamos que o ideal seria trabalhar sempre com o par projeto-relatério, porém, nesse caso, ficarfamos sem quaisquer registros de trabalhos
realizados em alguns semestres. Outrossim, nfio conseguimos acesso a relatérios e projetos elaborados ao longo de 2003, motivo pelo qual eles nio
compdem os dados da pesquisa.

2 Esse nimero corresponde efetivamente ao nimero total de relatérios analiticos de estdgio supervisionado produzidos nesse perfodo.
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pensamento sob um ponto de vista axiolégico (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2004), o qual coaduna com as
representagdes sécio-histérico-ideolégicas nas quais o individuo se constitui como sujeito.

Nesse sentido, estudar os textos dos académicos em fase final de formagio, mais especificamente, estudar os
registros realizados por estes sujeitos nos relatérios e projetos de estdgio supervisionado, permite-nos
entrevé-los enquanto sujeitos inscritos na area académica, intrumentalizando-nos para perceber dados que
remetem a formagdo desses académicos ao longo do curso de graduagdo e, mesmo, aos discursos que
permeiam esse contexto especifico de formagio.

Bakhtin (2003c¢) sugere o texto, na modalidade oral ou escrita, ou materializado em outro material
semidtico, como “dado primério” das disciplinas da area filoséfico-humanista devido a sua capacidade de
expressar a realidade do pensamento e da emocgdo. Ressalta que todo pensamento nasce do pensamento do
outro e representa a apreensdo deste mesmo pensamento sob um ponto de vista axiolégico particular
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2004), que coaduna com as representa¢des sécio-histérico-ideolégicas nas
quais o individuo se constitui como sujeito. Portanto, ao analisarmos o texto do outro, nds o entrevemos
imerso em uma rede de relacdes dialégicas que o permeiam e o atravessam, firmando-se sobre dois pilares: o
sistema da lingua, que corresponde aquilo que é reproduzivel e repetivel na dimensdo textual
(historicidade), e o enunciado, que remete a irreprodutibilidade, unicidade e individualidade de cada texto
(acontecimento) (BAKHTIN, 2003c).

3 DA TRANSPOSICAO A ELABORACAO DIDATICA DOS CONTEUDOS DE ENSINO

O inicio da década de 80 do século XX foi assinalado por um discurso de constatagdo da crise que se
instalou na educagdo brasileira, verificada no baixo desempenho linguistico dos alunos tanto na modalidade
oral, quanto na modalidade escrita, e por um discurso de mudanga. Geraldi (2002, p. 2) menciona que esse
discurso ganhou as paginas dos jornais “ndo como [relato de’] acontecimentos extraordinarios, mas como
emergéncia de acontecimentos cotidianos.”. Esse discurso de mudanga era permeado, por um lado, pela ideia
de educagdo com qualidade (VERMON, 2004), slogan que atendeu aos imperativos de modernizacdo da escola
e dos contetidos curriculares para que essa (a escola) desse conta das competéncias requeridas por uma
realidade economica cada vez mais complexa e dinamica, e, por outro lado, por uma discussdo acirrada a
respeito de novas orientagdes tedrico-metodolégicas para o ensino da lingua.

Britto (2002) afirma que, em um primeiro momento, as criticas ao ensino da lingua se centralizaram na
percepcdo de que o ensino era “descontextualizado e autoritdrio” e se concentravam mais no modo de
ensinar do que nos contetidos a serem ensinados, dando valor especial a criatividade do aluno. De fato, a
critica ao ensino da lingua ganha maior consisténcia a partir do fim da década de setenta e ao longo dos
anos oitenta. Esse momento fol assinalado pela for¢a que comegavam a ganhar, no Brasil, os estudos
linguisticos em campos como a Andlise do Discurso, a Pragmatica, a Linguistica Aplicada, a Linguistica
Textual, a Psicolinguistica e a Teoria da Enunciagio, pelas extensivas criticas ao ensino tradicional da
gramdtica, encetado sob uma perspectiva metalinguistica e prescritiva, e pelo impacto de estudos realizados
a respeito dos habitos e processos de leitura. Ficou evidente uma incerteza, ou melhor, uma divisdo por
parte dos professores de Lingua Portuguesa, a respeito da melhor abordagem para o ensino da lingua, ja
que as abordagens utilizadas até entdo, tanto a tradicional, quanto aquela baseada na Teoria da
Comunicacdo, ndo vinham dando resultados, o que era facilmente observével a partir da andlise das provas
de vestibulares da época.

As criticas ao ensino da gramatica, ponto principal de apoio do ensino tradicional da lingua, voltaram-se
tanto a aspectos teéricos relativos “aos erros e inadequagdes das teorias a ela subjacentes”, como a aspectos
metodolégicos: “sua forma de apresentagdo e a utilidade dos conceitos e valores oferecidos ao aluno”
(BRITTO, 2002, p.102). As reflexdes que tomaram lugar nessa época motivaram uma reconfiguragio do
ensino da lingua materna no que tange a seus objetivos, contetidos, pressupostos tedricos e metodolégicos,
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despertando discussdes acerca da questdo das variantes linguisticas e ensino da variante padrio, das
praticas de leitura e de produgio textual (ANGELO, 2005).

Como aponta Britto (2002), a escola havia abandonado o texto e o movimento necessdrio de trazé-lo de
volta ao contexto da sala de aula implicava pensar a lingua em uso. A critica renovadora que ganhou for¢a
nessa época apontava os problemas que tornavam o ensino tradicional ineficaz: (1) a indefini¢do a respeito
do ato de ensinar; (2) a valorizagdo preponderante da norma culta e da escrita e a insisténcia na abordagem
das excecdes em detrimento as regularidades da norma; (3) o enfoque descontextualizado e carente de
sentido da leitura e producdo textual; (4) a inconsisténcia e atastamento da realidade percebidos na teoria
gramatical que servia de base as gramaticas escolares; (5) o mecanicismo das atividades conectadas a
abordagem gramatical que se atrelavam mais a aquisi¢do de uma metaliguagem do que a proposta de analise
linguistica (conforme sugerida por Geraldi); (6) a desatengdo aos estudos linguisticos que ora se operavam
(BRITTO, 2002).

No bojo da critica renovadora, segundo Britto (2002), emergiram duas propostas distintas para oportunizar
uma nova abordagem da gramatica e do ensino de lingua portuguesa na escola: ou se construfa uma nova
gramdtica que tivesse um cardter descritivo e adequado a analise da lingua em sua realidade constitutiva, ou
deixava-se de lado a teoria gramatical, abrindo espaco para a leitura, produg¢io textual e analise linguistica
(BRITTO, 2002). A primeira proposta ganhou voz em Camara Jr., Macambira, Lemle, Kato, Perini, entre
outros. Britto (2002, p. 151) menciona as razdes que davam suporte aos argumentos desse grupo em relagdo
a legitimidade e pertinéncia do ensino sistemdtico e regular da gramatica (teoria gramatical): “contribui
para melhorar a expressdo e a capacidade de comunicagio (Camara Jr., Lemle); faz parte da tradi¢do e da
cultura nacional (Perini, Camara Jr., Macambira); é um objeto cientificamente relevante e pode contribuir
para a capacitagio do raciocinio e da pratica cientifica (Perini, Kato, Lemle).”

A segunda proposta ganhou for¢a principalmente na voz de Iranchi e Geraldi, mas também encontrou
apoio em llari, Possenti, Pécora, entre outros®. IEssa (proposta) apontava principalmente na dire¢do de
perceber o aluno enquanto sujeito sécio-historicamente constituido que faz uso efetivo de uma lingua que
também se constitul e se modifica no dmago de relagdes sécio-histéricas. Assim, professores e alunos
tornam-se interlocutores. Ainda citando Britto (2002, p. 154), identificam-se trés questdes centrais nessa
proposta, que dizem respeito a concepgdes de lingua e ensino: “(1) A relagdo do sujeito com a linguagem,
destacando-se a importéancia das nog¢des de trabalho e criatividade; (2) O funcionamento da linguagem e as
agoes linguisticas; (3) As praticas pedagdgicas em uma perspectiva sociointeracionista.” Nessa perspectiva, a
criatividade pode ser vista como algo inerente a prépria atividade linguistica.

A rejeigdo ao ensino da gramatica (teoria gramatical) como objeto de ensino preponderante da disciplina de
Lingua Portuguesa é explicada por Franchi (1987, p. 5) quando diz que a gramdtica, “mesmo assumindo
uma postura descritiva mais moderna, ela sempre resultard de uma redugdo metodolégica que a torna
estanque e restritiva. E£ no uso e na prética da linguagem ela mesma, e nio falando dela, que se podera
reencontrar o espago aberto da liberdade criadora.”.

2.

E nesse momento que surgem, no Brasil, os primeiros ecos de uma nova perspectiva de ensino que se baseia
tedrica e metodologicamente na compreensio da lingua como interagio, defendida por Bakhtin e Vygotsky.
Freitas (1994) aponta que o discurso encetado por esses tedricos veio ao encontro de uma necessidade
presente no meio educacional de se repensar o ensino de lingua portuguesa. O aluno, sob essa perspectiva, é
entendido como um sujeito sécio-historicamente situado em um dado contexto, contexto esse no qual a
escola também se insere.

3 Britto (2002) sinaliza a influéncia de uma “escola da Unicamp” no que tange a concepgdo de linguagem e suas implicagdes metodolégicas para o
ensino da lingua. Dessa escola faziam parte nomes como: Franchi, Osakabe, Ilari, Pécora, Geraldi, Possenti, Silva et alii e Coudry.
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E dessa época a obra O texto na sala de aula, organizada por Geraldi (1984), a qual despontou como guia para
redefinir a leitura e a produgdo de textual no contexto escolar e, logo, a disciplina de Lingua Portuguesa.
Nela, Geraldi reflete sobre o impositivo de se rever a abordagem tradicional da lingua, a qual se apoiava
sobre: uma leitura mecinica de textos muitas vezes descontextualizados para o leitor; a escrita sem
planejamento prévio; o ensino preponderante da nomenclatura, descri¢do e classificagdo gramatical; o
ensino de literatura realizado a partir da biografia de autores e listas de obras de referéncia; a artificialidade
do contexto de aplicagio da lingua em produgdes textuais que apenas se destinavam a ser lidas (e avaliadas)
pelo professor.

O autor assinala a relagdo intrinseca e necessaria entre leitura e produgio textual, ressalta a importincia de
uma abordagem centralizada na nogdo de interlocugio, a pertinéncia da pratica de andlise linguistica e a
necessidade de se redefinir a avaliag¢do da produgio textual do aluno, bem como a retomada dessa produgio
pelo aluno nas aulas de andlise linguistica. Assim, Geraldi propde o texto como objeto legitimo e
imprescindivel nas aulas de Lingua Portuguesa.

Em 1991, Geraldi publica Portos de passagem. No livro, dividido em trés capitulos — Linguagem e trabalho
linguistico, Identidades e especificidades do ensino de lingua, e no espago do trabalho discursivo,
alternativas - Geraldi (2002) ratifica: (1) a importéancia do trabalho com o texto na sala de aula no ambito
das atividades de leitura, produgédo textual e analise linguistica; (2) a pertinéncia de se focalizar a linguagem
a partir do processo interlocutivo, “espago de produgido de linguagem e de constitui¢do de sujeitos.”
(GERALDI, 2002, p. 5); (3) o carater sécio-histérico da linguagem, dos sujeitos e da interagdo.

Ainda, o autor esclarece o carater das agdes linguisticas do sujeito e das atividades linguisticas que ele
realiza. Geraldi (2002, p. 26) menciona que “nas agdes que se fazem com a linguagem se presentificam agoes
sobre a linguagem e da linguagem.”, fendmenos esses concomitantes. Qualquer tipo de agdo linguistica
envolve a realizagdo de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, as quais representam
niveis distintos de reflexdo.

Os conceitos de atividade epilinguistica e atividade metalinguistica remetem a um conjunto de atividades
que tomam como objeto o fato de a linguagem poder remeter a si prépria, pois, como esclarece Geraldi
(2002, p. 189 -190), “com a linguagem nio s6 falamos sobre o mundo ou sobre nossa relagdo com as coisas,
mas também falamos sobre como falamos®.

Se, ao falar de atividades linguisticas, remete-se ao uso que os sujeitos fazem da lingua no contexto da
interagdo verbal, envolvendo a construgio e reconstrugio dos textos que se mostrem adequados a mediagio
dessa interagdo, conforme objetivos discursivos especificos; quando nos referimos a atividades
epilinguisticas, referimo-nos aquelas atividades centradas ndo s6 no emprego dos diversos recursos
linguisticos em uma dada situagdo interacional, mas também nos diferentes aspectos da prépria interagao.
Geraldi (2002) pontua, ainda, que ao pensar as atividades epilinguisticas, deve-se entendé-las como aquelas
em que, de forma consciente ou ndo, ao tomar-se as expressdes da lingua como objeto de estudo, desloca-se
o foco de anélise do tratamento do tema, para os recursos expressivos mobilizados pelos interlocutores.

Franchi (1987, p. 41-42), ao falar de atividade epilinguistica, esclarece que:

[...] Por um lado, ela se liga a atividade linguistica, a produgdo e a compreensédo do texto, na medida em
que cria as condigdes para o desenvolvimento sintdtico dos alunos: nem sempre se trata de “aprender”
novas formas de construgio e transformagdo das expressdes; muitas vezes se trata de tornar operacional
e ativo um sistema a que o aluno ja teve acesso fora da escola, em suas atividades linguisticas comuns.
Mas por outro lado, essa atividade é que abre as portas para um trabalho inteligente de sistematizagdo
gramatical. Porque é somente sobre fatos relevantes de sua lingua (relevantes=carregados de
significagdo) que o aluno de gramdtica pode fazer hipéteses sobre a natureza da linguagem e o carater
sistemdtico das construgdes linguisticas, e pode um dia falar da linguagem, descrevé-la em um quadro
nocional intuitivo ou tedrico. Uma atividade metalinguistica.
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De fato, Franchi (1987) deixa claro que pouco interessa ao aluno construir um conhecimento de ordem
notacional, o qual tradicionalmente norteou o ensino da Lingua Portuguesa, e que era centrado na aquisi¢do
de uma “nomenclatura gramatical” e de conceitos sobre o sistema da lingua; todavia, é de fundamental
importancia possibilitar que os alunos desenvolvam a capacidade de operar sobre a linguagem, e, através
dela, sobre seus proéprios textos, revendo-os e adaptando-os (refac¢do textual), a partir da manipulagio de
um amplo repertério de formas linguisticas que a lingua disponibiliza para o emprego em cada situagdo
especifica de uso (FRANCHI, 1987).

No que tange as atividades metalinguisticas, pode-se concebé-las como aquelas em que se usa a lingua para
a andlise da prépria lingua, a partir do desenvolvimento de uma metalinguagem apropriada, buscando
explicitar sua estrutura, constitui¢do e funcionamento. Nesse caso, a lingua é o préprio objeto de estudo.
Franchi (1987) e Britto (2002) apontam que a atividade linguistica e a epilinguistica devem anteceder as
atividades metaliguisticas, para que estas nio care¢am de sentido.

O entrelacamento de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas na tecitura que envolve a
pratica da leitura/escuta, produgdo e refac¢io de textos e andlise linguistica aliou-se a percepgdo do género
para balizar uma nova abordagem metodolégica do texto. Essa abordagem era, tradicionalmente, norteada
pelo trindmio narragio, descri¢do e dissertagdo, correspondente a tipologia cldssica da “redagdo escolar”, a
qual registrava o artificialismo de textos produzidos para a escola, para o professor. Ou seja, a produgdo da
“redagdo escolar” envolvia a produgio de textos que nio tinham, fora dos muros da escola, existéncia real,
uma vez que ndo permeavam interagdes reais no ambito das diversas esferas sociais.

Geraldi (2002, p. 136) estabelece uma diferenga bdsica entre produgio de textos e redacdo quando afirma
que: “nesta, produzem-se textos para a escola; naquela produzem-se textos na escola.”. A produgio de
textos na escola, norteada pela relagdo interlocutiva, portanto, a produgido de textos efetivamente
direcionados a um interlocutor concreto, ao qual se deseja dizer alguma coisa, no ambito de uma dada
interacdo, vincula-se estreitamente a nogdo de géneros do discurso conforme apontada por Bakhtin (2003),
uma vez que todo enunciado, ou seja, texto na condigio de enunciado, reflete

as condigoes especificas e as finalidades de cada referido campo [da atividade humana’] néo sé por seu
contetdo (temdtico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢do de recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo por sua construgdo composicional. Todos esses trés elementos
— o contetido tematico, o estilo, a construgido composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado [texto na sua condi¢do de enunciado’] e sdo igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicagdo. (BAKHTIN, 2003b, p. 261).

Como aponta Britto (2002), é inegavel a influéncia do pensamento de Geraldi tanto nos propostas
curriculares estaduais, quanto nos PCN, sinalizando na dire¢do de uma pratica centrada no trindmio:
leitura, producdo de textos e andlise linguistica, que contemple tanto a dimensdo oral quanto a dimensdo
escrita, bem como as diferentes variantes do portugués. Segundo Geraldi (2002), a produgido de texto abre
espago a subjetividade, é o lugar em que o sujeito se compromete com suas palavras. Estabelecendo uma
ponte com o pensamento bakhtiniano, pode-se compreender a produgio textual como o lugar em que o
sujeito revela a sua apreensdo de mundo e se posiciona perante seu(s) interlocutor(es). A leitura representa
“o espago possivel de respostas, de novas interpretagdes, de outros saberes que, confrontados com os seus,
podem permitir novas descobertas.” (BRITTO, 2002, p. 163). As descobertas se ddo no confronto, no
embate entre a visdo de mundo que o leitor (aluno) tem, os ja-ditos que atravessam sua realidade, e aquilo
que o texto, como enunciado, deixa transparecer. Por fim, a prdtica da andlise linguistica constitui a
oportunidade da construgio de um conhecimento adquirido no contato direto com o texto, na busca ou

+ £ importante assinalar que a nogio de texto tomada por Geraldi (2002) aproxima-se da nogao de enunciado de Bakhtin (2003), afastando-se da
nogio de texto tradicionalmente acolhida pela escola. Os conceitos de enunciado e de texto na condigdo de enunciado, em Bakhtin, serdo discutidos
ao longo do capitulo 2.
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percepcdo de “recursos expressivos e processos de argumentagdo que se constituem na dindmica da
atividade linguistica.” (BRITTO, 2002, p. 164).

Uma pratica centrada na apreensdo sécio-histérica da lingua implica pensar a lingua em uso, partindo-se do
texto para se chegar ao texto. Essa reflexdo coaduna com o que diz Petitjean (1998) sobre o ensino de
linguas (o autor fala especificamente do caso do ensino do francés, mas acreditamos que a mesma reflexdo
possa ser aplicada a qualquer lingua), em que o desenvolvimento de competéncias linguisticas sobrepde-se
ao ensino do conhecimento. Essa perspectiva de trabalho no ensino de linguas toma corpo na nogdo do que
Halté (1998) denomina de elaboragdo diditica.

Se por um lado, nas palavras de Chevallard (1998, p.16, tradugdo nossa), o conceito de transposi¢do diddtica
associa-se a “passagem do saber sdbio [conhecimento cientifico] ao saber ensinado [conhecimento
ensinado], e igualmente a distdncia eventual, obrigatéria que os separa, dd testemunho desse
questionamento necessirio, a0 mesmo tempo em que se converte em sua primeira ferramenta.”s; por outro,
o conceito de elaboragdo diddtica esta relacionado, primordialmente, a construgio de competéncias
linguisticas, e é a servigo destas que os conhecimentos sdo ensinados, além disso, os contetidos ensinados
nio se reduzem aos conhecimentos cientificos que foram transpostos, pois tais contetidos refratam as
“praticas sociais de referéncia”, ou seja, os usos sociais efetivos que se faz da lingua no contexto das
diferentes interagdes que se efetivam no dmbito das esferas da atividade humana. Isso inclui perceber que os

usos sociais da lingua tém uma dimensdo extraescolar e implica agregar a percep¢do de transposicdo
didética, o conceito de representagio e de contrato didatico.

Embutidas no primeiro conceito estdo as atividades sécio-cognitivas e discursivas através das quais o
sujeito “categoriza e interpreta os objetos do mundo e as representagdes, como os produtos do pensamento
comum, tal como se materializa nas crengas, nos discursos e nos comportamentos dos individuos.”, bem
como nas “praticas heterogéneas de socializagdo” — familia, escolaridade anterior, midia, etc...
(PETITJEAN, 1998, p. 21). Os professores, apesar de compartilharem com os alunos essas fontes de
opinido, ressignificam-nas a partir de suas préprias préticas culturais, ou, numa perspectiva bakhtiniana, a
partir de seu horizonte axiolégico. Tanto as representagdes dos alunos, quanto as dos professores, ancoram
o quadro interpretativo que determina os modos através dos quais os alunos constroem saberes e através
dos quais o professor toma decisdes durante a agdo pedagégica.

O segundo conceito (de contrato diddtico) estd, no dizer de Petitjean (1998, p.24), “relacionado com o lugar
que cada ator tem diante do conhecimento ensinado e das atividades no interior do sistema did4tico, e com a
base de assimetria constituida entre mestre e alunos.”. O contrato didatico estd na base da compreensdo dos
rituais que regem a relagdo professor-aluno e aluno-aluno, contribuindo para a atribuigdo de papéis sociais,
e, portanto, é determinante para legitimagdo dos discursos que povoam a sala de aula.

Halté (1998, p. 14) assinala que o trabalho com o texto (tomado, em nosso contexto, como objeto de ensino
da disciplina de Lingua Portuguesa) na sala de aula envolve “colocar em circulagdo, solidariamente, uma
especificidade de escritura, um modelo de prética social e um tipo de conhecimento especifico.”. Trabalhar o
texto pressupde ir além dos conhecimentos cientificos envolvendo, ao mesmo tempo, conhecimentos de
todos os tipos. Para Halté (1998, p. 15), “na pratica de sala de aula, o conhecimento cientifico, a prética
social de referéncia, a especialidade e o conhecimento geral sdo literalmente sincretizados.”.

Por prética social de referéncia, Halté (1998) alude a uma nogdo elaborada por Martinand (1985) que diz
respeito as atividades que se operam na escola tomando como referéncia aquelas que se efetivam na
sociedade, levando em conta ndo um sujeito visto de forma particular, mas um conjunto de sujeitos de um
determinado setor social. Halté (1998) usa o termo “especialidade” para se referir a “os conhecimentos

% Original em espanhol: “[...7] al paso del saber sdbio al saber ensefiado, y por lo tanto a la distancia eventual, obligatoria que los separa, da
testimonio de ese cuestionamiento necesario, al tiempo que se convierte en su primera herramienta.”.
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especializados, dificilmente objetivaveis, muito personalizados [...]. As institui¢des que os portam nio sio
reconhecidas pela sociedade que nio lhes atribui o direito de ‘ditar a cultura num referido campo.” (Halté,
1998, p. 10). Ja por conhecimento geral, refere-se a conhecimentos difusos que geralmente estio alijados do
processo de ensino, sdo conhecimentos que o aluno j4 tem em sua pratica.

Assim, o tratamento metalinguistico dado pelo ensino tradicional a gramadtica da lingua portuguesa,
ensinada como um objeto fechado em si mesmo, de forma fragmentada e descolada do uso real da lingua,
aproxima-se da transposigéio. Entretanto, o trabalho com o texto, no 4mbito de atividades de leitura/escuta,
produgdo textual e andlise linguistica, conforme proposto por Geraldi (2002), s6 pode efetivar-se na
percepcdo de elaboragdo didatica, pois pressupde exatamente essa sincretizagdo da qual faldvamos
anteriormente.

Assim sendo, podemos afirmar que se a transposi¢do didatica ancora a reificagdo dos textos, a elaboragio
didética ancora um projeto de leitura/escuta e produgdo de textos assumidos por seus autores, em que
“estes, para produzirem, precisam voltar-se para a sua prépria experiéncia (real ou imagindria) para dela
talarem: buscam inspirar-se nela para daf extrair o que dizer. E ao dizé-lo, desvelam as categorias (ou
sistemas de referéncia) em que interpretam estas experiéncias, suas vidas.” (GERALDI, 2002, p. 170-171).

Dessa forma, como aponta Viana (2004), a construcdo do conhecimento no contexto do ensino-
aprendizagem de lingua materna, sob a perspectiva da elaboragdo didatica, estd firmemente imbricada as
praticas de produgido e refac¢do de textos, de leitura e de andlise linguistica, uma vez que essas praticas
permitem agenciar conhecimentos através de atividades epilinguisticas que balizam o ato discursivo. O
objetivo de uma elaboragio didatica é mobilizar a construgdo e a emergéncia de um “saber fazer” - savoir

faire — um saber escrever, reescrever, ler, falar, ouvir, compreender.

De uma metodologia aplicacionista (preconizada pela transposi¢do didatica) passamos a uma metodologia
implicacionista, definida por Halté (1998, p. 22) com base em “uma didética globalmente praxiolégica”. A
emergéncia desse saber-fazer sobre a lingua, através da lingua e na lingua s6 pode ser resultado da reflexio
continua sobre os textos que circulam nas diversas esferas da comunicagio humana. Ndo sobre textos
artificiais, mas sobre aqueles que constituem resultado efetivo de interagdes significativas entre diversos
sujeitos histdrica e socialmente situados, textos estes produzidos, lidos e interpretados, conscientemente, ou
ndo, através da baliza do género.

Maieski (2005) que, em sua pesquisa de mestrado, trabalhou a elaboragdo diddtica para a pratica de
produgdo textual do género artigo assinado associada a leitura e andlise linguistica em uma turma de
terceiro ciclo de uma escola da rede publica oficial de ensino do municipio de Nova Trento, afirma que a
principal contribuigio de sua pesquisa talvez tenha sido demonstrar, justamente, que a pratica de produgio
textual ndo se pode efetivar de forma isolada e de que “O género [...]] é o elemento chave que pode balizar
as atividades de elaboragdo didatica do professor nessas praticas sociais de uso da linguagem no dia-a-dia
das aulas de Lingua Portuguesa.” (MAIESKI, 2005, p. 207).

Igualmente, Bussarello (2004), que desenvolveu seu projeto de pesquisa de mestrado contemplando a
elaboragdo didética para a prética de produgio textual do género cronica, lembra que a elaboragio didatica
por ele desenvolvida para dar conta, em contexto de sala de aula, da produgdo de textos do género cronica,
nio pode nem deve ser tomada a conta de uma receita de bolo. De fato, esse é um ponto central na nogido de
elaboragio didatica, pois cada elaboragio ou conjunto de elaboragdes refere-se a um contexto especifico de
aplicacdo, delineado pelos professores, pelos alunos e pelo género trabalhado, cada qual com suas
especificidades. £ claro que a elaboragio exige uma etapa de planejamento e o conhecimento prévio, por
parte do professor, das especificidades do género e da interagdo, dos alunos e da comunidade, mas a
elaboragio s6 se efetivard, realmente, na sala de aula.
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4 A ELABORACAO DIDATICA DOS GENEROS DO DISCURSO

Como mencionado anteriormente, a transposi¢do didatica dos contetidos de ensino de Lingua Portuguesa
estd fortemente atrelada a transposi¢do do conhecimento cientifico para a sala de aula, onde ele (o
conhecimento cientifico) surge descaracterizado e com forte conotagio classificatéria. Observemos o resumo

abaixo, fornecido por licenciados em Letras para alunos de uma turma da 6. série do Ensino Fundamental:

R1-2004 — Definigdes de textos narrativos, descritivos e dissertativos
TEXTO NARRATIVO: contar uma histéria

“Relato de um enredo imaginario ou nio, situado num tempo e num lugar determinados, envolvendo
uma ou mais personagens” (AMARAL, 2000, p.24)

Exemplos de textos narrativos a serem identificados pelos alunos: romances, contos, novelas, poemas
épicos, cronicas, filmes, tabulas...

TEXTO DESCRITIVO: retrato escrito

“Ato ou efeito de descrever. Exposigio circunstanciada que se faz falando ou escrevendo” (AURELIO,
1985, p. 150). Apresenta caracteristicas de alguém ou de algo, percebidas a partir dos cinco
sentido.”(AMARAL, 2000, p.496).

Exemplos de textos descritivos a serem identificados pelos alunos: fotografias, didlogos ou textos
descritivos, figuras, poemas, receitas e bolo, contratos de locagdo de imével,...

TEXTO DISSERTATIVO: Defender uma opinido. Expor idéias sobre um assunto, debater um tema.

Defender uma opinido com argumentos coerentes e bem situados é o aspecto mais importante do texto
dissertativo. Além da argumentagdo articulada, a dissertagdo deve apresentar também uma linguagem
clara e uma estruturagdo légica (com introdugdo, desenvolvimento e conclusdo) (AMARAL, 2000, p.
494).

Exemplos de textos dissertativos a serem identificados pelos alunos: resenhas, artigos, redagdes,
entrevistas, criticas jornalisticas, comentdrios...

Um texto dissertativo ou narrativo pode conter uma descri¢io, mas nio pode haver dissertacio em uma
narrativa.

Como se depreende da leitura do resumo fornecido aos alunos, sua elaboragio foi norteada pela nogédo de
texto-sistema apoiada sobre a percepgdo de tipologia escolar: narragio, descrigdo e dissertagdo; os quais sdo
relacionados, respectivamente, as fungdes de: contar uma histéria; fornecer um retrato escrito; defender uma
opinido, expor ideias sobre um assunto e debater um tema. A cada tipo de texto, os académicos associam
exemplos de textos classificados sob a baliza daquele tipo. Assim, os exemplos de textos descritivos retinem:
fotografias, didlogos, figuras, poemas, receitas de bolo, contratos de locagdo de imdveis, entre outros. Essa
associagdo evidencia o cardter redutor da classificagdo de textos a partir da tipologia escolar cldssica. Como
poderfamos pensar em um didlogo como exemplo de texto descritivo? H4a mesmo didlogos que nio sido
sequer atravessados por essa sequéncia; o0 mesmo ocorre com os poemas. Retomamos, ainda, a questdo da
cronica, comentada no capitulo anterior. Se ao escrever uma cronica, ainda que nesta predominem
sequéncias narrativas, o autor estd, na verdade, materializando sua opinido a respeito de uma determinada
questdo, apresenta-la como narrativa, parece paradoxal, encobrindo a percep¢do do posicionamento
axiolégico do cronista. Todavia, entendemos como importante assinalar que os académicos de certa maneira
percebem o cardter abstrato e redutor da classificagio em tipologias textuais, ou seja, percebem que
narragdo, dissertagio e descri¢do constituem esquemas abstratos que se atualizam em textos de um dado
género.
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A Gltima observagido contida no material torna essa questio mais evidente. Ao dizer que “Um texto
dissertativo ou narrativo pode conter uma descri¢do [...]” revela-se a crenga na possibilidade de existéncia
de textos exclusivamente descritivos, o que, como aponta Iurlanetto (2002), parece incoerente. De fato,
ainda que se possa falar que, por exemplo, em um romance, prevalecem sequéncias narrativas, ndo se pode
afirmar que no romance ndo haja sequéncias dissertativas. “Os textos ndo sido prototipicamente descritivos,
narrativos ou dissertativos. Antes de usarem essas formas sequenciais, eles sdo outra coisa: sdo
manifestagdes de discursos.” (FURLANETTO, 2002, p.85).

Quando se pensa em figuras ou fotografias, a questdo se torna ainda mais complicada, porque a nogdo de
tipologia escolar ndo parece apropriada para compreendé-las. De certa forma, a percepgio de que a nogio de
narragdo, dissertagdo e descri¢do ndo ¢é suficiente para compreender a enorme variedade de textos que
produzimos fica clara, quando os académicos migram das tipologias para os géneros, os quais, entretanto,
buscam agrupar pela baliza dos primeiros, a partir da percepc¢do de texto-sistema privilegiada na grade
1998/2.

Vejamos mais um exemplo que retrata a transposicdo didatica dos contetidos de ensino para a sala de aula.
Em R3-2005, na segunda aula, é explicada aos alunos a organizagdo de um jornal e a distingdo, ou a
classificacdo, de diferentes géneros da esfera jornalistica. A apresenta¢io da distin¢do entre os géneros se dé
a partir da apresentac¢do de material fotocopiado, retirado do livro de José Marques de Melo, 4 opinido do
Jjornalismo brasilerro, que reproduzimos parcialmente a seguir. Notamos que, aqui, o conhecimento ¢é
diretamente transposto pelo professor, vindo a resultar em uma lista de géneros que, em seguida, sdo
definidos. Essa transposi¢do parece-nos pouco efetiva e, como aponta Petitjean (1998), favorece o
predominio do tratamento epistemolégico dos conhecimentos escolares (provenientes de conhecimentos

cientificos) em detrimento de uma pratica social e de uma abordagem praxiolégica:

R3-2005
0S GENEROS JORNALISTICOS

Jornalismo informativo
1 — Noticia
2 — Nota
3 — Reportagem
4 — Entrevista
Jornalismo opinativo

5 — Editorial

6 — Comentério
7 — Artigo

8 — Resenha

9 — Coluna

10 — Cronica
11 — Caricatura
12 - Carta

Noticia: expde fatos ocorridos, respondendo as perguntas: Quem? O qué? Quando? Onde? Como? Por
qué?

Nota: também expde fatos, mas aqueles que ainda estdo em processo de configuragéo.

[.]

Carta: recursos dos leitores para expressar sua opinido no jornal.
(Anexo Plano de Aula III)

A andlise do material diddtico usado pelos académicos permite entrever que esse é assinalado pelo cardter
superficial da diferenciagio que estabelece entre os diversos géneros, diferencia¢do essa fundamentada,
sobretudo, na atribui¢do de fung¢des aos géneros no ambito da esfera jornalistica. No dizer de Petitjean
(1998), isso implica dar aos alunos uma visdo rigida de nogdes/conceitos, deixando de lado a
complexificagio e reformulagio resultantes das interagdes em sala de aula.
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Este é o unico contato que os alunos terdo com a maior parte dos géneros mencionados no material. No
caso da noticia, dos classificados e da entrevista, hd uma aula dirigida a abordagem de cada género. Vejamos
o caso da entrevista.

Nido hé efetivamente uma elaboragdo didatica do género entrevista, nem parece haver, por parte dos
académicos, a compreensdo de que a entrevista publicada em jornal é, na verdade, uma reenunciagio da
entrevista face a face, em que ocorre um enquadramento do discurso do entrevistado, balizado pelo
horizonte apreciativo do jornalista e do jornal (SILVA, 2007). A atividade proposta pelos académicos era a
seguinte: um aluno assumia o papel de entrevistador e o outro de entrevistado, cabia ao primeiro entrevistar
o segundo. Ao fazé-lo, os alunos podiam representar eles mesmos, ou um terceiro (um outro, real ou
imaginario). A atividade proposta ndo remete a entrevista impressa no jornal, mas a entrevista face a face;
que, por sua vez, constitui um género oral, que é assinalado por particularidades estilisticas, composicionais
e temdticas que nio foram sequer ventiladas.

Tracamos aqui raciocinio semelhante ao tracado por Geraldi (2002). A nosso ver, uma questdo fundamental
na andélise das atividades sugeridas em R3-2005 é: para que se [¢ o que se lé (se escreve o que se escreve, se fala o
que se fala) se o que se 1¢ (o que se escreve, o que se fala) na verdade ndo importa# importa, sim, reconhecer
estruturas; as quais, uma vez obedecidas, cumpriram sua fungdo de ser, em si mesmas, estruturas. E o que
acontece com a noticia maluca e com a manchete maluca, que ndo poderiam ter existéncia concreta na esfera
Jornalistica. A esta questdo junte-se outra tdo fundamental quanto a primeira: para que se produz o que se
produz? As atividades sdo sugeridas aos alunos sem que se apontem objetivos, sem que haja um porqué; os
académicos falaram em entrevistas jornalisticas, mas em nenhum momento explicitou-se a vinculagio entre
a atividade proposta em sala de aula e o que efetivamente ocorre na esfera jornalistica. Retomamos Geraldi
(2002, p. 170), que assinala que o “remédio pedagdgico’ [para fugir ao artificialismo das praticas
pedagdgicas_| tem sido criar motivagdes [balas, doces, prémios, o lidico] que, por sua exterioridade, nada
mais fazem do que ancorar pelos lados uma legitimidade que ndo se pde sob suspeita, mas rui sobre seus pés
de barro.”. Acreditamos ainda, conforme as observagdes apontadas por Rodrigues (2008), que o fato de
destinar uma aula ao trabalho com cada género, o que implica uma elaboragdo didatica por género, é
insuficiente para que se recubram todas as particularidades do género e ainda para que, em cada caso,
conjugue-se leitura-estudo do texto, produgdo textual e andlise linguistica.

Vejamos, por fim, um ultimo exemplo do trabalho com os géneros do discurso desenvolvido sob a
perspectiva da transposicdo didatica dos contetidos de ensino. Neste exemplo (extraido de R2-2005),
constituido por um trecho de uma das atividades propostas pelos académicos e das respostas dadas por dois
alunos, fica muito clara a preocupagdo em elaborar um conhecimento que possa ser aferido e quantificado:

Exercicio

[...] 1.0 que sdo onomatopéias?

Resposta 1 - Sdo sons que saem quando batemos a porta bate: bou!, sono: z,z,z!

Resposta 2 — Sdo signos convencionais que representam ou imitam um som por meio de caracteres
alfabéticos.

3.Cite 3 exemplos de baldes das hqs.
Resposta 1 - Cochixo, legenda tradicional, Baldo duplo
Resposta 2 — Baloes de fala, baldes de pensamento,

[...] 5. As histérias em quadrinho trazem algum tipo de informagao?
Resposta 1 — Sim.
Resposta 2 — Sim.

6. Qual a diferenca entre lingua falada e escrita?
Resposta 1 — A lingua falada evolui a escrita nao.
Resposta 2 — A lingua falada é uma lingua mais espontinea vocé fala girias, a lingua escrita é uma lingua

mais certa vocé ndo pode escrever girias tem que ser uma coisa mais normal.

7. Qual a diferenga entre as HQs e outros textos?
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Resposta 1 — Que as hgs tem a lingua exponténea e os outros textos tem a lingua formal.
Resposta 2 —

8. De tudo que foi feito o que vocé aprendeu com as histérias em quadrinho?
Resposta 1 —
Resposta 2 — Cada fala da histéria em quadrinho tem seu baldo.

Analisando as respostas dadas pelos alunos as perguntas elaboradas pelos académicos, percebemos: (1) a
atengdo dada a uma metalinguagem centralizada na ideia de definir e classificar, metalinguagem essa que os
alunos internalizam; (2) a dificuldade dos alunos em relatarem o que aprenderam; (3) a influéncia da voz dos
académicos na constru¢do de uma “diferencia¢do” entre oralidade e escrita. Essa influéncia pode ser
percebida na leitura do excerto abaixo, reproduzido a partir de um resumo fornecido pelos académicos aos
alunos, em que se evidencia a dificuldade, dos proprios académicos, em diferenciar oralidade e escrita,
apresentadas de forma dicotdmica:

R2-2005

[...] DIFERENCAS ENTRE LINGUA E ORALIDADE

A lingua pode ser falada ou escrita.

A lingua falada é viva e atual. Ela é mais comunicativa e insinuantes, porque as palavras sdo fortemente
subsidiadas pelo sonoridade e inflexdes da voz, pelo jogo fisiondmico e a gesticulagdo (mimica), recursos
estes que a lingua escrita desconhece.

A lingua escrita é totalmente artificial, exige treinamento, memorizagio, exercicios, e obedece a regras
fixas, de tendéncia conservadora, além de ser uma falsa representagéo da lingua falada. [...7] (Anexos)

Ainda que predomine a transposig¢do didética da nog¢do de género do discurso nas atividades propostas pelos
académicos, o relato das atividades de estdgio de alguns relatérios de estagio supervisionado elaborados na
vigéncia da segunda grade estudada, chamaram-nos a ateng¢do exatamente porque nesses casos observa-se
um trabalho bastante efetivo e eficiente de elaboragdo didatica da nogdo de género do discurso para a pratica
de leitura, produgdo textual e analise linguistica. Dentre esses relatérios, realgamos RA3-2008, voltado a
elaboragdo didatica da carta do leitor. Nesse caso, percebemos a atengio a sistematizagio de sequéncias
didaticas conforme sugerem Schneuwly e Dolz (2004) e conforme sugerem as orientagdes tedrico-
metodoldgicas adotadas pelo curso de Letras em questdo, na vigéncia da grade 2004/1. Resumimos, no
quadro abaixo (Quadro 1), as elaboracdes didaticas que ocorreram ao longo das oito aulas em que se
trabalhou o género em RA3-2008.

Seguindo a sequéncia didatica modelar sugerida pelos autores, os académicos dividiram o trabalho em cinco
etapas: (1) leitura e interpretacdo de uma noticia; (2) produgdo inicial sem que anteriormente sejam
levantados aspectos do género trabalho, de fato, nesse caso, ndo se elucidam questdes a respeito do género
trabalhado, nem da situagido de interagio, solicita-se apenas dos alunos que escrevam um texto se
posicionado frente a noticia lida; (8) construgdo de um conceito sobre o género, discussdo sobre a situagdo
de interacdo mediada pelo género, sobre o(s) suporte(s) em que circula, sobre a esfera em que se constitui e a
leitura de textos do género para depreensdo de regularidades; (4) médulos destinados a discussdo de coesdo,
coeréncia e uso de conectores; (5) produgdo final. Os académicos se distanciam da proposta de sequéncia
didatica sugerida pelo grupo de Genebra apenas em dois aspectos: utilizam-se de textos auténticos, e, no
momento da primeira produgdo textual, ndo esclarecem caracteristicas da interacdo que o texto deve
mediar, nem o género que deve balizar essa produgéo.

Entendemos que efetivamente houve pesquisa por parte dos académicos em relagdo as peculiaridades do
género, ou seja, eles tém o que dizer sobre o género. Ainda, depreendemos a existéncia de uma base tedrico-
metodolégica que norteia o trabalho de elaboragio didatica, o que ajuda os académicos a divisar motivos e
organizar estratégias para dizé-lo. Apesar de entendermos que a andlise linguistica poderia se centralizar
nos textos lidos e nos textos produzidos pelos alunos, compreendemos que o trabalho realizado com coeso,
coeréncia e conectivos foi relevante e pertinente, ainda que se tenha por vezes trabalhado no nivel da frase.
Acreditamos que tanto a dimensdo social, quanto a dimensdo verbal do género receberam atengdo,
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entretanto, parece haver pouco espaco para a discussio dos papéis dos interlocutores, ndo ha referéncias (em

nenhum dos dois relatérios) a questdes relativas ao publico leitor do jornal.

Quadro 1 — Sequéncia de atividades propostas pelos académicos e relatadas em RA3-2008:

e FFoi apresentada aos alunos em transparéncia a noticia “Cidade de Miami quer proibir calgas de cintura
baixa”;

e Interpretagio oral do texto recobrindo: o que aconteceu, com quem, quando, onde, como e por que;

e Os académicos pedem aos alunos que se posicionem contra ou a favor do texto da proibigio e os argumentos
por eles levantados sdo alinhados no quadro;

e A partir dos argumentos levantados, os académicos pedem aos alunos que escrevam um texto
posicionando-se contra ou a favor da proibicio;

e Alguns alunos léem seus textos;

e Andlise dos jornais (4 Noticia, Didrio Catarinense, Jornal de Santa Catarina, Municipio Dia-a-dia) e das
revistas (Veja, Terra, Superinteressante e Capricho), enfatizando: os elementos constitutivos da capa e as segdes
que compdem o jornal; a diferenca entre textos informativos e textos opinativos;

e Os académicos pedem aos alunos que localizem a se¢do de carta dos leitores e leilam algumas cartas a fim de

" verificar: - a localizagdo da segdo cartas do leitor; - o espago ou importincia que cada um dos veiculos
I impressos atribui a essas cartas; - os titulos que essa se¢do recebe; - a estrutura dessas cartas (titulo,
N assinatura, expressdo de despedida, local); - a linguagem empregada (formal ou informal);
.L e Comparagdo entre as se¢des destinadas a publicagio das cartas nos jornais e nas revistas;
,L; e Cada aluno recebe fotocépias de duas notas e de duas cartas feitas por leitores sobre cada uma dessas notas:
< “Quanto ganham os politicos?” e “Como driblar o telemarketing”, ambas publicadas na revista
Superinteressante;

e Apds serem lidas em voz alta, discute-se as intengdes que os leitores podem ter ao escrever uma carta
(elencam: concordar, discordar, sugerir, solicitar, elogiar — quanto a qualidade ou & forma como o veiculo
conduziu o assunto, reivindicar, aprofundar o debate, demonstrar indignagéo, ironizar);

e Os académicos solicitam que os alunos retornem as cartas lidas e identifiquem, em cada caso, a intengio do
autor;

e Os académicos debatem com os alunos as seguintes peculiaridades do género: poder se referir a qualquer
texto publicado no jornal ou na revista; ndo necessariamente fazer referéncia a textos publicados naquele
veiculo (a carta pode tratar de algum assunto que esteja em pauta no momento, de uma data comemorativa
ou de uma situagfio ocorrida); permitir que haja resposta por parte dos envolvidos (redator/ pessoa acusada);

e Os académicos mostram aos alunos modelos de respostas que o Jornal Folha de Sdo Paulo envia aos leitores
para justificar o fato de suas cartas ndo terem sido publicadas.

e Apresentacgdo de dois textos aos alunos para demonstrar exemplos de coeréncia e incoeréncia, ressaltando
que para que as cartas sejam publicadas pelo jornal/revista, elas devem ser coerentes;

¥ e Os académicos vinculam coeréncia e coesdo ao uso de conjungoes e advérbios;

'—‘; e Em grande grupo pede-se que os alunos ordenem um paragrafo;

< e Os académicos revisam com os alunos o funcionamento das conjungdes, apresentando exemplos que ilustrem

seu uso.

= e Exercicios de substitui¢do de conjungio da frase por outra que transmita idéia semelhante;

ula e Entrega e explica¢do de material didatico contendo “as idéias estabelecidas pelos conectores, com exemplos
I e possibilidades de substitui¢do sem alteracgio do sentido”;

‘: e Em seguida os alunos realizam dois jogos (Roleta dos argumentos e Jogo da memoria) para exercitar coesio

= e coeréncia;

< e Atividades de fixagdo do contetido (no nivel da frase).

e Leitura e discussio da cronica “Manifesto das cheinhas, roligas e simpatizantes”, escrita por Maicon Tenfen
e publicada no Jornal de Santa Catarina, em 27/09/2007, para cada aluno;

e Proposta de produgdo final: cada trio deve reler a cronica e redigir uma carta em nome dos trés leitores para

© o escritor Maicon Tenfen;

= e Os académicos os orientam para: perceber os motivos que tenham levado o autor a escrever sobre esse

é assunto e com aquela abordagem; estabelecer, primeiramente, com que finalidade(s) irdo escrever a carta;
redigir com clareza, concisdo, coeréncia e coesdo.

e Uma vez escrita a primeira versio, ela é corrigida pelos académicos que fazem sugestdes para melhoria do
texto e solicitam a reescrita.

e As cartas foram encaminhadas ao escritor Maicon Tenfem.

Fonte: Relato de atividades de docéncia e planos de aula em RA3-2008 — 2008 (SILVEIRA, 2008).
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Em RA2-2008, acreditamos apenas que a situagio de produgio final poderia ter se aproximado mais de uma
situagdo real de interagdo, nesse sentido, os textos dos alunos poderiam ser enviados ao jornal como o foram
em RA5-2008. Ainda assim, ao se definir um interlocutor para o texto (o escritor Maicon Tenfem), nota-se
claramente a orientagio dos textos dos alunos para este leitor, a tomada de posi¢do axiolégica frente ao
texto do outro e a adog¢do de um estilo informal, com pinceladas de humor, que provavelmente nio se
revelaria se o destinatario fosse o jornal e nio o autor, como se nota no texto transcrito abaixo:

RAS38-2008
Ola caro escritor,

Consideramos sua cronica muito interessante, porque essa historia de ser magra nio leva a nada, o bom
mesmo ¢é ser cheinha. Para que ser magra (s6 pele e 0sso) se ndo tem onde pagar, porque se tem uma
coisa que os homens gostam mesmo de pegar ¢ uma mulher em forma, que mostre suas curvas.
Nio é preciso ser obesa, mas também nfo é ser anoréxica, e sim estar em forma nio deixando de se
alimentar com o que gosta. O que adianta vocé estar perto de uma mesa farta de comida, com doces,
pizzas, sanduiches, brigadeiros, etc e ndo poder comer? Porém ndo se deve abusar, tem que comer o
necessario.
Concordamos com vocé que isso tudo é culpa da midia, mas infelizmente a ditadura da magreza ja se
espalhou pelo mundo inteiro. H4 jovens de todo o mundo que querem ser magras e se inspiram em
modelos famosas, porque acham que sendo magras irdo ser como elas.
Concluimos, vocé ja deve estar cansado e saber que “todo avido tem pneu.”.

(Apéndice)

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apontou a importancia de o corpo docente da universidade tomar os relatérios analiticos de
estdgio supervisionado como objeto de estudo para analisar os movimentos que se efetivam no contexto do
curso, a fim de empreender agoes didatico-pedagégicas que fomentem a reflexdo sobre a elaboragdo didatica
dos contetidos de ensino, a qual devera se efetivar nas salas de aula em que os académicos irdo atuar quando
docentes.

No que concerne ao trabalho com a tipologia escolar, esse é norteado pela nogdo de texto-sistema, em que o
paragrafo é tomado como unidade de trabalho. A elaboragdo das atividades diddtico-pedagdgicas visa a
transposigio de conceitos e de uma estrutura textual. Tais atividades sdo assinaladas pela artificialidade que
marca a producdo da redagdo escolar. As atividades de produgido textual sdo propostas de maneira
desvinculada da situacio de interagio, ndo se definem interlocutores, os autores nio retomam seus textos,
ou seja, ndo é incentivada a refac¢io dos textos. E reservado pouco espago para a anélise lingufstica. As
atividades de leitura, sempre do texto do outro, geralmente se destinam ao reconhecimento de estruturas
“ensinadas”. Todo esse quadro apresentado aproxima o trabalho com a tipologia escolar classica da nogédo de
transposi¢do didética, no qual o principal objetivo da agdo pedagdgica é a transposi¢do de conhecimentos
cientificos, tornados ensindveis; no quadro da sala de aula, esses conhecimentos tornam-se mais prescritivos
do que descritivos.

No que concerne ao trabalho com géneros do discurso, observamos que, na vigéncia da grade 1998/2, nos
relatérios de estdgio que fazem referéncia ao trabalho com o género, prepondera a preocupagio com a
identificagdo de textos dos diversos géneros de forma a classificid-los a partir de parametros fornecidos pelos
académicos. Frequentemente foca-se a aquisig¢do de uma notagdo de ordem metalinguistica sobre os géneros,
sem que esses sejam efetivamente alvo de elaboragio diddtica; o trabalho com o género é, entido, balizado
pelas mesmas praticas que se elege no trabalho (metalinguistico) com a gramdtica e com a narragio,
descrigdo e dissertagdo. Ou seja, como aponta Rojo (2001), as velhas préticas agem parasitando as novas.

Na vigéncia da grade 2004/1 (a semelhanca do que ocorre na grade 1998/2), ainda que muitas vezes os
géneros também ndo sejam efetivamente alvo de elaboragdo diddtica e que ainda sejam, por vezes,
entendidos sob o fundo aperceptivo da nocdo de tipologia escolar classica, depreendemos em alguns
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relatérios elaborados nesse perfodo a perspectiva de mudangas no que tange a elaboragio didética dos
géneros para a pratica de leitura/escuta, producdo textual e, mais raramente, na prética de andlise
linguistica. Isso se verifica na preocupagdo em se pesquisar sobre o género a ser trabalhado; na busca por
oportunizar ao aluno desenvolver um conhecimento procedimental do género e na articulagio de préticas de
leitura e produgio textual. Acreditamos, mesmo, que dada a acanhada mudanga que efetivamente se
materializou na grade curricular do curso a dimensdo dos resultados obtidos é bastantante significativa.
Coadunando com Rodrigues (2008), o aprofundamento do trabalho com o género, quando ocorre, se da ao
longo de varias elaboracoes diddticas que permitem aprofundar, progressivamente, o conhecimento sobre o
género e seu dominio, exercitado em atividades de escuta, leitura e produgio de texto. A pratica de andlise
linguistica, talvez refletindo a precariedade do espago dedicado a sua discussdo na universidade, fica, com
raras excegdes, alijada deste processo.
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