e —
0 desenvolvimento

objetivo deste trabalho vi-

sa analisar a relagdo entre

desenvolvimento, contex-

tos de vida real e situagSes
experimentais. Este trabalho tem co-
mo base pesquisas recentes em psico-
logia transcultural e etnologia (Car-
raher, Carraher, Schiiemann, 1985;
Roazzi, 1986, 1987a, 1987b; para
uma revisdo mais ampla da literatura
veja Roazzi, no prelo), que se apre-
sentam mais sensiveis A consideragio
socio-cultural. O enfoque do contex-
to social na prética de pesquisa facili-
ta o estudo de processos psicolégicos
sem negligenciar a influéncia destas
varidveis contextuais. De fato, estas
pesquisas tém claramente demonstra-
do a estreita associagdo entre o desen-
volvimento individual do sujeito e as
necessidades culturais particulares do
contexto experimental. Posteriormen-
te, delinearemos também um ponto
de vista particular, através de uma
andlise de concettos tedricos que sio
relevantes para a metodologia experi-
mental, tais como conceitos relativos
ao ambiente, comunicagio, cédigo,
significado e contexto,

Partimos do pressuposto que os
ambientes social e fisico sio elemen-
tos importantes para o entendimento
dos processos mentais. A compreen-
sdo das habilidades psicolégicas pre-
sentes em um meio implica a com-
preensao do interrelacionamento des-
tas habilidades com o contexto social

individual,

o contexto social
e a pratica de pesquisa.

Antonio Roazzi
Wolfson Coilege
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no qual elas ocorrem. De fato, os
individuos considerados no seu am-
biente de vida natural sdo confronta-
dos com problemas especificos da vi-
da didria que, geralmente, implicam
agdes dirigidas para objetivos particu-
lares.

Desta maneira, ao considerar que o
contexto é definido socialmente, as
pesquisas em psicologia devem consi-
derar tanto o meio social dos sujeitos
objeto de estudo quanto o significado
do contexto experimental como con-
seqliéncias deste ambiente. Neste ce-
nirio experimental, as habilidades
sob observagiio se tornam significati-
vas quando relacionadas a seu signifi-
cado social {Donaldson, 1978). Isto
implica, para a Psicologia, a necessi-
dade de se testarem teorias, seja atra-
vés de métodos de observacio (de
forma a se conseguir uma compreen-
s3o mais clara do meio social ¢ da
situagdo para o grupo especifico estu-
dado}, seja através de experimentos
em laboratério ¢ contextos naturais.

A importancia do contexto
Comunicagéo

Outro aspecto, que nem sempre é
considerado devidamente na pritica
experimental, concerne 3 comunica-
¢do entre experimentador e sujeito.
Uma palavra, muitas vezes, possui di-
ferentes conotagdes de acordo com o
contexto.

Neste sentido, o contexto também
desempenha um papel relevante: em
um certo contexto, uma palavra, ou
uma frase,pode adquirir uma conota-
¢do que, em momentos mais tarde,
em outro contexto, poderd transmitir
um conjunto diferente de sugestdes
ou alusdes. Deste modo, prestar aten-
30 somente a formas verbais poderd
ser decepcionante. E mais importante
focalizar a relagdo entre forma e con-
texto do que considerar o significado
somente das formas verbais. Alterna-
tivamente, como sublinhado por Sza-
lay e Deese (1978), é importante con-
siderar o “significado subjetivo” da
palavra (por exemplo, descrever o
que € essencial para um individuo
junto com uma indicagio da efetivi-
dade da palavra) ¢ ndo s6 o seu signi-
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ficado no diciondrio. O conceito de
significado subjetivo se assemelha ao
conceito de “significado pessoal” de
Shepard e Watson (1982). Através da
énfase ao significado subjetivo e pes-
soal, é possivel estudar processos psi-
colégicos unicamente via compreen-
sdo do sistema conceptual especifico
do sujeito que € observado. Ambos
os autores, visando 3 compreensio
das agbes da vida didria, se baseiam
nos sistemas conceptuais em que o
sujeito se autodelineia. Os significa-
dos brotam do contexto social, de tal
maneira que cada palavra exibe o seu
préprio significado idiossincratico. Is-
to se aplica ndo s6 para a linguagem,
como também para expressdes nio
verbais (gestos, movimentos faciais,
distincia interpessoal, contatos etc).

Por exemplo, Mehan {1973) estu-
dou interagBes entre experimentadot
sujeito e constatou que o contexto
experimental ndo € o mesmo para
cada sujeito. Um experimentador po-
de muitas vezes questionar as respos-
tas da crianga de tal forma que a
crianga altere a resposta. Da mesma
maneira, o examinador poderia, de
forma inconsciente, fornecer pistas
por meio de sinais, palavras ou gestos
que indicam a corregio ou ndo de
uma resposta. Da mesma forma,
quando uma crianga possui tempo
para elaborar uma resposta, ela pos-
sui a oportunidade de corrigir erros
em suas afirmagdes iniciais. Se nos
basearmos apenas nas respostas sem
considerar a ajuda no momento das
categorizagOes das respostas, podere-
mos tirar conclusSes que sio diferen-
tes daquelas em que sdo consideradas
as respostas dos sujeitos em conse-
qliéncia de uma ajuda inconsciente-
mente oferecida pelo examinador,
Mehan encontrou um aumento de
27% a favor das respostas com ajuda,
comparadas com respostas sem aju-
da. Da mesma forma, Katz (1973) ¢
Labov (1972) mostraram que a quali-
dade ¢ modalidade da performance
do individuo s3o fortemeate influen-
ciadas pelas caracteristicas sociais do
examinador,

Portanto, como Brown e Ferrara
(1985) indicaram, efeitos devido s
interagdes examinador/sujeito ndo

devem ser desconsiderados, on consi-
derados nio-relevantes. De fato, exis-
tem indicadores para supor que estes
efeitos tendenciosos favorecem mais
provavelmente sujeitos de classe mé-
dia. “Uma forma de profecia de auto-
realizagio opera enquanto o exami-
nador espera que 2 crianga de classe
média execute bem a tarefa e assim
passa a tratar erros iniciais mais como
erros de uma precipitagio do que in-

" dicadores de estupidez; um incentivo

¢ inadvertidamente dado e a crianga
acaba alcangando escores mais altos
do que um procedimento restrito iria
permitir. Tal incentivo ndo € geral-
mente oferecido para criangas de clas-
se operdria” (p.275). Assim, especial-
mente em estudos transculturais, pes-
quisadores que estabelecem os estd-
gios de desenvolvimento sem conside-
rar as normas em que se baseiam as
interagBessociais, provavelmente,pre-
judicario qualquer compreensio-de
como os individuos se comportam.

Significado

O significado atribuido a uma ex-
pressio verbal particular, ou mesmo a
um comportamento, nio é produto
de uma situagio imediata, mas uma
determinagdo prévia baseada em pra-
ticas institucionais e culturais. Por
exemplo, sujeitos diferentes, que par-
ticipam em relagdes de comunicagio,
as vezes atribuem significados dife-
rentes a estas comunicagdes. Kiminyo
(1977) afirma a idéia de que a cultura
afeta a interpretagio da comunica-
¢ao. Ele observou que criangas ndo
escolarizadas tendem a alterar a res-
posta quando um adulto questiona
suas respostas, porque tal procedi-
mento é normalmente considerado
um indicador de resposta errada em
vez de um requerimento de justifica-
¢do. Rogoff ¢ Minstry {1975} deram
suporte a esta idéia restando criangas
Mayas. Eles mostraram como um
principio Maya de interagio social (as
criangas nio devem falar livremente a
um adulto) pode influenciar testes de
performance cognitivos. Estes sujeitos
deveriam contar uma historia para
um adulto, mas eles sé contavam de-

_pois de uma intensa pressdo. O exa-



minador freqiientemente tinha que
perguntas: “O que aconteceu de-
pois?”, para que a crian¢a continuas-
se contando a histdria, Da mesma
forma, Dennis (1957), em um estudo
transculrural, comparando criangas
americanas, sudanesas ¢ libanesas so-
bre o significado atribuido a diferen-
tes objetos comuns, perguntava as
criangas questdes do tipo: *“Para que
serve areia?”. Enquanto para as
criangas americanas a palavra areia
denotava atividades de recreagio, pa-
ra as criangas libanesas e sudanesas

representava objetivos funcionais.
Além do mais, palavras como passari-
nho, ouro, cachorro e gato tinham
um significado claramente diferente
para o grupo de criangas ocidentais ¢
orientais.

Greenfield (1966) observou que
quando se perguntava para Criangas
Wolof: — “Por que vocé pensa, ou
diz, que isto ou aquilo é verdade?” —
elas ndo respondiam. Esta mesma
questdo colocada para crian¢as ame-
ricanas ndo gerava problema ne-
nhum. Pelo contrdrio, a questio po-
deria ser resolvida de maneira bastan-
te facil. De acordo com Greenfield,
“parece que as criangas Wolof ndo
escolarizadas carecem de consciéncia
ocidental: elas ndo distinguem entre o
pensamento préptio delas ou uma de-
claragdo sobre algo e a coisa por si
mesma. Pensamento e objeto de pen-
samento parecem ser uma coisa s6.
Conseqiientemente, a idéia de expli-
car uma declaragio parece sem senti-

do; é 0 evento externo que deve ser
explicado. A nogdo relativista de que
os eventos podem variar de acordo
com o ponto de vista, pode, portanto,
ser ausente em um nivel bem maior
do que na cultura ocidental™(p.232-
233).

Assim, em estudos transculturais
nos quais estio envolvidas diferentes
instituigBes e estruturagdes episddicas
da realidade, podemos perceber que o
procedimento necessirio para a per-
formance correta de determinadas ha-
bilidades psicolégicas, que sdo rele-

vantes para a nossa experiéncia, é
exterior a colegOes episddicas de pes-
soas com diferentes experiéncias. Isto
implica, como sublinhado por Can-
ter, Brown ¢ Groat (1985), trabalhar
“diretamente com individuos nos ter-
mos deles, respeitando as habilidades
deles para formular maneiras de pen-
samento sobre o mundo e sua expe-
riéncia” (p. 3). Em outras palavras, se
o processo de pensamento e comuni-
ca¢io deve seguir um conjunto de
principios culturais que formam a es-
trutura do didlogo humano (Cook-
Gumperz ¢ Gumperz, 1982), 0 verda-
deiro significado do intercAmbio co-
municativo pode ser compreendido
somente através de uma compreensio
destes principios culturais bésicos.

Signiticado e contexto

Focalizar somente o significado
pode ser também bastante limitado,

porque, como ji vimos, 2 linguagem,

outros comportamentos comunicati-
vos e contexto possuem um papel
muito mais amplo nas relagdes huma-
nas do que a troca de significados. A
maioria dos comportamentos lingiiis-
ticos nio possui nenhuma relagio
com o falar. Assim, comunicagio em
uma situagio de teste ndo pode ser
reduzida a simples palavras e agbes
dos sujeitos. No lugar de se concen-
trar s6 nas pessoas que se comuni-
cam, é necessdrio considerar, tam-
bém, o contexto.

De fato, quando se comparam dife-
rentes grupos culturais ou sociais,
através de observagGes de comporta-
mento, a conformidade de um tipo
particular de conduta observada com
o significado das agBes e comporta-
mentos para o sujeito,é ponto crucial
que tem que ser cuidadosamente to-
mado em consideragio. Por exemplo,
foi observado por Bowerman (1981)
que o procedimento tradicional de
gravagdo das interagies entre crian-
¢as e mie ndo € apropriado para gro-
pos culturais nos quais, muitas vezes,
as criangas geralmente nio falam li-
vremente com adultos, Sostek, Vietze,
Zaslow, Kriess, van der Waals e Ru-
binstein (1981) notaram que, em gru-
pos culturais nos quais nio € usual a
crianga ficar por um longo periodo de
tempo sozinha com alguém cuidando
dela, dados experimentais coletados
através de observagio que envolvia
wma inter-relagdo mitua entre crian-
¢as e quem dela cuida, poderia levar a
falsas interpreta¢bes. Isto acontecia
principalmente no caso em que am-
bos, o adulto ¢ a crianga, percebiam
que estavam separados de seu am-
biente usual.

Assim, os contextos experimentais
que, para o experimentador, parecem
ser os mesmos, podem na realidade
acarretar diferentes implicagbes e
compreensdo por parte do sujeito, de
acordo com fatores Sbvios, como di-
terengas de idade, sexo (Doise e Mug-
ny, 1981), estdgio anterior de desen-
volvimento, profissdo e classe social
dos pais, local de residéncia (Fresard,
1980) e cultura.

A relagéio codigo-contexto na
comunicac¢éio
A importincia do contexto ¢ tam-
bém ressaltada pela semiologia no sen
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estudo cédigo-contexto durante a co-
munica¢do. Como o famoso semiélo-
go italiano Umberto Eco {1976) afir-
ma, existem diferentes tipos de codigo
entre os virios grupos culturais e so-
ciais. Na histéria da cultura, a expe-
riéncia da teoria da sociologia ¢ da
comunicagio mostra que um emissor
€ um receptor nio COMUMIcam e rece-
bem sempre usando o mesmo cédigo,
especialmente se eles pertencem a di-
ferentes culturas, Um cédigo denota-
tivo pode mudar de forma radical
produzindo mensagens polissémicas.

Para uma melhor compreensio
desta afirmacdo de Eco (1976), é im-
portante distinguir a mensagem como
forma significante ¢ a mensagem co-
mo sistema de significados. A mensa-
gem como forma significante corres-
ponde & configuragao grifica, actisti-
ca ou comportamental da comunica-
¢do, que pode subsistir mesmo se n3o
for recebida, ou se for recebida por
alguém que desconhega o tipo de cé-
digo urilizado. Ao contririo, a men-
sagem como um sistema de significa-
dos corresponde a uma forma signifi-
cante que o destinatirio, baseando-se
em obdigos determinados, preenche
de sentido.

Desta forma, os significantes ad-
quirem significados apropriados so-
mente pelo interagir contextual, A luz
do contexto, eles continuamente se
revivificam através de clarezas ¢ am-
bigiiidades sucessivas, remetem a de-
terminados significados, mas tio logo
feito isso, surgem ainda mais repletos
de ocutras escolhas possiveis. Uma
eventual alteracdo no contexto muda-
rd também o quadro resrante.

O contexto se torna, entio, um dos
elementos que esclarecem a polisse-
mia, fornecendo as chaves para a in-
terpretagio do evento. E este contex-
to, em uma determinada circunstan-
cia de comunicagdo, que permite
compreender a qual cédigo o reme-
tente estd se referindo. Este se apre-
senta como uma espécie de referente
da mensagem que se desenvolve na
situagdo concreta e que contribui pa-
ra dar-lhe significado. Por exemplo,
na utilizagio de um termo, frase oun
comportamento, nio importa o sigi-
nificado atribuido oficialmente, mas
o significado que o grupo social em
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que o sujeito vive lhe atribui, as cono-
tagGes pessoais, derivadas da sua ex-
periéncia passada, que ele mesmo lhe
confere, Assim, a presenga do referen-
te induz a identificar o significado
conotativo mais apto, da mesma for-
ma que a realidade orienta para os
cédigos mais adequados.

Assim, 0 contexto estd, portanto,
relacionado com a realidade, i qual,
por experiéncia, o sujeito foi habitua-
do a conectar o emprego de determi-
nados significados em lugar de ou-
tros.

Contexto e situacgéo
experimental

Nos iltimos 20 anos, muitos pes-

quisadores se tornaram interessados
no papel do contexto da situagio ex-
perimental (Brown, Bransford, Ferra-
ra ¢ Campione, 1983; Rogoff, 1982).
Psicélogos passaram a ter um interes-
se renovado face ao significado do
ambiente e da ecologia no desenvolvi-
mento humano (Bronfenbrenner,
1986 ; Perret-Clermont, Brun, Saada
¢ Schubauer-Leoni, 1984; Rogoff,
Gauvain e Ellis, 1984; Silbereisen e
Eyferth, 1986),

Esta preocupagio legitimou-se
com a sustentagdo de resultados de
estudos transculturais sobre as virias
formas de performances em contextos
diferentes. Por exemplo, vdrios estu-
dos transculturais mostraram que su-
jeitos que executavam tarefas de ma-

neira razodve] em um ambiente fami-
liar, apresentavam dificuldadés em
executar as mesmas tarefas em um
contexto nio familiar como o de la-
boratério (Laboratory of Comparati-
ve Human Cognition, 1979; Rogoff,
1981). Observagdes parecidas sobre
variagGes contextuais na performance
foram encontradas nio s6 em compa-
ragdes transculturais ¢ de classe so-
cial, mas também em outras pesquisas
norte-americanas que revelaram dife-
rengas nas performances dos sujeitos
em situagdes naturais e de laboratério
(Ross, Kagan, Zelazo ¢ Kotelchuck,
1975).

Ceci ¢ Bronfenbrenner {1985), em
um experimento sobre a meméria
prospectiva (ou seja, lembrar em fazer

algo no futuro) em diferentes contex-

tos (a prépria casa versus um labora-
tério de psicofisica, da universidade},
encontraram diferentes niveis de com-
peténcias nas estratégias usadas. Os
resultados mostraram que as criangas
utilizavam em casa estratégias cogni-
tivas mais sofisticadas para monitorar
a passagem do tempo, como uma es-
pécie de suporte da meméria prospec-
tiva, do que no ambiente de laboraté-
tio. Os dados foram interpretados em
termos de niveis de ansiedade gerados
pelo meio familiar ou ndo familiar:
“As criangas percebem o pedido de
executar uma tarefa futura como me-
nos imperiosa, e talvez com uma me-
nor importincia e responsabilidade,
quando a tarefa € executada em uma



atmosfera mais relaxada, como a ca-
sa, do que em um ambiente menos
familiar ¢ possivelmente um meio
mais prestigioso como laboratério.
Desta forma, criangas neste tltimo
ambiente, que também seriam capa-
zes de usar estratégias que consomem
menos tempo, tomam precaugdes pa-

ra assegurar que ndo falhario para

alcangar as expectativas, Este € um
exemplo muito evidente do principio
de Freud da ansiedade a servigo do
ego” (p. 160).

Spimillo {no prelo) e Carraher ¢
Spimillo (1984) demonstraram o pa-
pel determinante do contexto sobre a
performance de criangas em investi-
gacoes lingiiisticas. O primeiro estudo
mostra claramente que a situagio ex-
perimental pode destruir as caracte-
risticas espontineas da linguagem. O
segundo estudo apresenta implicagSes
metodolégicas quanto aos estudos ex-
perimentais acerca da aquisicio da
linguagem, enfatizando a influéncia
que a fala do experimentador tem
para a crianga na situagio experi-
mental.

Assim, para a compreensido das
fungdes psicolégicas deve-se conside-
rar o contexto; isto aplica-se a todos
os estudos de desenvolvimento, seja
em ambientes naturais, s¢ja em labo-
ratério. O contexto deve ser encarado
como uma caracteristica complexa e
estruturada das habilidades psicologi-
cas, caracteristica que ndo estd desco-
nectada da habilidade do individuo
(Rogoff, 1982).

Este ponto de vista é semelhante &
opinido de Vygotsky (1978} que con-
sidera a compreensdo das habilidades
cognitivas essencialmente através de
estudos de preferéncia em situagBes
naturais, & nio em situagdes de testes
tradicionais. Por esta razdo, nos qlti-
mos anos, testes tradicionais foram
geralmente objeto de critica na Unido
Soviética (Brozek, 1972; Wozniak,
1975}, & maior interesse foi focaliza-
do no desenvolvimento de baterias
clinicas de testes diagndsticos.

Definigéo terminolégica do

contexto & sua relevancia na
situagdo de teste

O contexto pode ser abordado de

duas formas diversas. A primeira con-

sidera a maneira como diferentes con-
textos geram diferentes comporta-
mentos nos mesmos individuos. A
abordagem que analisa o ambiente e a
maneira como este exerce sua influén-
cia sobre o individuo é denominada
psicologia ecolégica (Barker, 1968).

A outra abordagem tenta definir a

maneita como o individuo percebe
este ambiente socialmente determina-
do (Psathas, 1968). Este ponto de vis-
ta introduz a situa¢io ou o contexto
como parimetros descritivos, As defi-
nigGes de situagbes sdo pré-existentes,
ou seja, elas foram formadas antes
que o experimentador ou o psicélogo
entrasse em cena. Assim, este deve
compreender estas definigdes, sua
constituigio e como sdo percebidas
pelo sujeito, para que possa com-
preender porque 0 sujeito se compor-
ta da forma em que se apresenta, “O
estado do individuo inclui nio sé o
seu estado biolégico e fisiol6gico, mas
sua interpretagdo estrutural do mun-
do, como ele o vivencia, baseado nas
suas experiéncias prévias de socializa-
¢30 como membro da cultura™’
(p.136).

O estudo do contexto e do meio
em relacio ao individuo, embora apre
sentando estas duas abordagens dife-
rentes, converge em um ponto: a im-
portincia atribuida ao meio para a
formagio dos comportamentos. As-
sim, estas duas abordagens sdo rele-
vantes para uma teoria educacional
que objetiva descrever como “a crian-
¢a percebe e categoriza as situagdes
sociais do seu mundo ¢, em relagio a
este, diversifica a sua prépria maneira
de falar” (Cazden, 1972, p.295).

E necessirio, de toda maneira, es-
clarecer o que se entende por contex-
to, situagio e contexto cultural. Por
contexto entende-se 2 estrutura de re-
feréncias que o sujeito adota, a ma-
neira pela qual ele pessoalmente orga-
niza e interpreta a experiéncia, ou
seja, o significado social do evento.
Como afirmado por Goffman (1974),
os individuos, continuamente, ¢ de
forma ativa, projetam os prdprios
quadros de referéncia no mundo que
estd imediatamente A volta deles. Nes-
te sentido, a situagdo pode ser consi-

derada como um conjunto de condi-

¢Bes no qual o comportamento é pro-

duzido, e como parte de um contexto
mais amplo, ou seja, a cultura. Assim,
o contexto cultural deve ser com-
preendido como a colegio das possi-
veis situages.

Por cxemplo, imagine esta situa-
¢do: uma crianga pobre vendendo pi-
poca ¢ amendoim na praia em um
domingo ensolarado. Esta situagdo
pode ser descrita fisicamente em ter-
mos dos parimetros da situagio de
venda, da clientela na praia, do ponto
de vista da crianga, e assim por dian-
te. Agora vamos supor que nesta mes-
ma situagio de vendedora esteja uma
senhora da alta sociedade. Ela encara-
ria a situacio de outra maneira, foca-
lizando certos aspectos e ndo outros.
Nio se importaria tanto com o0s
amendoins vendidos, mas com o me-
do de encontrar alguém que a reco-
nhecesse. Agora, se esta rica senhora
fosse uma atriz famosa filmando uma
cena de um filme, no qual desempe-
nha o papel de uma vendedora de
amendoim ¢ pipoca, a sntuan;ao seria
encarada de uma maneira completa-
mente diferente,

Assim, embora a situagio se apre-
Sente cOME a mesma nos varios casos
descritos, ela serd vivenciada por cada
sujeito de maneira diversa. De acordo
com Hundeide (19835), isto é explica-
do pelos diferentes papéis que os indi-
viduos representam (ou seja, uma di-
ferente organizacgio de episddios e
procedimentos repetidos a partir da
vida didria). “Esta (a experiéncia in-
terpretativa) € basicamente uma es-
trutura coletiva compartilhada que é
organizada como episédios que refle-
tem as regularidades da vida no inte-
rior de uma sociedade, sua estrutura
social, cultura, linguagem, historia e
ecologia. De fato, para experienciar
algo como ordenado e significativo,
deve existir alguma ocorréncia na
nossa experiéncia. Um mundo de ex-
periéncias lnicas é impossivel, porque
o unico pressupde como base o ordi-
nirio, uma experiéncia repetida. O
atipico é possivel s6 em referéncia ao;
tipico” (p. 306-307). Conseqiiente-
mente, 0s processos cognitivos ndo
podem ser representados independen-
temente dos contextos onde estdo in-
seridos ou da finalidade 4 qual eles
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estdo direcionados e das pessoas que
os percebem ou se objetivam neles. O
todo do contexto cultural, no qual
uma agdo estd inserida, tem de ser
considerado para a compreensdo do
que estd acontecendo. Esta mesma
preocupagio em andlises antropolégi-
cas se refere ao que Geertz (1973)
defende como *‘thick description”
{descri¢io densa), como distinta da
“thin description” (descrigdo superfi-
cial),

Implicagbes para a pesquisa

Estas consideragdes trazem impli-
cagles diretas a pritica de pesquisa.
Pesquisadores deveriam considerar
cuidadosamente o fato de que indivi-
duos respondem a outros individuos
de diversas maneiras ¢ que estas se
alteram conforme culturas e situa-
¢oes. O fato visto ¢ filtrado através de
um nimero de filtros, que varia de
acordo com a situagdo e a cultura, ¢
que sdo geralmente utilizados de ma-
neira inconsciente (Hall, 1966; Som-
mer, 1969). A partir do fato de que os
individuos supdem que as outras pes-
soas véem os objetivos de maneira
idéntica a deles, observadores deve-
riam tentar determinar como os qua-
dros culturais e situacionais sio cons-
truidos ¢ como o comportamento
proprio, assim como o dos outros, €
compreendido pelo sujeito.

A partir dos relatos de pesquisado-
tes, observando interagdes precoces
mde-filho, por exemplo, podemos ver
como varia em culturas diferentes a
influéncia de um observador. Brazel-
ton (1977),em um estudo entre indios
Mayasdo México, relata como o me-
do do observador pode provocar for-
tes efeitos na pesquisa: “Nés éramos
automaticamente investidos com ‘um
mau-olhado’ até eu assegurar as mies
que eu era um ‘curador’ e que poderia
neutralizar o mau-olhado se ev o ti-
vesse. De toda maneira os efeitos de
uma estranha ansiedade nas criangas
eram fortemente reforgados pela an-
siedade constante dos pais com a nos-
sa presenga. NOs ndo conseguimos
nos relacionar com criangas com mais
de nove meses de idade, devido i
forga deste efeito™ (p.174).

Pelo contririo, Munroe ¢ Munroe
{1971) descrevem um comportamen-
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to completamente diferente em do-
nas-de-casa no Leste da Africa, quan-
do da chegada de um observador na
aldeia. As criangas eram logo levadas
ao observador para serem examina-
das; em lugar de medo, a chegada de
pesquisadores era vista como um
evento interessante ¢ todos estavam
prontos a cooperar,

Com maes norte-americanas de
classe média, Graves e Glick (1978)
encontraram uma outra caracteristi-
ca. O faro de serem observadas causa-
va nas mies um tipo de comporta-
mento que variava de acorde com sua
interpretagdo do que era esperado de-
las. Quando as mdes sabiam que esta-
vam sendo observadas, suas reagdes
tomavam uma forma particular, cor-
respondente a um critério geral de
como uma mie deveria interagir com
a sua crianga (isto &, conversacio au-
mentada, controle mais indireto, per-
guntas mais estimulantes, observa-
¢6es mais dedutivas e maior partici-
pa¢do em atividades comuns).

De fato, partindo do pressuposto
de que grupos culturais diferentes
provavelmente terdo respostas dife-
rentes em diferentes contextos, torna-
se necessarioconsiderar, na pesquisa,a
varidvel contexto no planejamento
experimental. E de suma importancia
obter um pleno conhecimento do mo-
do pelo qual os individuos utilizam as
condigOes disponiveis ¢ oferecidas por
um contexto particular, a fim de man-
ter um padrio basico de comporta-
mento ¢ de compreender os critérios
contextuais das condutas. Como afir-
mado por Bronfenbrenner (1977):
“As propriedades do contexto am-
biental, no qual a pesquisa & feita,
influenciam os processos que aconte-
cem dentro deste contexto ¢, portan-
to, afetam a interpretagio ¢ a possibi-
lidade de generalizar os resultados da
pesquisa™ (p.516).

Através da mudanga de contexro,
torna-se possivel ver se € necessirio
estabelecer entre a crianga e o exami-
nador um conjunto de conhecimentos
que vai além dos enunciados, através
dos quais pode-se interpretar o signi-
ficado destas transformagdes e alcan-
¢ar uma compreensio do problema.
Realmente, “existe a especulacio de
que as circunstincias que governam

as resolugdes de problemas em situa-
¢bes que ndo sio pré-fabricadas e mi-
nimamente negocidveis, diferem da-
quelas que podem ser examinadas em
situagdes experimentais. As questdes
fundamentais levantadas por esta es-
peculagio demandam uma mudanga
mais radical na natureza e objetivo da
pesquisa tedrica e empirica, do que
talvez tenha sido geralmente reconhe-
cido” (Lave, Murtaugh e de la Rocha,
1984, p. 67).

Assim, € necessdria uma andlise do
significado ecolégico dos estimulos,
previamente a coleta de dados, espe-
cialmente para o tipo de pesquisa que
investiga diferen¢as entre grupos so-
ciais e grupos étnicos, como também
em quaiquer outro tipo de pesquisa
onde os grupos comparados sdo con-
siderados diferentes em termos dos
processos a serem estudados. Um
principio compreensivo relativo ao
comportamento sé pode ser construi-
do quando as habilidades dos indivi-
duos sdo vistas em relagio ao contex-
to ecolégico. Conseqlientemente, res-
salta-se 0 uso da experimentagio
também em meios naturais e ndo sé
em situagbes de laboratério. Além do
mais, as pesquisas executadas no am-
biente natural, como também em si-
tuagdes de laboratério, deveriam ser
encaradas de forma bi-direcional, su-
blinhando suas rela¢bes reciprocas,as-
sim como idéntica importincia para a
pesquisa cientifica. Os dois contextos
desempenham um papel relevante na
investigagdo psicolégica, porque eles
permitem comparagdes entre com-
portamentos que podem iluminar a
compreensiac de resultados particu-
lares.
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