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RESUMO. Considerando a trajetéria de luta dos movimentos sociais em defesa e na constru¢io de uma
educagio para as populagdes campesinas, este artigo tem por objetivos apontar e discutir as possibilidades e
limitages da concepgio de educacio do campo, na medida em que entendemos que essa discussdo se torna
ainda mais importante quando consideramos que a sociedade capitalista estd organizada em classes sociais,
havendo amplo dominio da classe que detém os meios de producio sobre aquela que vende a sua forga de
trabalho para assegurar a prépria existéncia. Tomamos como orientagio metodolégica os elementos
constituintes da andlise técnica-documental, visto que esta admite como fontes os livros e escritos
cientificos bem como leis, resolugdes, portarias e pareceres federais, estaduais ¢ municipais. Optamos pela
anilise técnica-documental, pois os documentos constituem fonte estivel e perene de informagoes,
persistem ao longo do tempo e podem ser consultados repetidas vezes, o que proporciona maior
estabilidade 3s conclusdes do pesquisador. Constatamos o reconhecimento por parte dos movimentos
sociais em defesa de uma educagio do campo da importincia do conhecimento no processo formativo para
as populacdes campesinas, acampadas ¢ assentadas bem como uma compreensio mais objetiva de sua
relevincia na luta para a transposicio da sociedade capitalista.

Palavras-chaves: Educacio rural, Movimentos sociais, MST, Educagio do campo.

Educational praxis for the Brazilian peasant populations: from pedagogical ruralism to
historical-dialectical materialism

ABSTRACT. Considering the trajectory of social movements in defense and in the construction of
education for peasant populations, this article aimed to point out and discuss the possibilities and
limitations of field education concept, to the extent that we believe that this discussion becomes even more
important when we consider that the capitalist society is organized into social classes, with a strong domain
of the class that holds the means of production on the class that sells workforce to ensure thelivelihood.
The methodological guideline consisted of components of the technical-documentary analysis, as it admits
scientific books and writings, laws, resolutions, ordinances, federal, state and local opinions as sources.We
opted for the technical-documentary analysis, since the documents are stable and perennial source of
information, persisting over time and can be consulted repeatedly, which provides greater stability to the
conclusions.We realized the recognition of the social movements in defense of education in the field, the
importance of knowledge in the formation process for peasant populations, camping and settled down, as
well as a more objective understanding of the relevance in the fight for the transposition of the capitalist
society.

Keywords: Rural Education, Social Movement, MST, Field Education.

Praxis educativa para las poblaciones campesinas brasilenas: del ruralismo pedagoégico al
materialismo histdrico-dialéctico

RESUMEN. Considerando la trayectoria de lucha de los movimientos sociales en defensa y en la
construccién de una educacién para las poblaciones campesinas, el presente articulo tiene por objetivos
sefialar y discutir las posibilidades y limitaciones de la concepcién de educacién del campo, a medida que
entendemos que esta discusién se vuelve aun mds importante cuando consideramos que la sociedad
capitalista estd organizada en clases sociales, habiendo amplio dominio de la clase que detiene los medios de
produccién sobre aquella que vende su fuerza de trabajo para asegurar la propia existencia. Tomamos como
orientacién metodolégica los elementos constituyentes del anlisis técnico-documental, visto que este
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admite como fuentes los libros y las escrituras cientificas asi como leyes, resoluciones, reglamentos y
dictdimenes federales, estatales y municipales. Optamos por el anilisis técnico-documental, pues los
documentos constituyen fuente estable y perenne de informaciones, persisten en el tiempo y pueden ser
consultados repetidas veces, lo que proporciona mayor estabilidad a las conclusiones del investigador.
Constatamos el reconocimiento por parte de los movimientos sociales en defensa de una educacién del
campo de la importancia del conocimiento en el proceso formativo para las poblaciones campesinas,
acampadas y asentadas asi como una comprension mdis objetiva de su relevancia en la lucha para la

transposicién de la sociedad capitalista.

Palabras clave: Educacién rural, Movimientos sociales, MST, Educacién del campo.

Introducao

Iniciamos a nossa exposi¢io referindo-nos 2
denominag¢io ‘campo’, considerando que o decreto
n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde
sobre a politica de educagio do campo e sobre o
Programa Nacional de Educa¢io na Reforma Agréria
(Pronera), ampliou as concepgdes de populagdes do
campo, escola do campo e educagio do campo.

De acordo com o referido decreto, constituem e
representam as populagdes do campo “[..] os
agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados
de reforma agriria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da
floresta, os caboclos [...]”, bem como todos aqueles
que desenvolvem alguma atividade produtiva, com
vistas a assegurar as “[..] suas condigdes de
existéncia a partir do trabalho no meio rural” (Brasil,
2010, artigo 1°, § 1°, inciso I).

A ‘escola do campo’, por sua vez, é aquela
localizada em drea rural em conformidade com as
especificacoes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), “[...] ou aquela situada em drea
urbana, desde que atenda predominantemente as
populacoes do campo” (Brasil, 2010, artigo 1°, § 1°,
inciso II).

Entendemos ser pertinente efetuar uma breve
exposi¢io sobre as definigdes de meio urbano e meio
rural — e suas limitacdes —, tradicionalmente
empregadas pelo IBGE a partir das Pesquisas
Nacionais por Amostras de Domicilios (PNADs).
Os censos demogrificos realizados em nosso pais
classificam o meio como urbano ou rural, de acordo
com a sua localizagio espacial, estabelecida pela
legislagio do municipio no momento da coleta das
informagées. O meio urbano abrange as residéncias
e as pessoas “[...] recenseadas nas dreas urbanizadas
ou nio, correspondentes as cidades, s vilas ou as
dreas rurais isoladas”; j4 o meio rural abarca “[...] a
populagio e os domicilios recenseados em toda a
drea situada fora desses limites,
aglomerados rurais de extensio urbana, os povoados
e os nucleos” (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica [IBGE], 1996).

inclusive os

Lucelina Rosa e Darlene Ferreira (2013)
argumentam que a sociedade contemporinea,
movimentada pelo consumismo e centrada na
mercantiliza¢io e homogeneizagio das relagdes e dos
espacos, nio pode mais aceitar concepgdes
dicotdmicas e estanques para caracterizar os meios
urbano e rural. Além da compreensio dos aspectos
politicos, econdmicos, sociais ¢ culturais da relagio
urbano-rural e¢/ou cidade-campo, é  preciso
considerar também as relagoes de classe bem como
os contextos histéricos que
preservaram na sociedade capitalista a exploragio
imposta pelo dominante a0 dominado.

José Graziano da Silva (2002, p. 61), de sua parte,
alerta que nio devemos nos restringir a considerar
somente as atividades produtivas (agricolas ou nio
agricolas) como parimetros para distinguir se
determinado meio € rural ou urbano, visto que o
aumento das atividades nio agricolas no meio rural
tem constituido substancial realidade desde os anos
1990, “[...] tanto nos paises desenvolvidos, como é o
caso dos Estados Unidos da América (EUA), quanto
na América Latina de modo geral, e no Brasil em
particular”.

A oferta de ampla infraestrutura como luz
elétrica, 4gua  encanada, coleta de lixo,
telecomunicagio, posto de saide, escola, rodovia,
transporte coletivo etc., apesar da existéncia de
diferencas e disparidades de acesso no meio urbano e
no meio rural, deixou de ser exclusividade dos
habitantes das cidades. A implementacio de politicas
voltadas para o desenvolvimento das dreas rurais tém
procurado oferecer e assegurar aos habitantes do
campo tais bens e servigos, “[...] considerados hoje
essenciais para uma vida digna e que nas décadas
passadas pareciam ser privilégio das dreas urbanas”
(Silva, 2002, p. 61).

As concepgdes de urbano e de rural podem ser
explicadas a partir da identificacio e andlise das
diferencas  quantitativas entre as  atividades
produtivas, os niveis de renda e o grau de acesso a
determinados bens e servigos, associadas i anilise
dos aspectos histdricos, politicos, econdmicos,
sociais e culturais em geral para apontar as diferengas
qualitativas entre os dois meios. Desta feita, “[...] a

envolveram e
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ideia de dois mundos que se opdem vai cedendo
lugar 2 ideia de um continuum espacial, seja do ponto
de vista de sua dimensio geogrifica e territorial, seja na
sua dimensao socioecondmica” (Silva, 2002, p. 61).

O meio rural deve ser contemplado tanto como
produto quanto como produtor de cultura, como
espago de criagio do novo e do criativo, nio deve ser
reduzido a espago de produgio econdmica, mas
reconhecido e considerado enquanto e como espaco
de produgio econdmica, nio como espaco do velho,
do passado, do antigo e da nio cultura, mas como
parte componente de um universo mais amplo, “[...]
associado e 1imbricado ao espago urbano, as
periferias, aos rios, aos mares a0 mundo e 2
sociedade em toda a sua extensio e heterogeneidade”
(Santos & Bezerra Neto, 2015, p. 190).

Ressaltamos que a luta dos movimentos sociais
muito tem contribuido para a ampliagio do acesso ¢
permanéncia de significativos setores da classe
trabalhadora a bens servigos, especialmente 2 escola.
Os movimentos sociais rurais tém lutado
permanentemente para que os trabalhadores do
campo possam estudar, apesar da existéncia de
setores que defendem os interesses de o capital atuar
no sentido inverso. A orientacio de ‘educacio do
campo’, especificada no decreto n° 7.352/2010 —
resultado das reivindicagoesdos movimentos sociais
—, assenta-se nos seguintes principios:

I. Respeito 2 diversidade do campo em seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos,
de género, geracional e de raga e etnia;

N

II. Incentivo a formulagio de projetos politico-
pedagdgicos especificos para as escolas do campo;
estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente  justo ¢ ambientalmente
sustentdvel, em articulagio com o mundo do
trabalho;

III. Desenvolvimento de politicas de formagio de
profissionais da educa¢io para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condigoes concretas da produgio e reprodugio
social da vida no campo;

IV. Valorizagio da identidade da escola do campo
por meio de projetos pedagdgicos com conteidos
curriculares ¢ metodologias adequadas s reais
necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizagio escolar, incluindo
adequacio do calenddrio escolar is fases do ciclo
agricola e as condicoes climiticas; V. Controle social
da qualidade da educagio escolar, mediante a efetiva
participagio da comunidade e dos movimentos
sociais do campo (Brasil, 2010, artigo 2°).

O propésito inicial deste estudo localiza-se na
indicacio das primeiras atenc¢Oes dispensadas 3
educacio para as populagdes campesinas em nosso
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pais, no inicio do século passado. E, considerando a
trajetéria de luta dos movimentos sociais, em
especial, do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra e do Movimento Nacional de Educacio
do Campo,expressa ¢ especificada tanto na
construc¢io quanto na defini¢gio de concepgdes de
educagio do campo, estabelecemos os principais
objetivos do presente artigo: apontar e discutir as
possibilidades e limitagdes dessas concepgdes,na
medida em que entendemos que a discussio sobre a
temdtica se torna ainda mais importante quando
consideramos em nossas pesquisas que a sociedade
capitalista esti organizada em classes sociais,
havendo amplo dominio da classe que detém os
meios de produgio sobre aquela que vende a sua
for¢a de trabalho para assegurar a manuteng¢io da
existéncia.

Devemos, ainda, considerar a sociedade em sua
totalidade, visto que alguns pesquisadores nio tém
levado em conta que, para se realizar uma boa
anélise da realidade, é preciso investigar e analisar os
aspectos politicos, econdmicos, sociais, culturais que
caracterizam a sociedade em sentido amplo, porém
sem desprezar as suas especificidades, caréncias,
necessidades etc. Nesses termos, nio podemos
efetuaras nossas anilises sem ponderar sobre o
movimento da histéria, precisamos compreender a
histéria em seu momento de desenvolvimento,
observando todos os aspectos constituintes de cada
época, de cada contexto, de cada realidade.

Para empreender a presente pesquisa, tomamos
como orientagio metodolégica os elementos
constituintes da anilise técnico-documental, que
admite como fontes os livros e escritos cientificos
(teses, dissertagdes, artigos) bem como leis,
resolugdes, portarias e pareceres federais, estaduais e
municipais. Esclarecemos que optamos pela anilise
técnico-documental,  pois  os  documentos
constituem fonte estivel e perene de informagdes,
persistem ao longo do tempo e podem ser
consultados intmeras vezes, 0 que proporciona
maior estabilidade as conclusdes do investigador
(Guba & Linclon, 1981). Os documentos técnicos,
de acordo com as afirmacgdes de Menga Liidke e
Marli André (1986, p. 39), representam, ainda, fonte
inesgotivel de informagdes contextualizadas, “[...]
de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam as afirmacdes e declaragbes do
pesquisador”.

As nossas investigagdes, andlises e discussdes se
concentraram em escritos de Munarin (2008, 2011,
Fernandes (2002, 2008), Kolling (1999), Souza
(2012), Arroyo et al. (1998), Molina (2015) e Caldart
(2015, 2016), que tém dispensado tempo, energia e
esforgos na constru¢io de uma educagio para
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atender aos interesses ¢ A satisfagio  das reais
necessidades de formagio escolar para as populagcoes
campesinas, observados os aspectos e as relagdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais que
caracterizam a sociedade capitalista tanto em suas
diversidades quanto em suas adversidades, das quais
decorrem as dificuldades e desafios para promover e
assegurar a sua efetiva materializagio.

Industrializagao, urbanizagao e educagao rural

Em nossa apreensio é materialmente impossivel
reivindicar dos homens do passado a resolugio de
problemas que surgiram além do seu tempo, ou seja,
nio é possivel atribuir aos homens do passado a
responsabilidade para resolver os problemas que nos
afligem na atualidade, cabe a nés, homens do
momento presente, resolver os problemas no
presente. Se nio nos dispusermos a compreender
essas questdes, jamais teremos condigdes concretas
de defender as transformacbes que muitas vezes
aventamos como necessarias, basicas, fundamentais.

A discussio sobre o ensino rural remonta ao
inicio do século XX, mais exatamente a0 momento
em que o nosso pais foi forgado a substituir suas
importa¢des em consequéncia da Primeira Guerra
Mundial. O Brasil se viu obrigado a produzir aqui
diversos produtos que até entio advinham do
mercado externo, isto é, eram importados. Em tal
contexto, emergiu o problema da mio de obra que
estava, em tempo recente, concentrada no meio
rural. Instalava-se uma contraposi¢io entre o sctor
agroexportador e o embrionirio setor urbano-
industrial.

A Republica Velha (1889-1930) buscava na
educacio os recursos necessirios para a inser¢io do
pafs na modernidade no limiar do século passado,
mas que, a partir daquele momento, precisava se
deslocar para o meio urbano. Estabelecia-se,
portanto, o embate entre os latifundiirios e os
investidores da industria, sobretudo para satisfazer as
caréncias de forga de trabalho que o novo cenirio
produzira.

Pressionadas pelas transformagbes e tensdes
econdmicas ¢ sociais, “[...] as elites dominantes
tiveram que abrir mio da escolaridade formal em
detrimento das classes emergentes [...]”, uma vez
que a educagio formal era “[...] privilégio quase que
exclusivo das camadas elevadas” (Leite, 2002, p. 27-
28). Entre os anos 1910 e 1920 ocorreu significativo
movimento migratério interno no Brasil; grande
ntmero de ruricolas deixava para tris o meio rural
em diregio as dreas em que um processo de
industrializagio mais amplo tinha inicio. Essa
substancial movimentac¢io populacional sacudiu a
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sociedade brasileira, despertando-a para o problema
da educagio rural (Leite, 2002).

Naquele momento vérios pedagogos — dos quais
podemos citar Sud  Menucci, Carneiro Ledo,
Raimundo Pastor, apenas para apontar os mais
influentes — passaram a defender a criagio de uma
escola que fosse capaz de fixar os trabalhadores no
meio rural. Esse movimento, denominado de
‘ruralismo pedagdgico’, teve grande influéncia sobre
um pequeno ndmero de educadores que defendia
que a escola rural deveria atender 3s necessidades do
meio rural.

O ruralismo pedagdgico contou ainda “[...] com
o apoio de alguns segmentos das elites urbanas, que
viam na fixa¢io do homem no campo uma maneira
de evitar a explosio de problemas sociais nos centros
citadinos [...]”, como se a pedagogia fosse capaz por
si mesma de fixar as pessoas em qualquer ambiente,
deixando de considerar as questdes socioecondmicas
que permitem a reprodugio social (Leite, 2002, p.
29).

Havia a utépica crenga de que a satisfagio da mio
de obra, para empreender as atividades produtivas no
meio rural — orientada pelo ruralismo pedagdgico —,
estaria garantida e os fazendeiros nio seriam afetados
pelo abandono dos trabalhadores em busca de
empregos na cidade. A educagio rural passaria de
fato a constituir um problema, pois o homem que
habitava no campo e que tinha acesso a uma
educacio escolar preciria deveria ter os mesmos
direitos que os trabalhadores da cidade. Sud
Menucci considerava que nio havia justica em
investir 80% das verbas destinadas 3 educagio para os
20% dos citadinos, enquanto que 80% da populagio
que vivia no meio rural tinha que se contentar com
apenas 20% dos recursos.

Esse problema se agravaria na década de 1930,
em decorréncia da intensifica¢io do processo de
industrializacio de base, implementado pelo
governo de Getdlio Vargas, pois a educagio urbana
era parte componente do projeto de instalagio de
um processo industrial de base varguista, que
consubstanciaria o seu alicerce de sustentagio. De
acordo com Eny Marisa Maia (1982), o movimento
pedagégico ruralista que envolveu a sociedade
brasileira, em especial, politicos ¢ educadores,
representou  muito mais do que a mera
conscientizagio dos problemas da educagio rural,
pois o que

[...] realmente o define é sua face politico-ideoldgica
que permanece oculta pela questio educacional.
Comprometido com a manutengio do status quo, que
contribui para uma percepgio viesada da contradi¢io
cidade-campo como algo ‘natural’, concorrendo
consequentemente para sua perpetuagio. Ao que
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parece, a grande ‘missdo’ do professor rural seria a de
demonstrar as exceléncias da vida no campo,
convencendo o homem a permanecer marginalizado
dos beneficios da civilizagio urbana (Maia, 1982, p.
28, grifo da autor).

Nos trilhos da instituicio do Estado Novo de
Getalio Vargas foi criada a Sociedade Brasileira de
Educagio Rural em 1937, que tinha por objetivos
expandir o ensino e preservar a arte ¢ o folclore
rurais. A concep¢io orientadora da educagio rural
foi mantida, entretanto a sua verdadeira fungio
como instrumento de difusio ideoldgica tornou-se
explicita, visto que “[...] era preciso alfabetizar, mas
sem descuidar dos principios de disciplina ¢
civismo” (Maia, 1982, p. 28).

Sérgio Celani Leite (2002, p. 31) argumenta que,
apesar de reiterar os problemas e a importincia da
educagio rural das populagbes campesinas, a
ocorréncia do VIII Congresso Brasileiro de
Educagio funcionou mesmo para propalar os
idedrios conservadores-nacionalistas da ascendente
burguesia, pois, além de nio definir “[...] os dbices
da produgio agricola brasileira e da prépria educagio
rural [...]”, expressava a consciéncia plena de que
“[..] ela era essencial para a manutengio do status quo
nio s6 da sociedade como do préprio Estado”.

Determinados fatores que concorreram para a
baixa produtividade da educagio rural seguiram
inalterados nos anos seguintes, como os elevados
indices de evasio ¢ reprovagio, baixo nivel de
qualificagdo dos docentes — ampla maioria leiga —,
precdrias  condi¢oes das instalagbes escolares,
inexisténcia de recursos e equipamentos materiais,
dentre outros. Esses fatores reafirmavam que as “[...]
condigbes  especificas de  organizacio e
funcionamento da escola rural nio atuam
isoladamente. Interagem com os determinantes
econdmicos e sociais da estrutura agriria que nio
podem ser minimizados quando se apontam
alternativas para o problema” (Maia, 1982, p. 28-29).

A educagio rural nos anos 1950, dentre as
medidas realizadas pelo governo brasileiro, teve
como marco a implementagio da Campanha
Nacional de Educagio Rural (CNER), que possuia
por escopo o desenvolvimento de projetos
destinados 3 formagio de técnicos para aturem na
educacio para as populagdes rurais. De acordo com
Sérgio Celani Leite (2002), em meio aos projetos da
CNER, destacam-se a Campanha de Educac¢io de
Adultos e as Missdes Rurais de Educagio de Adultos,
realizadas em todas as regides do pais, cujo principal
objetivo era o de promover o desenvolvimento
comunitirio, que nada mais significou do que a
internacionalizagio da economia brasileira aos
interesses monopolistas. Ao empreender o trabalho

457

educativo, a Campanha Nacional de Educagio Rural
nio levou em conta

[...] as contradi¢oes naturais dos grupos campesinos,
ou mesmo seus elementos integrativos, quer
politicos, sociais ou culturais. Além disso, as lutas e
reivindicagbes  das  minorias  rurais  ficaram
obscurecidas, sucumbindo frente 3is expressdes
comunitdrias repassadas pela educacio/informagio
veiculadas na Campanha. E esclarecedor ressaltar
que Os  pequenos  grupos  rurais = sem
representatividade —  trabalhadores sem  terra,
arrendatdrios, meeiros, boias frias e outros — nio
tinham vez e nem voz frente as decisdes
comunitirias, visto que estas deveriam ser gerais,
coletivas, e nio para o atendimento de segmentos

isolados (Leite, 2002, p. 37).

Por mais que os projetos desenvolvidos pela
CNER tivessem se dedicado a manter o ruricola no
meio rural, a migracio campo-cidade ganhou folego
na década de 1950 e desembocou num grande éxodo
rural ao longo dos anos 1960. Sérgio Celani Leite
(2002, p. 40) afirma que as divergéncias nas relagdes
sociais, culturais e educacionais para com as
populacées rurais foram mesmo o “[...] estatismo
informal da educagio rural que possibilitou a cria¢io
do espago necessirio para o aparecimento dos
movimentos populares, como os Centros Populares
de Cultura (CPC) e o Movimento Educacional de
Base (MEB)”, que possufam por fundamentac¢io
ideolégica o trabalho realizado “[...] pelas ligas
camponesas, sindicatos de trabalhadores rurais e
outras entidades semelhantes [...]” que atuavam na
defesa das populagdes campesinas, cujo dpice foi
atingido com a lei n® 4.214, de 2 de margo de 1963,
que dispunha sobre o Estatuto do Trabalhador Rural
(Brasil, 1963).

Aproximadamente 40 movimentos populares
(sociais) foram desenvolvidos pelo povo brasileiro
entre os anos de 1945 a 1964, que corresponde ao
periodo denominado de populista. Dentre esses
movimentos destacamos oito deles que entendemos
de grande significado e importincia, pois estio
diretamente relacionados 2 educacio e ao meio rural,
a saber:

1) de acordo com Maria da Gléria Gohn (2013),
o ‘Movimento por Reformas de Bases na Educagio’
teve inicio em 1947 e se estendeu até 1961, ano em
que foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDB 4.024/1961);

2) o ‘Movimento de Arrendatirios Rurais de
Santa Fé do Sul/SP’, inaugurado em 1955, durou
mais de dez anos de luta contra ameagas de expulsio
de terras ocupadas. No primeiro ano da ditadura
civil-militar (1964), seu principal lider, José Neto,
foi preso e sucedido por Aparecido Galdino Jacinto,
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que foi aprisionado em um manicémio em 1970,
sendo libertado quase uma década depois (Gohn,
2013);

3) ‘Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(Master/RS)’:  surgiu em decorréncia de “[...]
conflitos entre trezentas familias de posseiros que
habitavam uma drea de 1.600 hectares de terras [...]”
por mais de meio século e um suposto “[...]
proprietirio dessas terras que buscou o despejo das
familias junto 2 municipalidade local” (Gohn, 2013,
p. 98);

4) o anteriormente citado ‘Movimento de
Educagio de Base (MEB)’ ganhou expressio em
1961, centrado na educac¢io popular para adultos,
realizou uma original adaptagio associativa entre
uma “[...] metodologia francesa, uma experiéncia de
alfabetizacio colombiana ¢ o método criado pelo
educador brasileiro Paulo Freire” (Gohn, 2013,
p. 98);

5) os ‘Movimentos Sociais no Campo pela
Reforma Agriria’ se desenrolaram entre os anos de
1958 ¢ 1964. Segundo Maria da Gléria Gohn (2013,
p. 100), os grandes proprietirios de terras criaram
enormes obsticulos para evitar a materializagio da
reforma agriria em nosso pafs, que foi “[..]
associada 3 defesa do comunismo, o grande bode
expiatério para descaracterizar qualquer proposta
progressista na época da Guerra Fria”;

6) a primeira fase das ‘Ligas Camponesas no
Nordeste’ teve no engenho Galileia, na Zona da
Mata, no ano de 1995, o seu centro irradiador para a
defesa dos interesses das populagdes rurais locais.
Contudo foi a partir de 1960 que o movimento
ganhou expressio nacional, espalhando-se por 13
Estados brasileiros. As Ligas Camponesas foram
extintas pelo regime militar em 1964 (Gohn, 2013);

7) em 1962 foi realizado o I Congresso de
Lavradores e Trabalhadores Agricolas Brasileiros na cidade
de Belo Horizonte/MG e contou com a participagio
da Uniio do Lavradores e Trabalhadores Agricolas
(ULTAB). Francisco Julido, principal lideranca das
Ligas Camponesas, interpretou a ocorréncia do
Congresso como sendo a mais expressiva
manifestagio da implantacio e trabalho das Ligas
Camponesas em nivel nacional (Gohn, 2013);

8) a ‘Confederacio Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura (CONTAG)’ foi criada em 1963,
com a finalidade de representar “[...] o sindicalismo
rural brasileiro num dos periodos mais conturbados
da histéria politica nacional”, entretanto “[...] pouco
eficaz para impedir os despejos e garantir os poucos
direitos” que os trabalhadores rurais haviam
conquistado (Gohn, 2013, p. 102-103).

Os anos seguintes 2 instalagio do regime militar
se caracterizaram pela enorme repressio a sociedade
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brasileira mediante a imposigio e pritica de controle
social e politico rigido, prisdes arbitririas, torturas
injustificiveis, perseguigdes e mortes aqueles que se
colocassem contririos 2 ‘autoridade do governo
militar’. Contudo as lutas e os movimentos de
resisténcia ao regime autoritirio mantiveram-se em
movimento, como aqueles realizados pelo Partido
Comunista Brasileiro (PCB) que acabou por se
fragmentar, dividindo-se em virios grupos como a
Alianga Nacional Libertadora (ALN), o Partido
Comunista Brasileiro Revolucionirio (PCBR) e o
Movimento Revolucionirio 8 de outubro (MRS).

Movimento sem terra e educa¢ao no campo

Nos anos finais da década de 1970, apés longo
processo de luta contra a ditadura civil-militar, teve
infcio a organiza¢io do mais importante movimento
social de luta pela terra no Brasil. O Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, ou Movimento
dos Sem Terra, ou, simplesmente, MST, decorre
diretamente da questio agriria, que ¢ histdrica e
estrutural em nosso pais. O evento ocorrido em
Santa Catarina em 1979 marca a origem do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), que no decorrer dos anos 1980 se espalhou
por praticamente todo o territério brasileiro,
constituindo-se na principal for¢a de luta pela terra
1nos anos seguintes.

A criacio oficial do MST aconteceu no I
Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra,
realizado em Cascavel/PR, nos dias 21, 22, 23 e 24
de janeiro de 1984. Atualmente, o Movimento dos
Sem Terra estd presente em 24 Estados das cinco
regides geogrificas do Brasil, orientado pelos
objetivos estabelecidos em sua criagio — produzir
alimentos, cultura e conhecimentos; construir um
pais socialmente justo, democritico, com igualdade e
em harmonia com a natureza — e ratificados no I
Congresso Nacional dos Sem Terra, também realizado no
Parand durante os dias 29 a 31 de janeiro de 1985,
evento que produziu os lemas ‘Terra para quem nela
Trabalha’ e ‘Ocupagio é a Unica Solucio’ (Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra [MST], 2014).

O II Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra foi realizado na cidade de Brasilia, ao
longo dos dias 8 a 10 de maio de 1990, com
participagio de 19 Estados e mais de cinco mil
delegados. O Plano Nacional de Reforma Agriria
(PNRA), editado em 1985, que pretendia dar
aplicagdo ao Estatuto da Terra e assentar em torno de
1,4 milhio de familia, pouco avan¢ou, na medida em
que apenas 90 mil familias conseguiram ser
assentadas mediante a pressio gerada pelas
ocupagoes de terra empreendidas pelo MST.
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No periodo de 24 a 27 de julho de 1995,
novamente na cidade de Brasilia, aconteceu o III
Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
que contou com a presenca de 5.226 delegados de 22
Estados brasileiros e 22 delegados de paises latino-
americanos.

Ao organizar e concretizar  ocupagdes,
acampamentos e assentamentos na luta pela reforma
agriria, o Movimento dos Sem Terra se deparou
com o problema da formacio escolar das criancas,
que,via de regra, nio conseguia acesso s escolas da
regiio. O Estado nio fornecia as condigdes
necessirias para realizar a escolarizag¢io das criangas
tampouco construfa escolas nos assentamentos e/ou
nos acampamentos e, ainda, nio favorecia o
transporte para que as criangas pudessem estudar em
escolas da cidade.

A permanente luta do MST para transformar as
dificeis realidades enfrentadas pelos trabalhadores de
nosso pafs resultou na formulacio ¢ implantagio de
politicas publicas, masteve e tém os seus avangos e
conquistas limitadas pela desproporcional correlagio
de forcas que caracterizam a luta de classes no
interior do sistema capitalista de produgio. Bernardo
Mangano Fernandes (2008) argumenta que um dos
principais elementos da esséncia do MST estd no
fato de que o MST - por mais dificeis que tenham
sido as condi¢es enfrentadas na luta para assegurar
os direitos dos trabalhadores — sempre procurou
acompanhar as transformacoes conjunturais politicas
em nosso pafs, alids,

[...] esta é uma pritica de destaque nos principais
espagos politicos do MST, que tem grande
relevincia para a defesa de sua resisténcia contra o
capital. A participagio do MST na Via Campesina
muito contribuiu com essa compreensio. A maior e
melhor compreensio das realidades é possivel
quando se acompanha as lutas de movimentos
camponeses de virios paises do mundo. O inimigo
comum dos movimentos camponeses em todo o
mundo chama-se agronegécio (Fernandes, 2008, p. 3).

A luta pela reforma agriria, pela terra, pelo
trabalho e contra o latifindio e o agronegécio
depreendeu no seio do MST a preocupacio com a
formacio escolar dos acampados e assentados;
formagio escolar que constitufa instrumento
imprescindivel para dar continuidade 3 trajetéria de
enfrentamento que exigia conhecimentos para tratar
de assuntos priticos como os financiamentos
bancirios, escolha de produtos a serem cultivados,
investimentos corretos na aquisigio de bens e
insumos, utilizagio de novas mdiquinas e novas
tecnologias e, sobretudo, para compreender a
conjuntura politica, econdmica e social brasileira e
também mundial. Nesses termos, a educacio se
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constituiu em uma das mais importantes prioridades
para o MST, visto que representava mesmo arma de
duplo alcance para os sem-terra, os acampados e os
assentados (Morissawa, 2001).

A efetiva compreensio do significado e
importdncia para o movimento resultou na
organizagio do I Encontro Nacional de Educadores da
Reforma Agrdria (Enera), realizado em associagio com
a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das
Nacoes Unidas para a Infincia (Unicef), a
Organizacio das Nag¢des Unidas para a Educagio, a
Ciéncia ¢ a Cultura (Unesco) e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasii (CNBB). A
materializacio do 1 Enera reafirmou a luta em
diregio 2 elaboracio de politicas publicas de
educagio para os trabalhadores rurais acampados
¢/ou assentados em sua mais ampla heterogeneidade.

A inser¢io da educacio para as populages rurais
na agenda politica brasileira foi reiterada na I
Conferéncia Nacional Por Uma Educac¢io Bésica do
Campo (CNECQ), realizada na cidade de Luzinia,
no Estado de Goiis, durante os dias 27 a 31 de julho
de 1998, e, novamente, contou com a parceria da
Universidade de Brasilia, o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infincia, a Organizagio das Nagdes
Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura ¢ a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

Diversos  encontros e  conferéncias  se
desdobraram a partir do I Enera ¢ da I CNEC,
promovendo a articulagio de diversos movimentos
sociais do campo — Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), Confederacio Nacional
dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), Rede de
Educagio do Semidrido Brasileiro (Resab),
Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais
(MMTR), Uniio Nacional das Escolas Familias
Agricolas do Brasil (Unefab), Comissio Pastoral da
Terra (CPT), Pastoral da Juventude Rural (PJR),
Conselho Indigenista Missiondrio (CIMI), dentre
outros —, resultando na constituicio de um
movimento nacional em defesa da educagio do
€ampo em nosso pais.

De acordo com Bernardo Fernandes (2002), as
ideias sobre uma educacio do campo decorrem
diretamente da luta e conquista dos assentamentos,
que produziram a materializagio de um novo
territério onde uma nova realidade se desenvolvia e
alcangava o universo académico que passou

[...] a desenvolver metodologias e produzir
referenciais tedricos para tentar compreender as
novas configuragdes que se formavam no campo
brasileiro. O campo [visto] como parte do mundo e
nio como aquilo que sobra além das cidades. Desde
esse ponto de vista, os Sem Terra foram pensando
insistentemente, discutindo com os povos do campo:
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camponeses, quilombolas e indigenas, suas
diferentes concepg¢des de saber, que ficou esbocada
na Conferéncia Nacional Por Uma Educagio Bisica do
Campo, realizada em 1998 (Fernandes, 2002, p. 62).

O surgimento do Movimento de Educagio do
Campo foi fundamental e de grande relevincia para
denunciar a situagio pela qual passava a educacio
rural naquele momento, sobretudo, pelo processo de
fechamento de escolas, em especial, no Estado de
Sdo Paulo. A aplicagio e utilizagio do transporte
escolar, em substitui¢ao 2 escola no local de moradia
do ruricola, do assentado, do acampado, teve inicio
no governo de Orestes Quércia (1987-1991), do
Partido do Movimento Democritico Brasileiro
(PMDB). A politica de fechamento das escolas rurais
se aprofundou no governo de Mdrio Covas (1995-
2000), do Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB), e transferiu para o municipio a
responsabilidade em transportar as criangas do
campo para estudar nas escolas da cidade.

No entendimento de Antonio Munarim (2011,
p- 53), o encerramento “[...] indiscriminado de
escolas em comunidades rurais [...]” constitui
consequéncia nefasta da “[...] acio dos governos
estaduais e municipais [...]”, estabelecendo um novo
paradigma em nosso pais: uma ‘anti-politica’ 2
Educagio do Campo. Munarim justifica o emprego
do termo ‘nefasto’ ao argumentar que

[...] o fechamento da escola na comunidade
coaduna-se ou [é] parte de uma estratégia de
imposi¢io de um processo de desterritorializagio das
populagdes rurais tradicionais para dar lugar fisico-
geogrifico e politico a outro modelo de
desenvolvimento econémico do campo com base na
agricultura industrial ¢ de mercado [agronegdcio]
(Munarim, 2011, p. 53).

Além da delagio do fechamento das escolas
rurais, os movimentos sociais e seus intelectuais
denunciaram também que elas serviam como
depésito de materiais inserviveis da escola urbana.
Todo mobilidrio e equipamentos excessivamente
usados ¢ que nio mais tinham utilidade para as
escolas da cidade eram remanejados, transferidos,
transportados e despejados na escola do campo,
entendida como a ‘prima pobre’ da escola da cidade.
A dentncia constante ¢ a luta permanente,
desenvolvidas pelo Movimento Por Uma Educagio
do Campo, resultaram em conquistas diversas, na
medida em que desempenharam papel fundamental
para a transformagio dos educadores na defesa de
uma escola publica para o homem do campo.

O MST defendia que a luta para assegurar is
populagdes rurais o acesso e permanéncia 2 educagio
publica, gratuita e de boa qualidade, em todos os
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niveis, e, tendo em vista a satisfacio das necessidades
da vida no campo, deveria ser permanente e
considerar

[...] o tipo de escola, o projeto educativo que ali se
desenvolve e o vinculo necessirio desta educagio
com estratégias especificas de desenvolvimento
humano e social do campo e de seus sujeitos.
Quando dizemos ‘Por Uma Educac¢io do Campo’
estamos afirmando a necessidade de duas lutas
combinadas: pela ampliagio do direito 2 educacio e 2
escolariza¢io no campo; e pela constru¢io de uma
escola que esteja no campo, mas que também seja do
campo: uma escola politica e pedagogicamente
vinculada 2 histdria, 2 cultura e s causas sociais e
humanas dos sujeitos do campo, ¢ nio um mero
apéndice da escola pensada na cidade; uma escola
enraizada na prdxis da Educagio Popular e da
Pedagogia do Oprimido (Kolling, Cerioli & Caldart,
2002, p. 13, grifo do autor).

Desde o principio esteve presente no MST e,
posteriormente, no Movimento Por Uma Educacio
do Campo, a concepgio da necessidade de uma
educagio para a populagio rural, hoje denominada
‘educa¢io do campo’. Para justificar o uso da
expressio ‘campo’, o MST, por meio de seus
intelectuais, argumentava que a defesa do termo
campo em oposi¢ao ao rural se daria pelo objetivo de
incluir, na I Conferéncia Nacional por uma
Educagio Bisica do Campo,

[...] uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e as lutas sociais e culturais dos grupos
que vivem hoje e tentam garantir a sobrevivéncia
desse trabalho. Mas quando se discutir a educacio do
campo se estard tratando da educagio que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do
campo, sejam camponeses, incluindo quilombolas,
sejam as nagdes indigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados 2 vida e ao trabalho no meio
rural (Kolling, Nery & Molina, 1999, p. 26).

Na esteira desse processo, Bernardo Fernandes
(2002) ressalta a aprovagio das Diretrizes
Operacionais para a Educagio Bésica nas Escolas do
Campo (resolugio CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002 [Brasil, 2002]), apontando-a como marco
histdrico e importante conquista para a edificagio do
‘Brasil Rural’ em que

[...] a escola é um espago essencial para o
desenvolvimento humano. E um novo passo [da]
caminhada de quem acredita que o campo ¢ a cidade
se complementam e, por isso mesmo, precisam ser
compreendidos como espagos geogrificos singulares
¢ plurais, autbnomos e interativos, com suas
identidades culturais ¢ modos de organizagio
diferenciados, que nio podem ser pensados como
relagio de dependéncia eterna ou pela visio
‘urbanoide’ e totalitiria, que prevé a intensificagio da

Acta Scientiarum. Education

Maringd, v. 39, n. 4, p. 453-467, Oct.-Dec., 2017



Praxis educativa para as populagdes campesinas brasileiras

urbanizacio como modelo de pais moderno. A
modernidade é ampla e inclui a todos, do campo e da
cidade (Fernandes, 2002, p. 62-63, grifo do autor).

Para atender 3s suas necessidades o movimento
passou a defender a formacio de educadores para o
campo, realizada mediante a implantacio de politicas
publicas em que os movimentos sociais pudessem
participar de sua elaboracio. Assim sendo, a
educacio do campo deveria “[...] formar e titular
seus proprios educadores, articulando-os em torno
de uma proposta de desenvolvimento do campo ¢ de
um projeto politico pedagdgico especifico para as
suas escolas” (Arroyo, Caldart & Molina, 1998, p.
162-163).

As especificagbes do § tnico, artigo 2° das
Diretrizes Operacionais para a Educagio Bisica nas
Escolas do Campo, alinham-se i formagio defendida
pelo Movimento Por Uma Educacio do Campo, na
medida em que a identidade da escola do campo

[...] é definida pela sua vinculagio as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes 2
qualidade social da vida coletiva no pafs (Brasil,
2002).

Luiz Bezerra Neto (1999) infere que o
Movimento Sem Terra considerava ultrapassada a
concepgao de que a escola é o lécus do conhecimento
tedrico no qual se aprende o que deve ser aplicado
fora dela e que o modelo de educagio tradicional nio
respondia aos seus interesses, pois fora elaborado e
se encontrava a servico da classe dominante. O
movimento apontava que o processo de construgio
de sujeitos sociais deveria partir da pritica para a
teoria, pois entendia que “[...] a pritica [era] o
principal meio de instrumentalizagio do homem
para o exercicio das priticas revoluciondrias”
(Bezerra Neto, 1999, p. 106).

Bezerra Neto (1999) argumenta que, para o
MST, nenhuma corrente pedagdgica,sozinha,daria
conta de refletir sobre a sua pritica e, nesse sentido,
apontava a necessidade da defini¢ido de um conteddo
que refletisse sobre a prdxis pedagbgica do
movimento, na perspectiva de expressar 0
movimento de priticas que exigiriam uma
elaboracio tedrico-pedagdgica que possibilitasse um
salto de qualidade para a realizagio de novas priticas.
Portanto, a pedagogia do movimento se constituia a
partir de diferentes teorias pedagdgicas que
pretendiam envolver diversas correntes filoséficas,
entre elas, o marxismo e o idealismo existencialista,
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numa base eclética, utilizada como método de
formagio.

O MST em defesa de ‘Uma Educagio do
Campo’ assumia uma concepgio que deveria ser
construida a partir das experiéncias concretas,
vivenciadas pelos acampados e assentados:

[...] a gente foi vendo que queria era uma proposta
de educagio que nio trouxesse as coisas prontas para
a crianga, e sim que ela construfsse a sua propria
educagio, e que fosse participativa para a escola e os
pais. Porque nio adianta a crianga ir para a escola e
aprender alguma coisa e os pais nio saberem o que
estd acontecendo [..] Fazemos um planejamento
comum entre os assentamentos [..] um plano que
engloba tudo, uma linha comum (MST, 2005, p. 17).

De acordo com Esméria Saveli (2000), a
educagio do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra tinha (tem) a realidade como ponto de
partida e de chegada, tudo que deve ser estudado
precisa estar relacionado com a vida em
materialidade, com as necessidades concretas das
populagdes campesinas, bem como

[..-] considerar que todos os conhecimentos que as
criangas vao produzindo na escola devem servir para
que elas entendam melhor o mundo em que vivem,
o mundo da sua escola, da sua familia, do
assentamento, do municipio, do MST, do pafs e para
que participem da solugio dos problemas que estes
mundos vao apresentando. A matriz tedrica deste
principio educativo estdi em Paulo Freire (Saveli,
2000, p. 22-23).

Entendemos que a construcio do conhecimento,
a partir da realidade, em nada contraria uma
proposta marxiana. Moisey Mikhaylovich Pistrak,
por exemplo, sempre recomendou que se partisse da
realidade. O problema — de acordo com Bezerra
Neto (1999) — estd no que se entende por realidade,
pois nem sempre se compreende que a realidade do
sem-terra ¢ a realidade de um trabalhador que foi
expropriado de suas condi¢oes de sobrevivéncia, e
que por isso foi obrigado a ocupar terra, participar de
acampamentos ¢, depois de assentado, continua
integrado ao sistema capitalista e por este permanece
explorado.

O movimento defendia que o ideal era que se
utilizasse o melhor de virios educadores e reunia
desde a defesa de Paulo Freire, um existencialista
cristio, até Moisey Pistrak e Anton Makarenko,
passando Jose Marti e Jean Piaget. Havia até a defesa
da utilizagio dos Parimetros Curriculares Nacionais
(PCNs), embora apontasse para a escola do trabalho e
para a formagio pelo trabalho (Bezerra Neto, 1999).

Contudo vimos observando ¢ temos constatado a
existéncia, nos ultimos anos, de uma defesa mais
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cloquente do materialismo histérico por parte de
virios educadores do MST,embora ainda haja
relativa resisténcia entre alguns apoiadores do
movimento, em especial, daqueles que querem
explicar as relagdes entre os homens apenas pelo viés
da multiculturalidade, sem considerar a existéncia de
uma sociedade de classes,0 que produz a perda de
uma visio de mundo a partir de sua totalidade.

Tal postura e/ou concepgio - materialista
histérico-dialética — tem influenciado muitos
estudos sobre educagio do campo. Costumamos
afirmar que o entendimento doprocesso educacional
“[...] deve ocorrer no local em que as pessoas
residem, devemos falar de uma educagio no campo,
nio hi a necessidade de pensar numa educagio
especifica para o campo, dado que os conhecimentos
produzidos  pela  humanidade  devem  ser
disponibilizados para a sociedade [...]” em sua
totalidade (Bezerra Neto, 2010, p. 152).

Entendemos que, para haver educagio especifica
para o campo, temos que considerar todas as
diversidades ¢ adversidades possiveis
sentido, passamos aquestionara que especificidades
estamos nos referindo. Partindo desse pressuposto,
terfamos que considerar uma educagio para os
assentados por programas de reforma agriria, outra
para os imigrantes, outra para os remanescentes de
quilombos e tantas outras, como e quanto sio as
diferentes realidades do campo. Nesse caso,
trabalharfamos apenas com as diversidades ¢ jamais
com o que une todos os trabalhadores, que é o
pertencer a uma udnica classe social, a classe dos
desprovidos dos meios de produgio e por isso
vendedores de forca de trabalho, expropriados e
explorados pelo capital.

Na concepgio de Antonio Munarim (2008), os
povos do campo constituem aquelas populagoes que
possuem as mesmas referéncias identitirias, nas
quais a produgio e manutengio da vida decorrem do
contato e das relagdes com a natureza. Essas
populagdes tanto habitam

e, nesse

[...] nas sedes de pequenos municipios ou nas
florestas, ou nas ribanceiras, ou nas comunidades
pesqueiras, ou nas propriedades de agricultura
familiar, ou nos assentamentos de reforma agriria,
ou nas dreas remanescentes de quilombos, ou em
outros espacos sécio-geogrificos de igual apelo
cultural e de produgio da vida (Munarim, 2008, p. 2).

Nessa dire¢io, ressaltamos a importincia
histérica de lutas, conquistas e transformagio do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
queapresentava ji na década de 1990 uma
reivindicagio transformadora, como aquela contida

no Manifesto das Educadoras e Educadores da

Santos e Bezerra Neto

Reforma Agréria ao Povo Brasileiro, publicado pela
Revista Sem Terra (A justica brasileira e o campo...,
1997, p. 28-29), em que a educacio é caracterizada a
partir do envolvimento do educador com o dia a dia
da comunidade para que a “[..] escola ajude no
fortalecimento das lutas sociais [...]”, bem como
“[...] na solugio dos problemas concretos de cada
comunidade”. Nesse sentido, resgatamos as
afirmagdes de Bernardo Fernandes (2008), ao
apontar que uma das principais caracteristicas do
MST encontra-se exatamente em sua capacidade de
acompanhar as transformagdes conjunturais de
nosso pafs.

O MST, por meio do Manifesto das Educadoras
e Educadores da Reforma Agriria ao Povo Brasileiro
(1997), resguardava uma pedagogia preocupada com
as dimensdes do ser humano e com a construcio de
um ambiente educativo, assentado na

[...] acdo e participacio democritica, na dimensio
educativa do trabalho, da cultura e da histéria do
nosso povo; [...] numa escola que desperte os sonhos
de nossa mocidade, que cultive a solidariedade, a
esperanga, ¢ o desejo de aprender sempre e de
transformar o mundo; [..] para participar da
constru¢io desta nova escola néds, educadoras e
educadores,  precisamos  construir  coletivos
pedagdgicos com clareza politica, competéncia
técnica, valores humanistas ¢ unidade de acio; e,
lutamos por escolas publicas em todos os
acampamentos e assentamentos de reforma agriria
do pais e defendemos que a gestio pedagdgica destas
escolas tenha a participagio da comunidade Sem
Terra e de sua organizagio (MST, 1997, itens 8, 9,
10, 11).

Os primeiros principios da proposta pedagdgica
desenvolvida pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra esclareciam o entendimento do
que deveria ser a escola ideal, a escola centrada na
formacio necessiria ao cidadio militante para que
pudesse assumir e desempenhar o seu papel na
sociedade. O MST entendia que “[...] a escola
[deveria] ser o lugar da vivéncia e desenvolvimento
de novos wvalores, como o companheirismo,
solidariedade, responsabilidade, trabalho coletivo,
disposicio de aprender sempre, saber fazer bem
feito, indignacio contra as injusticas, disciplina e
ternura [..]” na perspectiva de atingir uma
‘consciéncia organizativa’ (MST, 1991, p. 8).

Assim sendo, a escola deveria ter como objetivo
principal a formagio de pessoas com capacidade e
consciéncia organizativas, capazes de construir uma
nova forma de conviver, trabalhar e festejar as
pequenas e grandes vitdrias dos trabalhadores. A
escola precisaria estimular a livre expressao de ideias
¢ sentimentos com firmeza na luta em defesa dos
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trabalhadores e ternura no relacionamento com as
outras pessoas. A escola deveria, ainda, ser o lugar
capaz de cultivar a alegria coletiva e de revolucionar
avida por inteiro (MST, 1991).

Entendida dessa maneira, a escola seria nio
somente o lugar de estudo, mas também um lugar
de trabalho. Por isso, além das aulas, as criancas
deveriam ter sempre um trabalho (MST, 1991). O
MST apontava que toda crianca desde cedo poderia
buscar ser um trabalhador produtivo, da mesma
forma que os regulamentos das suas cooperativas
observavam que nenhum adulto de posse de todas as
suas faculdades poderia se isentar dessa lei geral da
natureza. Para se comer, ¢ preciso trabalhar, ¢ nio
somente com o cérebro, mas também com as mios.

Nesses termos, o MST foi imprescindivel para a
emergéncia e desenvolvimento do Movimento de
Educagio do Campo, contando com o apoio ¢
envolvimento direto e indireto da Confederagio
Nacional dos Trabalhadores da Agricultura
(Contag), Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA), Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), Movimento das Mulheres Camponesas
(MMC), Movimento das Mulheres Trabalhadoras
Rurais (MMTR) ¢ Comissio Pastoral da Terra
(CPT). Antonio Munarim (2008) aponta que a
constitui¢io do Movimento de Educac¢io do Campo
decorre da acio de

[...] movimentos e organizagoes sociais sélidas, que
se [moveram] em torno da questio do campo, que
[assumiram] a luta por uma educacio prépria aos
povos do campo. Assim, a Educagio do Campo, ao
par de se constituir um movimento em si, se
constituiu num conteido, numa agenda comum de
sujeitos sociais diversos (Munarim, 2008, p. 5).

Maria Antonia de Souza (2012), por sua vez,
argumenta que as lutas empreendidas e as
experiéncias acumuladas pelo Movimento de
Educagio do Campo evidenciaram a desigualdade da
sociedade brasileira, na qual os trabalhadores sio
aqueles que apresentam os mais baixos niveis de
escolaridade  historicamente.  Essas  lutas ¢
experiéncias serviram para explicitar “[...] os
diversos problemas estruturais e conjunturais, tais
como a concentracio da terra e dificuldades
materiais para efetivacio da producio agricola e
geragio de empregos nas pequenas propriedades e
nos assentamentos de reforma agriria, entre tantas
outras” (Souza, 2012, p. 752).

Esse contexto foi fundamental para a publicagio
do Manifesto das Educadoras e dos Educadores da
Reforma Agriéria, langado no II Enera, na cidade de
Luziinia/GO, em setembro de 2015, que desde o
inicio da organizagio apontou as suas prioridades:
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[...] a luta pela universalizacio do direito 2 escola
publica de qualidade social, da educa¢io infantil a
universidade, entendendo que o acesso e
permanéncia sio fundamentais para inserir toda
nossa base social na construgio de um novo projeto
de campo e nas lutas pelas transformacdes socialistas.
Temos buscado construir coletivamente um
conjunto de priticas educativas na diregio de um
projeto social emancipatério, protagonizado pelos
trabalhadores (MST, 2015, p. 1).

Nesse sentido, entendemos que estamos
convergindo para uma perspectiva de formagio em
que o materialismo histdrico-dialético deve ser
assumido como o método de formagio de
organizagio do movimento. Ressaltamos ¢
reiteramos duas dentdncias, dispostas no manifesto

de 2015:

[...] as escolas publicas estio hoje em grave risco.
Elas estio cada vez menos publicas, menos
democriticas, menos inclusivas e mais
instrumentais. E os trabalhadores e as trabalhadoras
cada vez menos autdnomos para desenvolver suas
praticas educativas; [...] Mesmo com todas as lutas
dos sujeitos coletivos do campo, ainda se tem 20,8%
de analfabetos e a populagio camponesa tem, em
média, 4,4 anos de estudo (MST, 2015, itens 8 e 10).

Na apreensio de Ménica Molina (2015, p. 381),
a compreensio de educagio que decorre da luta das
populacdes camponesas assenta-se na “[...] ideia da
autoemancipa¢io do trabalho em relagio 2
subordinagio a0 capital, colocando a
intencionalidade de articular educagio e trabalho
[...]”, mediante a adogio de “[..] principios
estratégicos que orientam as  experiéncias
formativas”. Molina argumenta que nio é possivel
compreender a educagio do campo sem que esteja
vinculada is disputas dos modelos agricolas em
curso no cendrio nacional.

Molina (2015) reitera a importincia em se
enfrentar ¢ combater o agronegécio, pois de outro
modo nio existird educagio para as populagdes
campesinas; o éxito do agronegdcio significa o
fracasso da educagio para as populagdes do campo,
nio existe coexisténcia possivel. Explicitar essa
contradi¢io ¢ imprescindivel para se  “[...]
compreender o quanto o crescimento de um
significa cada vez mais, o sufocamento do outro”
(Molina, 2015, p. 382).

Portanto, a partir da triade estrutural campo-
educagio-politica publica,é importante ressaltar “[...]
que falar da Educagio do Campo significa falar da
disputa entre o agronegdcio e a agricultura familiar
camponesa ¢ as Iimensas diferengas entre as
consequéncias que estes modelos de
desenvolvimento tém para o homem; para a
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natureza ¢ para a sociedade” (Molina, 2015, p. 380).
Nesses trilhos, acreditamos na pertinéncia em
destacar mais alguns compromissos assumidos pelos
movimentos sociais no 2° Encontro Nacional de
Educadores na Reforma Agriria (Enera):

1) intensificar a luta contra “[...] a privatiza¢io da
educacio publica em todas as suas formas”,
continuar em “[...] defesa de uma educagio publica
de qualidade desde a educagio infantil até o ensino
superior”; atuar de forma efetiva “[...] contra as
reformas empresariais, que buscam subordinar as
escolas s exigéncias do mercado, reduzem as
dimensdes formativas, roubam o tempo da
aprendizagem, instalam competi¢io doentia e
ampliam a exclusio” (MST, 2015, item 6);

2) “Defender a destinacio de verbas publicas
exclusivamente para a educagio publica” (MST,
2015, item 7);

3) denunciar permanentemente que “[...] fechar
escola é crime e lutar contra a desigualdade
educacional em nosso pafs e pela construgio de mais
escolas publicas no campo, com infraestrutura
adequada, de acordo com a realidade do campo”
(MST, 2015, item 9);

4) prosseguir na edificagio de uma escola
vinculada ao cotidiano das populacdes rurais, uma
escola “[...] que tome o ‘trabalho socialmente
produtivo, a luta social, a organizacio coletiva, a
cultura e a histéria’ como matrizes organizadoras do
‘ambiente educativo’™ (MST, 2015, item 12, grifo do
autor);

5) com os educadores ¢ educadoras, lutar “por
condig¢des dignas de trabalho, valorizagio profissional e
formagio adequada” (MST, 2015, item 14);

6) trabalhar pela “Pedagogia do Movimento e
pela Educagio do Campo, na construgio da
Pedagogia  Socialista para o ‘conjunto dos
trabalhadores e das trabalhadoras’ (MST, 2015,
item 15, grifo nosso).

Roseli Caldart (2015) nos chama a atengio ao
afirmar que nio podemos separar a educagio do
campo de sua totalidade maior, nio é possivel pensar
essa educagio apartada da contradic¢io essencial entre
capital e trabalho:

[...] sem o objetivo de superagio das leis
fundamentais de funcionamento da ldgica de
producio que move o capitalismo: exploragio do
trabalho e exploragio da natureza. Isso nos situa no
terreno da luta de classes que coloca, como em toda
sociedade capitalista moderna, em esséncia, num
polo os ‘trabalhadores’ (do campo e da cidade ¢ em
suas diferentes formas de relagio com o capital) e no
outro os ‘burgueses’ e os ‘proprietirios fundidrios’
(que no momento atual is vezes se confundem)
(Caldart, 2015, p. 5, grifo do autor).

Santos e Bezerra Neto

Concepgoes, defini¢oes e explicagdes como as de
Roseli Caldart, Monica Molina, EsmériaSaveli,
Bernardo Fernandes, Maria Souza, Antonio
Munarim, dentre outros,permitem-nos afirmar que
nos dltimos anos tem havido aproximagio de parte
do MST e, portanto, do Movimento Nacional de
Educagio do Campo,para que o materialismo
histérico-dialético seja tomado como possibilidade
de organizagio para a formagio no interior do
movimento.

Existem, hoje, por parte dos movimentos sociais
em defesa de uma educagio do campo, o
reconhecimento da importincia do conhecimento
no processo formativo para as populagbes rurais,
acampadas e assentadas, bem como uma
compreensio mais objetiva da relevincia do
conhecimento na luta para a transposigio da
sociedade capitalista. A auséncia que caracterizou as
concepgdes de educagio na década de 1990 no
interior do MST, por exemplo, acerca da perspectiva
de universalidade cientifica, filoséfica e cultural que
se aproximava de uma perspectiva multiculturalista,
vem sendo superada.

De acordo com Roseli Salete Caldart (2016), a
educacio do campo deve ser interpelada no conjunto
das relagdes que as constituem e nio como um fim
em sl mesma; seus objetivos requerem uma
concepgio de totalidade, visto que nio é aceitivel
pensar a politica educacional em nosso pais, inserido
no sistema produtivo capitalista, desconectada da
luta de classes, das questdes do trabalho, das lutas
dos projetos de campo e de pais. Caldart (2016, p.
91) afirma que tem procurado “[...] pensar estas
relacoes desde um referencial materialista histérico-
dialético, fundamentalmente em sua base/método de
anilise do capitalismo, em sua concep¢io de
educagio e em sua teoria do conhecimento”.

Consideracoes finais

Lembramos que os meios de produgio
capitalistas  contém  conhecimento  cientifico
objetivado, isto é, conhecimento tedrico que integra
os meios de producio, portanto, “[...] separar os
meios de producio do conhecimento que permite a
existéncia deles ¢ assumir uma atitude fetichista. A
luta pela socializagio do conhecimento ¢
componente imprescindivel da luta contra o capital”
(Duarte, 2012, p. 154).

Na apreensio de Newton Duarte (2012, p. 155),
a transmissio do conhecimento pela escola §é
extremamente relevante, na medida em que
considera “[...] a perspectiva da formacio dos
individuos na diregio caracterizada por Marx, da
constitui¢gio da individualidade livre e universal”. As
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relagbes entre a escola e a vida realizam-se por meio
de complexos sistemas de mediagdes e, para que a
escola possa empreender agdes realmente formativas,
necessita apreender e, por vezes, afastar-se “[...]
daquilo que é imediatamente vivido pelos individuos
em sua vida cotidiana” (Duarte, 2012, p. 155).
Portanto, reduzir a educagio do campo a uma
questdo exclusivamente escolar, sem considerar as
contradi¢bes que se materializam na escola, como
tém feito as Secretarias de Educagio Municipais e
Estaduais
demasiadamente grave, pois elimina a dimensio do

em nosso pafs, caracteriza pritica
conflito e da luta de classes, reduzindo-a aos
processos de ensino e aprendizagem que ocorrem no
interior da escola. Obviamente que “[...] estes
processos sio importantes e é necessirio incidir
sobre eles, pois ao fazer isso, também incidimos
sobre como vai se constituindo a leitura de mundo
dos educandos” (Molina, 2015, p. 382).

Nio deve existir na educagio qualquer
possibilidade em nio se atribuir “[...] centralidade ao
debate sobre conhecimento, em uma concepgio que
o vincula ao conjunto dos processos formativos do
ser humano, visando uma interpretagio da realidade
que permita ao ser humano transformé-la” (Caldart,
2016, p. 91).

Nesse sentido, nio podemos deixar de considerar
o conceito de prdxis como categoria importante para
a compreensio das epistemologias dos projetos de
educac¢io do campo, visto que, para Marx (1963),
muito além da interpretagio da realidade importa a
sua transformagio, o que estabelece, na prética, a
pritica como ponto de partida da ciéncia social.

Assim sendo, para realizar a transformagio da
realidade, é preciso, primeiramente, compreendé-la.
Contudo é preciso ressaltar que a compreensio da
realidade nio pode ser empreendida “[..] sem a
mediacio dos conhecimentos cientificos (tedricos),
entendidos abstracoes
constantes ¢ infinitas aproximagdes entre a realidade
empirica e o conjunto de conhecimentos sobre a
realidade produzidos pela humanidade” (Bezerra
Neto, 2010, p. 153).

Eis porque ¢é preciso apreender o grau em que as

como realizadas  por

transformacoes e contradigdbes da  sociedade
capitalista incidem e assinalam a educagio, ¢
necessario definir e assumir uma posig¢io “[...] diante
dessas contradicoes e desenredar a educagio das
visdes ambiguas, para perceber claramente qual é a
direcio que cabe imprimir 3 questio educacional”,
tendo em vista a transformacio da realidade (Saviani,

1991, p. 103).
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