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RESUMO. O objetivo deste estudo foi analisar contetidos e formas para educar a infincia catarinense que
frequentava as escolas publicas primdrias — grupos escolares e escolas isoladas — entre os anos de 1910 e
1935, tomando como elementos os programas de ensino, o cddigo disciplinar, as obras diditicas e a
indicagio do método analitico de leitura e escrita. Dentre as fontes, destacam-se o Programa de ensino das
escolas publicas dos anos de 1911/1914, o Regimento Interno dos grupos escolares, os Regulamentos da
Instrugio Puablica de 1911/1914, documentos de legislagao, relatérios de dirigentes politicos e educacionais.
A metodologia procurou responder as seguintes perguntas: Que elementos materiais e simbdlicos
compareciam para a educabilidade da infincia? Como pensar a multiplicidade de infincias que habitavam o
tempo e o espago da escola primdria?

Palavras-chaves: infincia, ensino primario, Santa Catarina.

Contents and forms of educating Santa Catarina children (1910-1935): educational
programs, methods, didactic works and disciplinary codes

ABSTRACT. This study aimed to analyze contents and forms of educating Santa Catarina children who
attended public primary schools — school groups and isolated schools, between 1910 and 1935, using as
elements the teaching programs, disciplinary codes, didactic texts and the indications of analytic methods
for reading and writing. The sources include: the teaching program used in public schools from 1911 to
1914, the bylaws for school groups, regulations of public instruction for the period 1911-1914, legislative
documents and reports from political and educational directors. The methodology sought to respond the
questions: What material and symbolic elements appear concerning the education of children? How can we
consider the multiplicity of childhoods that inhabited the time and space of primary schools?

Keywords: infancy, primary education, Santa Catarina.

Contenidos y formas de educar a los ninos de Santa Catarina (1910-1935): programas de
ensenanza, métodos, obras didacticas y codigo disciplinario

RESUMEN. El objetivo de este estudio fue analizar los contenidos y las formas para educar a los nifios de
Santa Catarina que frecuentaban las escuelas puablicas primarias — grupos escolares y escuelas aisladas —
entre los anos de 1910 y 1935, tomando como elementos los programas de ensefanza, el cédigo
disciplinario, las obras didicticas y la indicacién del método analitico de lectura y escritura. Entre las
fuentes, se destacan el Programa de ensefanza de las escuelas publicas de los afos de 1911/1914, el
Reglamento Interno de los grupos escolares, los Reglamentos de la Instruccién Publica de 1911/1914,
documentos de legislacién, informes de dirigentes politicos y educacionales. La metodologfa buscé
responder a las siguientes preguntas: ¢Qué elementos materiales y simbdlicos comparecfan para la
educabilidad de los nifios? ¢Cémo pensar la multiplicidad de los nifios que habitaban el tiempo y el espacio
de la escuela primaria?

Palabras clave: infancia, ensefianza primaria, Santa Catarina.

Introdugao de educar a infincia catarinense que frequentava as

O objetivo central deste texto foi analisar escolas puiblicas primdrias (grupos escolares e escolas
‘contetidos ¢ formas’ — demarcados pelos programas isoladas), entre os anos de 1910 e 1935, em sintonia
de ensino, cddigo disciplinar, obras diditicas ¢ a com um projeto de progresso e civilidade para a
indicagio do método analitico de leitura e escrita — Nagio. Foram tomados como fontes o Programa de
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Ensino das escolas publicas dos anos de 1911/1914, o
Regimento Interno dos grupos escolares, os
Regulamentos da Instrugio Publica de 1911/1914,
documentos de legislagio e relatérios de dirigentes
politicos e educacionais.

A concepgio de educabilidade da infincia requer
um olhar multifacetado, como alerta Becchi (1994,
1998, 2004), pois esta se revela distintamente pelos
modos como se explicam ou se compreendem os
sujeitos/criangas ¢ também pelos elementos —
lugares, priticas, pessoas, discursos, tempos etc. —
que lhes sio destinados.

Neste texto, os tempos ¢ espagos de educagio da
infincia vinculam-se a um periodo especifico — o
Brasil republicano entre 1910 ¢ 1935. Corresponder
as exigéncias desse contexto histérico significava
empreender esforgos nio apenas nos recursos
ligados 34 economia e ao desenvolvimento dos
interesses tecnoldgicos e materiais, mas também
incluir acoes voltadas ao campo educacional. Para
concretizar os ideais de progresso da Nacio
brasileira, era preciso contar também, nessa acep¢io,
com a ‘melhoria’® dos cidadaos, investindo,
sobretudo, na educabilidade da infincia.

Os dirigentes de Santa Catarina, irmanados com os
ideais da republica, também pretendiam que o estado se
apresentasse com caracteristicas ¢ elementos condizentes
aos ideais pretendidos. Investir na formagio intelectual,
moral e civica da infincia fazia do estado um promotor
do progresso social da Nagio por meio da realidade
especifica de Santa Catarina, transparecendo a ideia de
que tal proposta atenderia, prioritariamente, a0 objetivo
de contribuir com um projeto homogenecizador de
civilidade e progresso. Sobretudo, no Brasil republicano,
precipua era essa ideia que as criangas também era
correlata e, no contexto da educagio, a méixima era
escolarizar a infincia.

O projeto de civilidade mencionado pode ser
compreendido com aproximagio a perspectiva de
Elias (1993, 1994, 1998). Para o autor, o processo
civilizatério se concretiza pela transformagio que os
homens operaram/operam na natureza fisica, pelas
produgdes técnicas cientificas ou sociais, pela
capacidade de criar formas de convivéncia, definindo
padrdes, condutas e sentimentos.

Para alcangar os ideais de civilidade e progresso
em Santa  Catarina, fez-se necessiria a
(re)organizagio das escolas publicas para a infincia —
isoladas e grupos escolares. Entre 1910 e 1935,
apresentam-se clementos advindos da chamada
‘primeira grande reforma’ da instru¢io publica
catarinense, de 1910', no perfodo republicano, e

" Santa Catharina (1911a).
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outros (re)arranjos ao longo de duas décadas e meia
— dentre eles, o que ficou estabelecido pela reforma
de 1914% ou pela denominada ‘uma quase reforma’ de
1927°, até o momento da ocorréncia da reforma
educativa de 1935*. Na anilise, salienta-se que a opcio
pelo periodo deu-se pelo entendimento de que, nas
escolas primirias catarinenses, permaneceram em
grande parte, na sua organizagio, tanto aspectos e
elementos materiais quanto simbdlicos que vigoravam
ao longo da cronologia assinalada.

Pode-se sugerir que a (re)organizagio no
contexto educacional catarinense deveria ser
estabelecida por meio de uma ‘forma escolar
moderna’, que, para além das inten¢des de progresso
econdmico, era construida em torno de um
imaginirio de educagio escolar como lugar de
realizagio de um processo de civilizagio ¢ de
‘governo’ da populagio (Vincent, Lahire & Thin,
2001). Os autores ainda, ao tratarem da histéria e da
teoria da forma escolar, remetem 2 ideia de
‘permanéncia’, na qual a forma escolar pode ser
compreendida como um modo especifico de
conceber e agir no campo educacional que ‘arranja’
de modo diferente um periodo especifico.

Compreendida sob a concep¢io de ‘forma
escolar’, a (re)organizacio pretendida entre 1910 e
1935 para as escolas publicas primdrias, em Santa
Catarina, demandou aten¢io a diversos elementos
considerados essenciais, que 1am desde a criagio de
escolas primdrias, melhoria das existentes ¢
investimentos na formagio do professorado a outros,
como os que estio contemplados nesta andlise —
programas ¢ métodos de ensino, obras diditicas e
cddigo disciplinar.

Assim, estar em consonincia com um projeto de
civilidade da Nagio implicou, para o Estado de Santa
Catarina, investir na escolarizagio da infincia,
pensando uma ‘forma escolar’ com ideais de
progresso, na qual diversos elementos e dispositivos
— materiais e simbdlicos — foram mobilizados.

Programas de ensino para as escolas primarias

Estabelecer os contetidos a serem ensinados
nas escolas primdrias catarinenses poderia, por
hipétese, assegurar que a formagio da infincia
ocorresse em consonincia com as intencdes do
estado, uma vez que os programas apresentavam a
possibilidade de garantir tanto saberes quanto
condutas desejdveis a2 educac¢io das criangas, nos
moldes de um projeto de civilidade e progresso.
Todavia, os programas de ensino nio se

2 Santa Catharina (1914a).
® Santa Catharina (1927b).

4 Os efeitos da Reforma de 1935 em Santa Catarina requerem outras interpretagdes e
andlises que n&o sao objetivos desta produgéo (Santa Catharina, 1935).
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apresentavam de modo homogéneo para as escolas
publicas primdrias catarinenses.

O Decreto n® 587 de 22 de abril de 1911 (Santa
Catharina, 1911¢) determinou  observar o
‘Programma dos grupos escolares e escolas isoladas
do Estado de Santa Catharina’, listando os contetidos
que deveriam compor o ensino ministrado nessas
escolas. De acordo com o documento, os grupos
escolares ofereciam quatro anos de formagio (1° ao
4°) ¢ as escolas isoladas, trés (1° ao 3°), prevendo que
os contetdos de ‘leitura, linguagem, aritmética’ e
‘geografia’ seriam comuns e deveriam  ser
ministrados em todos os anos, assim como
‘caligrafia’ até o 3° ano nas duas modalidades de
escolas. Outros contetidos constavam em alguma
etapa de ambas, porém nio eram comuns a todos os
anos, como eram os casos de ‘gindstica’ e
‘musica/canto’, que constavam em todos os anos do
grupo escolar e somente no 3° das escolas isoladas,
ou ainda o de ‘educagio/instrucio moral e civica’,
que estava prescrito para os trés Gltimos anos dos
grupos e somente para o dltimo das isoladas.

Pode-se inferir, de acordo com as observacoes
acima, que os programas de ensino serviam tanto ao

cariter instrutivo, pelos conteidos a serem
trabalhados, quanto educativo - formacgio de
condutas -, ~como sio os casos de

‘educacio/instrucao moral e civica’ e até mesmo da
‘ccografia e histdria’, pela presenca de elementos
relacionados aos aspectos das coisas nacionais —
fauna, flora, datas, vultos nacionais, entre outros — ¢
inclusive pela incorporagio de condutas que exigiam
das criangas o amor 2 pitria ¢ a formagio de
comportamentos considerados adequados para o
bom cidadio brasileiro.

Havia ainda o caso de ‘trabalhos manuais’,
previsto para os grupos escolares a partir do 1° ano,
com prescri¢do ‘para ambos os sexos’, e para 0 2° e
3° anos ‘s6 para meninas’. Nas escolas isoladas, este
somente seria ministrado no 3° ano com a
denominagio de ‘trabalho’, sem qualquer outra
orientagio. A ocorréncia é similar no que se refere a
‘histéria do Brasil’, listada para os trés tltimos anos
dos grupos e para o tltimo das isoladas — sem contar
certas auséncias de conteddos que nio estavam
prescritos 3s escolas isoladas em qualquer ano:
‘escrita, ciéncias fisicas e naturais — higiene, desenho,
geometria’.

Pode-se perceber que os programas de ensino,
por seus contetidos, contribufam nio somente para
que saberes diferentes circulassem em uma
modalidade ou outra de escola, mas para que se
apresentassem distintamente no interior da prépria
escola. Nessa perspectiva, os programas concorriam
para que as criangas vivenciassem, em certos
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aspectos, a sua escolarizagio de modos distintos, até
mesmo no interior da classe, no caso de turmas
mistas, como era o caso de ‘trabalhos manuais’,
previsto, em alguns casos, somente para as meninas.

Os programas de ensino de 1914, que vieram a
substituir os de 1911, ampliaram e modificaram
alguns dos contetidos previstos para as escolas
isoladas e grupos escolares, como nos casos de
‘botinica, zoologia, mineralogia e fisica e quimica’,
que nio figuravam em 1911 e passaram a fazer parte
do programa dos trés dltimos anos dos grupos
escolares a partir de 1914 (Santa Catharina, 1911a,

1914c).
A existéncia dos mesmos contetidos — ‘leituras,
escritas, caligrafia, aritmética e geografia’ — que

continuaram descritos nos programas de ensino de
1914, para as escolas isoladas e grupos escolares, nio
garantia que as prescricdes acerca dos modos de
como trati-los fossem equivalentes. Em muitos
aspectos, as especificidades dos contetidos para uma
escola e outra eram descritas de modos distintos
acerca do método a ser empregado — como se verd
no préximo subitem deste texto.

Quanto aos programas de ensino de Santa
Catarina (re)elaborados em 1911/1914, apesar de se
buscar a gradagio dos contetidos a serem ensinados e
um desvio das praticas da pedagogia tradicional® —
deslocando, de certo modo, a centralidade do
processo para as necessidades da crianca —, o cariter
enciclopédico ¢ também os entraves relativos ao
método conveniente a ser empregado ainda
permaneciam, nio obstante as indmeras tentativas de
se alterar a realidade presente (Hoeller, 2009).

Analisados como ‘tecnologias de governo’
(Souza, 2005), os programas e métodos de ensino
para as escolas primdrias tinham em conta a
concepgao do desenvolvimento infantil e de como a
crianga aprende. Com os conhecimentos advindos
das ciéncias, como a biologia e a psicologia, o século
XIX apresenta-se como um momento de
reformulagdes relacionadas aos conhecimentos
cientificos sobre o desenvolvimento da vida infantil.
Essas ciéncias procuravam estabelecer generalizagdes
por meio de escalas e padrdes de comportamentos
relacionados a um tempo de vida da crianga, ou seja,
a sua infincia.

Os programas de ensino aqui citados, por suas
proprias argumentagdes, deveriam respeitar 0s
conhecimentos cientificos que indicavam as etapas e
a gradagio dos programas de acordo com a
série/ano/idade cronoldgica que se subentendia que
as criangas teriam ao cursar este ou aquele ano de

® Para uso dessa expressao, nos apoiamos nas criticas elaboradas por Lourengo
Filho acerca da pedagogia tradicional, expressas na obra Introducdo ao estudo
da escola nova (1930).
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ensino. Vé-se neles a possibilidade — nio plenamente
estabelecida, como se chamou a atengio
anteriormente — de considerar os saberes instituidos
pelas ciéncias em relagio A crianga/infincia que se
descortinavam.

Embora se possa defender a influéncia das
ciéncias para a compreensio do desenvolvimento da
crianga ou da vida infantil ainda no século XIX, o
aprofundamento dos estudos que buscam a relagio
entre psicologia ¢ educagio, no Brasil, estreitou-se
nas primeiras décadas do século XX, mais
intensamente nos anos de 1920 e 1930.

Lourenco Filho (1930, p. 13) afirma que o que
caracterizava o movimento histérico daquele
momento no dominio da pedagogia era, “[..]
justamente, a maior exeqiibilidade dos fins
propostos, tendo-se em vista meios de aplicacio
scientifica”. Afirma ele que considerava irrisério o
fato de que “[...] as sciencias bioldgicas, psycologica
inclusive, tenham dado tudo de si, tudo o que
possam dar [..]” e que “[...] esta wltima, em
particular, apenas se acha na infincia”.

Em Santa Catarina, no ano de 1926, fomentou-se
a primeira Conferéncia Estadual do Ensino
Primédrio, que ocorreu em 1927. O relatério
apresentado pelo secretirio do Interior e Justica —
Cid Campos —, em 1928, informava sobre outros
aspectos da instru¢io publica catarinense; entretanto,
dava relevo 2 reformulacio dos programas e
horiérios, estabelecida por influéncia da Conferéncia.
Nesse empreendimento, foram eliminados ou
coordenados pontos em comum dos programas.

A comissio, neste particular, adstringindo-se aos
dictames da hodierna didactica, antes do mais
diligenciou organizar programmas que, segundo o
voto uninime da CONFERENCIA ESTADUAL
DO ENSINO, reunida nesta capital, em junho de
1927, pudessem ser ministrados e recordados no
prazo do anno lectivo catharinense, sendo esse
julgamento de real valor ao aprendizado da infincia e
da juventude (Santa Catharina, 1928, p. 160).

No dia 27 de julho de 1928, a comissio deu por
encerrada a revisio dos programas e horérios,
estabelecendo, em primeiro lugar, o
descongestionamento dos programas, a coordenagio
dos pontos selecionados e a seriagio gramatical, de
escola para escola, a partir das isoladas, passando aos
grupos escolares, complementares e 3 escola normal.
Decidiu-se que o programa de cada ano subsequente
seria, por principio, uma recapitulagio ampliada do
ano anterior (Santa Catharina, 1928); todavia, nio
foram apresentados, nas fontes pesquisadas, os
detalhamentos desses (re)arranjos.

A Lei n° 1.616, de 1° de outubro de 1928,
assinalou a obrigagio de observar o que fora
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determinado apds a revisio acima, destacando tais
agdes como uma ‘quase completa reforma’ (Santa
Catharina, 1928b). Entretanto, no periodo de 1930,
apés a instalagio do Estado Novo, é possivel
encontrar criticas contundentes ao que fora realizado
na drea da instrugio publica do estado até entio
(Hoeller, 2009) e, dentre elas, estava a necessidade
de revisio dos programas também para as escolas
primadrias.

Apesar das tentativas de reformulagio e das
criticas direcionadas as acdes anteriores, o Decreto n.
713, que estabeleceu as bases da reforma educativa
catarinense do ano de 1935, tivera “[...] sobretudo
em mira o aperfeicoamento do professorado
elevando-lhe o nivel de cultura e desenvolvendo-lhe
as aptidoes pedagdgicas” (Santa Catharina, 1936a, p.
36). Nesse decreto, nio hd qualquer proposigio
direta para as escolas primdrias, o que faz inferir que
as determinagdes correntes para estas aparentam ser
as estabelecidas pelas reformas anteriores ¢ em
outros (re)arranjos ocorridos ao longo do periodo
desta pesquisa. Isso faz com que as andlises aqui
presentes nio contemplem essa reforma (1935).

‘O que ensinar’, demarcado pelos contetidos dos
programas, oficialmente, imprimiu modos distintos
nio apenas de conceber as escolas primdrias em
Santa Catarina entre 1910 e 1935, mas, sobretudo,
de compreender e explicar as criancas pelas
normatizagdes que previam. Dependendo da escola
que frequentassem, estariam em contato com certos
saberes especificos, o que resultaria em formagio
distinta, dependendo do espago ocupado, dos
contetidos ensinados ou previstos, que marcavam a
distingdo da infincia no que se refere i sua educagio
escolar.

Obras didaticas e o método analitico de leitura e
escrita

Estreitamente ligados aos programas de ensino,
estavam os métodos. Para o éxito de educar a
infincia nas escolas primdrias, era preciso ordenar
nio apenas ‘o que ensinar’ —conteddos — mas
também ‘como ensinar’ — as formas —, de modo que
esses dois elementos pudessem contribuir com os
objetivos de Santa Catarina de alcangar ideais de
progresso e civilidade, demarcados pela escolarizagio
da infincia.

Souza (2005) observa que a renovagio
pedagdgica ocorrida nos Estados Unidos entre 1860
e 1880, que tomou como base os programas de
ensino (curriculo) e a forma de ensinar (método
intuitivo), tornou-se referéncia para outros paises.
De acordo com a autora, ‘a confianca no método
fazia parte da mentalidade do século XIX' (Souza,
1998), constituindo-se em um guia ou caminho para
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se alcangar metas e objetivos estabelecidos. Para o
Brasil, a discussio sobre o método intuitivo ganha
destaque no final do século XIX e, de modo mais
contundente, nas décadas iniciais do século XX.

Para Gouvéa (2004, p. 275), nio foi mais a
afirmacio da educabilidade da infincia que norteou a
producio pedagdgica do século XIX, mas a “[...]
construcio de estratégias de ordenagio do espaco
escolar, de extensio da instrugio minima ao grosso
da populagio, producio corporificada na criagio e
difusio dos métodos de ensino”.

As  proposicoes advindas das  reformas/
reformulacoes de ensino (1910-1935), dentre elas, os
regulamentos da instrugio publica, programas de
ensino e regimento interno dos grupos escolares
catarinenses, continham orientacdes acerca dos
métodos de ensino a serem observados. Por meio do
método e dos contetddos dos programas de ensino,
buscava-se a racionalidade pedagdgica, que se
deveria estabelecer tanto na dosagem do curriculo
quanto na forma de aplicagio do mesmo. Essa
relagdo estreita entre os programas de ensino e os
métodos a serem utilizados é enunciada tanto nas
especificidades dos programas prescritos pelo estado
para as modalidades de escolas presentes como nas
argumentacdes de dirigentes educacionais e politicos
(Hoeller, 2009).

O método analitico de leitura e escrita — oriundo
dos processos intuitivos — também pretendia deslocar a
aprendizagem do foco tinico da transmissio e repeti¢io
para o da observagio e participagio ativa das criangas.
Nos programas de ensino das escolas isoladas e grupos
escolares de 1911, estava presente a observagio quanto
a0 método ou processos INtuitivos para O ensino;
entretanto, foi, sobretudo, o programa de ensino de
1914, destinado aos grupos escolares, que apresentou
um detalhamento acerca do método analitico de
alfabetizacio.

Mortatti (2000) observa que o Estado de Sdo Paulo
mostrou-se pioneiro na instituigio do método analitico
de leitura, quando da sua reforma da instrugio publica,
no inicio do regime republicano do governo brasileiro,
tendo como um dos pontos assinalados a adogio de
novos métodos de ensino, em especial, do considerado
‘novo e revoluciondrio’ método analitico para o ensino
da leitura, utilizado na Escola-Modelo Anexa (2 Escola
Normal),

atividades ‘priticas’ e os professores dos grupos

na qual os normalistas desenvolviam
escolares (criados em 1893) da capital e do interior do
estado deveriam buscar seu modelo de ensino.

Fiori (1991) observa que Orestes Guimaries® e

®Vale destacar que as fontes consultadas nesta pesquisa ndo apresentam
referéncias especificas quanto a aplicagdo do método analitico de alfabetizagdo
por Orestes e Cacilda Guimardes, mas, sim, que eles difundiram ‘novos
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sua esposa, Cacilda, em 1911, foram responsiveis
pela difusio do método analitico de alfabetizagio no
Estado de Santa Catarina e, segundo a autora,
Cacilda adquiriu o conhecimento sobre o referido
método quando ainda morava em Sio Paulo com
miss Marcia Browne, que atuou na reforma de
ensino concretizada naquele estado por influéncia de
Bernardino de Campos, em 1893.

O contetido escolar de leitura era evidenciado
como um dos pontos fundamentais para o ensino
nas escolas primdrias catarinenses. Isso se definia
tanto pela indicagio dos livros de leitura, que era ‘o
livto dos livros no ensino primirio’ (Santa
Catharina, 1911d) quanto pela explicitagio do
contetido ‘leitura’ previsto nos programas de ensino
(em 1914) para as escolas primdrias, trazendo em seu
conjunto o método a ser empregado.

No programa de ensino para as criangas que
frequentariam as escolas isoladas, junto ao contetido
de ‘leitura’, havia a prescrigio para o uso da Cartilha
das mdes de Arnaldo Barreto, que deveria ser trabalhada
de acordo com o método analitico da palavracio. Jd
as criangas que frequentariam os grupos escolares
deveriam ser encaminhadas na aprendizagem da
leitura, com a Cartilha analytica de Arnaldo Barreto,
seguindo o método analitico de sentengas.

Tanto o método analitico da palavragio previsto
para as escolas isoladas quanto o método analitico da
sentenciagio descrito para os grupos escolares
pretendiam wuma ruptura com a metodologia
empregada a partir dos métodos alfabéticos sintéticos
e fonicos que derivavam do uso dos grafemas e
fonemas. Apesar da determinagio do uso da cartilha
de um mesmo autor, as recomendagdes para o
ensino da ‘leitura’ para as duas modalidades de
escolas apresentam-se de modos distintos, em certos
aspectos, a partir da metodologia a ser empregada
(Santa Catharina, 1914c).

A defini¢io de metodologias diferenciadas para o
ensino da leitura nas escolas primdrias catarinenses
pode levar a uma certa compreensio de que eram,
sobretudo, os grupos que deveriam
representar o ideal de escola republicana. Ainda que
as escolas isoladas também tenham sido alvo das

escolares

intengdes educativas do perfodo e do contexto
analisados, os grupos escolares apresentavam grau de
exigéncia diferente daquelas, fazendo perceber
distingdes nos modos prescritos para a escolarizagio
da infincia catarinense a particr da escola que
frequentassem: isolada ou grupo escolar.

métodos’ de ensino no estado. Mas é possivel que tenham realizado essa agéo,
pois a reformulagdo do regulamento da instrugédo publica de ensino de 1911 para
o de 1914 contou com a orientagdo de Orestes Guimaraes, na ocasido Inspetor
Geral do Ensino e responsavel pela reforma da instrugdo 1910/1914. Daquela
reorganizagdo, derivam os programas de ensino para as escolas isoladas e os
grupos escolares catarinenses.
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Para exemplificar, no programa de 1914, quanto
ao conteddo de ‘leitura’ previsto para o 1° ano das
escolas isoladas, tem-se:

Leitura (Methodo da palavragio). Programma -
Vocibulos ¢ o que elles representam. Sentencas
formadas com vocdbulos conhecidos. Signaes de
pontuagio. Primeiro semestre — Cartilha das Maes,
de Arnaldo Barreto; Segundo semestre: — Leitura
preparatéria, Francisco Vianna (Santa Catharina,
1914c, p. 69-70).

Orientagdes descritas de modo sucinto no
programa das escolas isoladas, em apenas sete linhas,
representam toda a prescri¢io; entretanto, 0 mesmo
contetido (leitura) previsto para o ano equivalente
nos grupos escolares ocupou sete piginas.

Nos grupos escolares, as referéncias a serem
seguidas, no programa de ensino de 1914 relativas a
leitura, traziam desde exemplos de atividades, modos
de proceder do professor(a), periodo do ano em que,
provavelmente, se aplicaria este ou aquele
contetido/procedimento, as fases pelas quais a
crianga passaria (fase preliminar, primeira, segunda,
terceira e quarta fases), orientagdes para que a
cartilha fosse deixada na escola até o més de agosto,
para que a familia nio influenciasse na aprendizagem
da crianga em seguimento divergente do método
adotado (Santa Catharina, 1914c).

A ‘fase preliminar’ duraria de cinco a oito dias e
ocorreria por meio de ‘palestra’ sobre as primeiras
piginas da Cartilha analytica, com se¢io de leitura
junto ao quadro negro, sem as respectivas cartilhas.
O professor deveria observar os alunos e, apds isso,
organizar “[...] ‘a classe em trés sec¢oes. A’ (a dos
mais activos); ‘B’ (a média); ‘C’ (a inferior) [...]7,
que poderiam ser reordenadas “[...] conforme — o
‘aproveitamento ou nio aproveitamento’ que
gradativamente observar, quanto i cada aluno”. A
‘segunda fase’ daria continuidade da leitura no
quadro, variando a constru¢io das sentencgas, “[...]
ora em linha horizontal ora em linha vertical,
destacando expressoes: Bichano nio gosta de ratos;
de ratos Bichano nio gosta; nio gosta de ratos
Bichano”. As préximas fases seriam conforme os
processos anteriores, sendo que, na terceira, usariam
os novos vocibulos, com formagio de derivados e
semelhantes — “[...] ex: gato, gatinha [...]; rapadura,
rapa [...]” —, e iniciariam “[...] a analyse da ‘palavra’
em ‘syllaba’. Os alunos que primeiro galgarem esta
phase poderio levar a ‘Cartilha para casa, o que mais
ou menos serd em agosto’”. A ‘quarta fase’ marcaria
o “[...] estudo das vozes e dos sons (letras). Passe a
Leitura Preparatéria e inicie os alunos no
conhecimento dos synonimos mais ficeis do livro”
(Santa Catharina, 1914c, p. 9-15, grifo do autor).

Hoeller e Souza

As prescri¢des no programa sobre os conteddos
de linguagem oral e escrita, caligrafia e aritmética
para um programa e outro — escola isolada e grupo
escolar — seguem, ‘grosso modo’, a mesma estrutura
do previsto para a leitura, no sentido de serem mais
detalhados os dos grupos escolares e mais resumidos
os das escolas isoladas (Santa Catharina, 1914c).

Bernardes (2008, p. 01-17) informa que, ao final
da Cartilha analytica de Arnaldo Barreto, apresenta-se
um documento intitulado ‘Modelos de li¢des’, que
se estende em sete pdginas. Esse documento ¢
antecedido pela  observagio: “[...] instrucgdoes
recommendadas aos professores do Estado de S.
Paulo, para o ensino da leitura pelo methodo
analytico”. Apds o documento ‘Modelos de ligoes’, a
Cartilha apresenta uma espécie de apéndice,
transcrito em cinco péginas, intitulado ‘observagio
importante’ ¢ orientagdes ‘como se devem dar as
liges no quadro negro’. E possivel que as
recomendagbes que constam nos programas de
ensino catarinense do ano de 1914 sejam
provenientes da elaboracio de Arnaldo Barreto, que
nio apenas formulou a cartilha, mas também cuidou
de registrar como proceder com ela de acordo com o
método analitico.

Tomando a anilise de Bernardes (2008), a
Cartilha analytica de Arnaldo Barreto representava uma
sintese do conjunto de principios e conceitos que
passaram a fundamentar as discussdes sobre
educagio e, mais diretamente, sobre o ensino da
leitura e escrita: a busca da cientificidade na
educacio da crianga; os conceitos, deduzidos a partir
da psicologia da infincia, que deveriam guiar o
professor nos modos de ensinar; os novos métodos
de ensino; os principios que deveriam encaminhar o
método analitico. Um ensino que, em tese, levasse
em conta o desenvolvimento e interesse da crianga, e
isso se apresentava no aspecto das ilustragdes,
chamadas 4 época de ‘estampas’, das quais a Cartilha
trazia 283, constituindo-se como elementos para
mediar o processo de aprendizagem das criangas.

Souza (2004, p. 196-197) observa que o debate
sobre o método analitico no Parani esteve presente
na pauta dos reformadores da instrugio publica
daquele estado e “[...] em 1915, o jornal Didrio da
Tarde noticiava o convite para a realizacio de uma
conferéncia pedagdgica sobre este método e a relagio
com a instrug¢ao publica”. De acordo com a autora, a
conferéncia realizada por Cyro Silva tinha o objetivo
de demonstrar o método analitico, que estava sendo
empregado “[...] com maravilhosos resultados em Sio
Paulo e Santa Catarina” (Souza, 2004, p. 196-197).

Além da realidade descrita acima, pode-se citar o
destacado comentirio feito por Cid Campos -
secretdrio do Interior e Justiga de Santa Catarina —,
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em 1927, quando relatou acerca das reformulagdes
do ensino feitas por Orestes Guimaries, exaltando
“[...] a organizagio racional dos programmas de
ensino de suas virias disciplinas e a processua¢io do
méthodo analytico” (Santa Catharina, 1927b).
Todavia, segundo a anilise das fontes, Santa
Catarina nio aparentava plena vitéria em relagio a
aplicacio do método analitico de leitura.

A Conferéncia Estadual do Ensino Primdrio,
promovida em Santa Catarina em 1927, traz, no bojo
dos seus temas, a discussio acerca do método
analitico de leitura. A these de ndmero 1 refere-se a
esse assunto: “1* — Quaes as vantagens do ensino da
leitura pelo methodo analytico? Pode esse methodo
ser generalizado a todas as escolas estaduaes?” (Santa
Catharina, 1927a). Apesar de o assunto ter sido pauta
da Conferéncia, a metodologia prevista ainda
continuava deixando davidas quanto 2 sua aplicagio
nas escolas primérias. Na mensagem de governo de
1928, Adolpho Konder apresentou aspectos acerca
da generalizagio do método analitico de leitura e da
impossibilidade de efetivagio de ver empregado em
todas as escolas primdrias do estado, devido i falta de
docentes habilitados (Santa Catharina, 1928).

Apesar dos empreendimentos da divulgagio do
método analitico, de constarem orientagcdes nos
programas de ensino ¢ de este ter sido tema da
conferéncia de 1927, a observacio ¢ aplica¢io do
método de modo uniforme em Santa Catarina ainda
pode ser questionada em 1936: o que levaria a Revista
De Educagio: Orgdo do Professorado Catarinense (Santa
Catharina, 1936a, 1936b, 1936¢, 1936d, 1936¢) a
empreender esforcos na publicagio de cinco edigdes,
no ano inaugural da Revista (1936), acerca de
metodologias para o ensino da leitura e da escrita,
dando destaque i aplicagio do método analitico?

Vale observar que as exposi¢des contidas nas
edigoes dessa revista sio semelhantes aos temas
discutidos e postos em pauta ao longo do periodo de
1910 a 1935, referindo-se até mesmo a textos/autores
idénticos, em alguns casos, aos que se encontram
nos Anais da Conferéncia Estadual do Ensino
Primirio (Santa Catharina, 1927¢).

E possivel que ainda se buscasse a
homogeneizagio da educagio da infincia por meio
do método analitico de leitura e escrita, e isso leva a
inferir que, se esta fosse uma questio resolvida junto
a todo o magistério até 1935, nio caberia tamanho
investimento em um impresso que se dirigia,
especialmente, ao professorado catarinense.

Que as criangas catarinenses experienciavam — ou
assim se previa — sua escolariza¢io em acordo com a
realidade da institui¢io que frequentavam, estd
aparente no exposto. Mas a questio ancora-se
também em outros argumentos concorrentes, 0s
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quais as contingéncias do periodo nio davam conta
de equacionar, ligados 2 falta de escolas equiparadas
aos moldes dos grupos escolares, a formagio
incipiente do professorado para atuar de acordo com
as novas exigéncias e, sobretudo, porque a instalagio
de grupos escolares, que comparecem na intengio de
romper com certos padroes julgados inadequados a
um Brasil republicano para o qual se queria
progresso e civilidade, ndo era a tinica modalidade de
escola presente, tampouco era a que em maior
volume se apresentava em Santa Catarina’. Todavia,
vale, nessa observacio, o reconhecimento, na
perspectiva histérica da educagio brasileira, da
impossibilidade de alteragio plena da realidade que
se apresentava — isso no que se refere tanto ao Estado
de Santa Catarina quanto ao contexto amplo do pafs.

Essa observacgio leva a considerar, uma vez mais,
a inadequagio de se refletir sobre a educabilidade da
infincia sob perspectiva (nica, pois nio se trata
apenas de diferenciacées estruturais ou de
regramentos para escolas, mas, sim, da incoeréncia
de tomar a infincia no periodo do Brasil republicano
sem considerar os mudltiplos fatores ¢ elementos
materiais e simbdlicos que marcavam o tempo ¢ o
espago das criancas que frequentavam as escolas
primadrias.

Apesar dessas ltimas consideracoes, ¢ possivel
tomar os conteddos (programas) e métodos de
ensino como modos tanto explicitos quanto
silenciosos de formar condutas ¢ que pretendiam
homogeneizar pelo regramento, regulamentos e
normas, mas que se apresentavam de modos
desiguais em sua origem: escolas distintas, obras
diditicas, programas e métodos também distintos e
multiplas infincias habitando um mesmo contexto
histérico.

O cédigo disciplinar: premiagGes e castigos

Buscar dispositivos que pudessem formar
condutas desejdveis 2 infincia republicana era uma
das proposi¢bes expostas nos regramentos das
ptblicas  primdrias
comportamento das criangas deveria corresponder
aos ideais de civilidade da nacio brasileira, motivo
pelo qual era essencial, segundo a visio da época,
investir em formas disciplinares.

Disciplina, aqui, pode ser compreendida pelas
concepgdes das relagdes de poder disciplinar, que
expressam a forma como o poder era exercido na
sociedade Moderna (séculos XVI e XVII) e seu
deslocamento da pessoa do soberano para existir por

escolas catarinenses. O

" Observa-se como exemplo, relativo ao ano de 1925, a seguinte realidade das
escolas catarinenses: escolas isoladas tinham matricula de 27.624 criangas e
frequéncia de 23.394; enquanto que, nos grupos escolares, havia registro de
3.652 criangas matriculadas e 2.872 frequentando (Santa Catharina, 1925).
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meio das normas, espalhando-se pela sociedade nas
instituigdes (hospitais, quartéis, escolas ¢ outras).
Nesse sentido, a vigilincia e a punigio funcionam
como mecanismos utilizados para docilizar e
adestrar os sujeitos para que tenham condutas de
acordo comas normas estabelecidas nas instituigoes.
Tais mecanismos incidem sobre os corpos dos
individuos, controlando seus gestos, suas atividades,
sua aprendizagem, sua vida cotidiana. O poder
disciplinar, “[...] em vez de se apropriar ¢ de retirar,
tem como fun¢io maior ‘adestrar’: ou sem divida
adestrar para retirar ¢ se apropriar ainda mais e
melhor. Ele nio amarra as forcas para reduzi-las;
procura ligi-las para multiplicd-las e utilizd-las num
todo” (Foucault, 2005, p. 143).

As recompensas, as penalidades e as honrarias
remetiam a experiéncias diferenciadas, sendo que o
regramento para as escolas isoladas e os grupos
escolares definia-se também pelo estabelecido no
cédigo disciplinar dos Regulamentos (Santa
Catharina, 1911a, 1914a). No caso dos alunos
matriculados nas escolas do estado, estes estavam
sujeitos as penas de admoestagio, repreensio,
reclusio na sala de aula por meia hora depois de
terminados os trabalhos do dia e eliminac¢io quando
incorrigivel. Nesse item, hd dissonincias entre os
regulamentos de 1911 e 1914, com observagdes que
nio continham no primeiro: ‘[...] suspensio até 15
dias’ e “E expressamente prohibido o uso de castigos
physicos, sob pena de suspensio, iquelle que a
empregar” (Santa Catharina, 1914a, p. 39).

Quanto 2 disciplina, nos grupos escolares,
deveriam ser observadas ainda as disposi¢oes do
respectivo Regimento (Santa Catharina, 1911b,
1914b). Este prescrevia que a disciplina haveria de
“[...] repousar essencialmente na afeicio que o
professor deve dedicar aos alunos, de modo a serem
estes dirigidos, nio pelo temor mas pelo conselho e
persuasio amistosa [...]” e que como “[..] meio
disciplinar secundirio é autorizada a aplicagio de
prémios e castigos” (Santa Catharina, 1911b, p. 10).

As criangas que frequentavam o0s grupos
escolares poderiam ser exaltadas ou diminuidas de
acordo com suas condutas, julgadas préprias ou nio.
Quanto ao elogio do aluno perante a turma, previsto
no cédigo disciplinar, este deveria ser efetuado
quando, além das notas 6timas de comportamento e
de aplicagio, ainda o aluno apresentasse o boletim do
trimestre sem uma falta sequer, retirada mais cedo
ou chegada tardia (Santa Catharina, 1914b).

Outro recurso utilizado para destacar os méritos
conquistados pelas criangas era a inclusio do nome
no ‘livro de honra para alunos’. As criancas que
apresentassem o seu boletim com as condigdes
anteriores durante dois trimestres teriam direito 2

Hoeller e Souza

inclusio do seu nome, tendo a oportunidade de ver
perpetuado seu sucesso nos documentos oficiais da
escola. As premiagdes de alguns — que representavam
o insucesso de outros — imprimiam 2 infincia
adjetivacées e distintivos que iam de péssimo a
6timo, dependendo da sua nota, que poderia variar
de 1 a5 (Santa Catharina, 1911b).

Se, de certo modo, os castigos fisicos estavam
proibidos pelo regulamento da instrugio publica de
1914, outras penas, talvez nio menos dolorosas,
compareciam para controle dos comportamentos
infantis: ter o nome em posi¢ao inferior no quadro
de honra, ter uma nota/conceito péssimo (zero) ou
mau (um) ou ser destacado por comportamento
julgado inapropriado na escola poderia representar
uma forma de castigo psicolégico (Santa Catharina,
1911b).

Como as (re)organiza¢des do ensino publico
primidrio apds a reforma de 1914 nio se ativeram a
estabelecer novas normas disciplinares as escolas,
julga-se que o estabelecido na reforma citada figurou
como normativa ao longo do periodo de 1910 a 1935
em Santa Catarina.

Essa forma simbélica de premiar e punir corrente
e consentida, aliada a proibi¢io dos castigos fisicos
nas escolas catarinenses ¢ 2 ideia de que o professor
deveria se dedicar aos alunos de modo a serem
dirigidos “[...] nio pelo temor mas pelo conselho e
persuasio amistosa [...]”, concorre com discussoes
sobre priticas que destoam dessas recomendagoes. O
relatério® de Cid Campos, secretdrio do Interior e
Justica do estado, datado de 24 de agosto de 1927
(Santa Catharina, 1927b, p. 131), apresentava, em
um subitem intitulado ‘medidas de repressio’, as
tensdes provenientes de um didlogo estabelecido
entre o diretor de um grupo escolar catarinense, o
pai de um aluno que frequentava essa mesma escola
¢ a diretoria da instrugio ptblica do estado.

O  didlogo  apresentado  refere-se  ao
encaminhamento dado por Mincio da Costa, diretor
da Instrugio Publica, ao longo de seis laudas do seu
relatério, que narram as conversagdes, por meio de
telegramas, entre os envolvidos e revelam aspectos
da forma de imposi¢io das penas; da hierarquia
percebida pelas diversas instincias do estado; do
modo como poderiam — a0 menos neste caso
especifico — ocorrer a repreensio e as penalidades aos
alunos, apesar de proibidos os castigos fisicos; e
também das repressdes ao diretor do grupo escolar e
professor envolvidos.

80 relatério apresenta sua capa de abertura como sendo de autoria de Cid
Campos, secretario do Interior e Justiga do Estado, datado de 24 de agosto de
1927, p. 131-136 (Santa Catharina, 1936f). Nesse relatério, Cid Campos
apresenta o dialogo descrito por Mancio da Costa — diretor da Instrugéo Publica.
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O exemplo a seguir foi trazido por representar o
oposto do pretendido em termos de civilidade — a
barbdrie —, apresentando, analogamente, o ‘teatro do
suplicio publico’ citado por Foucault (2005), quando
a vigilincia, o castigo e a puni¢io passavam pela
disciplina dos corpos, marcados por castigos fisicos.

Maincio da Costa inicia destacando que, no ano
de 1926, foi surpreendido com telegrama advindo da
cidade de Lages: “Director Instruc¢io. -
Florianépolis. Director Grupo Escolar acaba de
espancar meu filho Laércio dentro da aula. Pego
providéncias urgentes. (ass.). Indalicio Pires”. No
dia seguinte, telegrafou para os senhores Egydio
Ferreira e Manoel José Nicolleli, diretor do Grupo
Escolar Vidal Ramos e chefe escolar de Lages,
respectivamente, as seguintes mensagens: “Diretor
Grupo — Lages. Peco informar detalhadamente
espancamento aluno Laércio Pires. Saudagdes” e
“Chefe escolar — Lages. Reservado. Pego informar
Directoria caso espancamento Grupo aluno Laércio
Pires. Saudacbes”. A resposta do chefe escolar,
Manoel José Nicolleli, foi breve. Afirmava que havia
dias que estava doente de cama, nio podendo
sindicar com exatidio o fato que parecia nio ter a
importincia que queriam dar (Santa Catharina,
1927b, p. 131).

Muito embora o caso prossiga apresentando
novas argumentacoes de ambos os lados — escola e
familia —, as interrogagdes permanecem para além do
desfecho dado ao caso. Em continuidade, o diretor
do grupo escolar, Egydio Ferreira, respondeu, no dia
20 de outubro de 1926, de modo longo e detalhado
ao diretor da Instru¢io Publica, Mincio da Costa,
afirmando nio ter conhecimento de caso de
espancamento a qualquer aluno do educandirio,
tampouco do referido aluno, Laércio Pires.
Defendera que o professor em questio — Trajano
Souza — era 6timo e cumpridor das suas obrigagdes
e, ainda, que o pai era um queixoso ¢ vinha agindo
assim desde 1920, quando um outro filho seu fora
eliminado do grupo escolar em cumprimento a
artigo do regimento interno. Egydio Ferreira, dentre
outras consideragdes, finalizava: “Caso julgueis
insufficiente o que vos exponho sobre o caso em
questio e desejaes abertura de inquérito, o que acho
desnecessirio, rogo-vos enviar autoridade escolar
dessa Capital para proceder” (Santa Catharina,
1927b, p. 132).

Dois dias depois, o diretor da Instrugio Puablica
solicita, por meio de um novo telegrama, que o
diretor do grupo escolar enviasse a ele as notas de
comportamento e aplicagio, bem como as notas do
corrente ano relativas ao aluno Laércio Pires,
afirmando que, naquele mesmo dia, recebera um
telegrama do pai do aluno e que havia se
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comprometido, depois de averiguado o caso da
dentincia, a informar os resultados. O didlogo, até
aqui limitado ao pai do aluno, ao diretor da instrucio
e ao diretor do grupo escolar, dissemina-se para além
desses sujeitos (Santa Catharina, 1927b).

O pai do aluno nio aguardou a conclusio dada ao
seu caso por parte do estado ¢, no dia 30 de outubro
de 1926, Mincio da Costa recebera, em maos, um
abaixo-assinado oriundo da cidade de Lages. Antes
de apresentar as nove assinaturas colhidas, o
documento justificava que considerava lamentivel a
atitude de alguns professores que espancavam as
criangas, dando-lhes com a régua na cabega e
bofetadas no rosto, fatos estes que levaram muitos
pais a retirarem seus filhos daquele estabelecimento
de ensino. Diziam ser “[...] duro e cruel a qualquer
pac saber que scus filhos sio esbofeteados por
aquelle que o Estado paga para ensinar a instrucio e
o civismo [...]” (Santa Catharina, 1927b, p. 134) ¢
apelavam que fossem punidos diretor e professor do
grupo escolar. O caso tornou-se ainda mais publico
quando, em 06 de novembro de 1926, o jornal O
Estado editou uma nota intitulada “Fato grave. O
Diretor do Grupo escolar Vidal Ramos espanca um
aluno” (Santa Catharina, 1927b, p. 134).

O caso teve desfecho no dia 08 de novembro de
1926, quando o secretirio do Interior e Justica —
Fulvio Aducci — telegrafou a um dos signatirios do
abaixo-assinado, respondendo que, apds ter realizado
anilise de um extenso memorial e do boletim do
aluno Laércio Pires, verificou-se a improcedéncia da
dentincia feita contra o diretor e o professor do
grupo escolar Vidal Ramos. O diretor da Instrucio —
Mancio da Costa — fez o comunicado, ao diretor € ao

professor do grupo escolar, que elucidava,
cabalmente, segundo a instincia superior, a
improcedéncia da dentincia (Santa Catharina,
1927b).

Entretanto, se a dentincia era de fato
improcedente naquela situagio, o que levaria outros
nove ‘chefes de familia’ a participar de um abaixo-
assinado, justificando a certeza de outras ocorréncias
semelhantes no mesmo grupo escolar? As
prescrigdes legais quanto a proibi¢io de qualquer
tipo de castigo fisico as criangas das escolas primadrias
estavam postas; todavia, as priticas estabelecidas e
narradas no relatério do diretor da Instrugio
Pablica, Mincio da Costa (Santa Catharina, 1927b),
deixam margem para se questionar 0 cumprimento
ou nio dessa norma.

A descrigio feita no relatério citado permite
observar toda a hierarquia e também as relagoes de
poder estabelecidas pela instru¢io ptblica de Santa
Catarina. Com excec¢io do governador do Estado,
todos os demais agentes — secretirio do Interior e

Acta Scientiarum. Education

Maringd, v. 39, n. 4, p. 383-394, Oct.-Dec., 2017



392

Justica, diretor da Instrugio Publica, inspetor
escolar, diretor e professor do grupo escolar — sio
acionados para se proceder na elucidagio do caso.

A situagio descrita, marcada por violéncia e
poder, remete 2s tensdes “[...] entre os imperativos
legais ¢ os imperativos da pritica” (Faria, 1998,
p. 110), deixando duvidar o quanto o que estava
descrito no regulamento da instrugio ptblica estava
sendo cumprido ou nio e como isso poderia por em
risco o projeto de progresso e civilidade pretendido
pela Nagio, pela realidade especifica de Santa
Catarina, do qual as escolas primirias eram ponto
central da efetivagio.

As escolas primdrias catarinenses, como uma
(re)configuracio organizada por elementos materiais
e simbdlicos, constituiam-se também pelas relagoes
de interdependéncia entre seus sujeitos (professores,
alunos, gestores, pais de alunos), perpassadas por
relagdes de género, classe social e geracio. Essa
realidade faz perceber modos distintos de
educabilidade da infincia marcados por diversos
elementos, dentre os quais as regras e normatizagdes
de cariter simbdlico, porém nio menos real e
efetivo, de moldar condutas e comportamentos
infantis, como era o caso do c6digo disciplinar, por
meio de premiagles e castigos e até mesmo pela
presenca de agressio fisica 3s criangas.

Consideracoes finais

As argumentagdes existentes que determinavam a
necessidade de educar a infincia catarinense
apresentavam-se por meio das justificativas que
assinalavam a instru¢gio do povo como ponto
determinante para se atingir o progresso social e os
ideais de civilidade pretendidos nio somente pelo
estado, mas também pela Nagdo. Nessa perspectiva e
na intengio de estabelecer seus ideais educativos, o
contexto catarinense, compreendido entre os anos de
1910 e 1935, representa-se por normas e prescrigoes
— advindas de suas reformas educativas,
reformulacdes e (re)arranjos — como também pelas
priticas desenvolvidas pelos sujeitos envolvidos.

A apropriagio das normas e prescrigdes,
demarcada tanto pelos aspectos materiais (instalagio
e arquitetura das escolas, obras didaticas, materiais e
mobilidrios etc.) quanto pelos elementos simbdlicos
(condutas descjveis, conteddos e métodos de
ensino, uso da lingua vernicula, formagio dos
professores, inspec¢ao escolar etc.), propoés multiplos
(re)arranjos, bem como priticas por vezes tidas
como adequadas ou nio 2s intengdes educacionais
do/no periodo em que ocorreram (Hoeller, 2009).

Diante disso, fazia-se necessirio unir elementos
materiais ¢ simboélicos — contetidos e formas de
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ensinar ¢ proceder — para a (re)organizagio das
escolas primdrias catarinenses, que pretendiam
conformar a infincia dentro de um espago e tempo
especificos — tempo de escolarizagio, tendo a escola
primdria como um lugar da infincia. Contudo, esses
elementos — simbdlicos e materiais — compareciam
de modos diferenciados nas escolas isoladas e nos
grupos escolares e, até mesmo, de um grupo escolar
para outro ou de uma escola isolada para outra.
Assim, as escolas primdrias mostraram-se distintas,
embora pudessem corresponder a uma mesma
modalidade. Havia escolas, contetidos e formas
distintas de se educar e uma multiplicidade de
modos de as criangas catarinenses vivenciarem sua
infincia e seu tempo de escolarizagio no ensino
primario.

Outrossim, investigar os elementos aqui expostos
permitiu perceber as distingdes entre as infincias
diante das condi¢oes materiais, intelectuais, morais e
simbdlicas pelas quais se explicavam ou se
compreendiam os sujeitos/criangas que ocupavam 0s
tempos e espacos das escolas primdrias publicas
catarinenses. A (re)configuracio de uma ‘forma’ e
‘cultura’ escolares (Vincent et al., 2001), para
corresponder aos objetivos propostos, demandou
agdes especificas para estabelecer as normas de
proceder tanto das criangas quanto dos adultos — dos
dirigentes politicos e profissionais ligados 2
educag¢io, bem como das familias.

Os modos de proceder ¢ as mdltiplas relagoes
entre os sujeitos — familias, criangas, profissionais,
dirigentes politicos e educacionais — possibilitaram
perceber os (re)arranjos e as relagdes de
interdependéncia  entre eles. As tensdes e
(re)combinagdes, por vezes, fizeram com que se
questionasse a conformidade ou as distor¢des entre o
que estava prescrito e o que se fazia cumprir
efetivamente e, além disso, denotaram os ‘conflitos
geracionais’, (Veiga, 2008) entre adultos e criangas,
marcados pela relagio de poder daqueles sobre estas.
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