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RESUMO

Esse trabalho aborda experiéncias vivenciadas na disciplina Praticas Curriculares com alunos
da graduacdo em Historia e Letras do Programa Darcy Ribeiro em uma cidade do interior do
Estado do Maranh&o. A partir da indissociacdo entre teoria e pratica, discute-se a desconexao
entre 0 ensino na universidade e os saberes produzidos pelos alunos a partir da disciplina
Préticas Curriculares, objetivando refletir nessa perspectiva, sobre as tipologias ensino e
formacdo, tendo como marco tedrico os pressupostos de Bernard Charlot (2005) acerca das
categorias: a pratica do saber e 0 saber da pratica em suas particularidades e congruéncias com
0 ensino na formacdo de professores. Analisa-se, também, o papel da universidade na
construcdo do conhecimento e dos saberes necessarios as praticas docentes e sob a luz de
tedricos como Zaballa (1999), Maseto (2010), Morin (2010-2011) entre outros, apresenta-se
argumentos e posicoes definidas acerca das praticas curriculares norteadas pela metodologia de
projetos e, demonstra-se alguns dados relevantes que poderao servir para uma reflexdo mais

acurada sobre a atual formacéo de professores no contexto citado.
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ABSTRACT

This work discusses experiences experienced in Curricular Practices discipline with graduate
students in history and Letters of Darcy Ribeiro in a city in the State of Maranh&o. From the
indissociacdo between theory and practice, discusses the disconnect between teaching at the
University and knowledge produced by students from the Curricular Practice discipline, in
order to reflect that perspective, about education and training typologies, having as theoretical
framework the assumptions of Bernard Charlot (2005) about the categories: the practice of
knowledge and knowledge of practice in their particularities and congruences with teaching in
teacher training. Also analyzes the role of the University in the construction of knowledge and
knowledge required for teaching and practices under the light of theorists like Zaballa (1999),
Maseto (2010), Morin (2010-2011) among others, presents arguments and positions defined on
the curricular practice guided by the project methodology and demonstrates some relevant data
that can be used for a more accurate reflection on the current training of teachers in the context

cited.

Keywords: Teaching. Teacher training. Curriculum practices. Methodology of projects.

1. INTRODUCAO

Ao enveredar por algumas trilhas na longa estrada da formacdo de professores,
reconheco trilhar por caminhos ja bastante percorridos pelas pesquisas, pelos debates e pelos
discursos que tém contribuido, de maneira fecunda, para que esses caminhares nao se esgotem
em si mesmos, mas ao contrario, abram sempre novas veredas em busca de reflexdes que
possam contribuir, de uma forma ou de outra, para que esse assunto tenha sempre sentidos
renovados e escape a vocacao dos esquecimentos e das receitas prontas.

Pensando assim, algumas inquieta¢fes nos instigam a buscar em nossas proprias
experiéncias, reflexdes capazes de nos conduzir a uma melhor compreenséo da complexidade
que envolve a formacao de professores na universidade, cujos fios condutores encontram-se nas
tessituras entre o ensino e a formacdo subjacentes a esse processo, 0S quais, a0 nossoO Ver,
poderdo determinar e/ou contribuir com as praticas curriculares, entendidas como o trabalho

finalistico dos professores no cotidiano das escolas e nas diversas instituicdes educacionais.
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Antes contudo, nos valemos de algumas memorias da nossa trajetoria como aluna da
Universidade Estadual do Maranhdo, quando da graduacdo em Histdria. Nessa oportunidade,
um livro nos chamou especialmente a atencdo: Fazer universidade: uma proposta metodoldgica
(LUCKESI, 1998), onde esse estudioso faz entre outros, uma explanacéo Ilcida e envolvente
sobre a pratica da leitura no Brasil desde os primérdios coloniais e prossegue, de forma didatica,
elencando os elementos que considera subsidiarios da leitura. Para ele, “a universalizagdo da
leitura poderia melhorar todo o cenario nacional”(LUCKESI, 1998, p. 46).

Concordando com essa premissa, defendemos a ideia de que o estudo, a leitura
sistemadtica, a reflexdo rigorosa e a “proposta metodoldgica”, no ensino superior, configura-se
em uma ardua tarefa, “onde nao ¢ suficiente pensar somente no que o aluno deve aprender, mas
também como deve desaprender o que ja sabia” (BACHELARD, 1993, apud CAMILLONI,
1997, p. 14), estando portanto, no cerne do processo de ensino e aprendizagem. Assim, a
universidade, dada a especificidade da sua funcdo, ¢ responsavel pelo “aparelhamento” dos
alunos aos oficios que pretende formar e, para tanto, essa formacdo, especialmente a de
professores, transita por uma cultura distributiva de oportunidades aos alunos de construirem
conhecimentos e saberes e perpassa, inevitavelmente, pela didatica e por um curriculo
intradisciplinar.

Nesse relato, buscamos discutir o tema: (Des) conexao entre o ensino na universidade
e os saberes realmente construidos através da disciplina Praticas Curriculares: caminhos e
descaminhos da formacgédo de professores, a partir das nossas experiéncias com alunos da
graduacdo em Letras e Historia através do Projeto Darcy Ribeiro — Universidade Estadual do
Maranhdo, objetiva discutir e refletir sobre a necessidade dos alunos a aquisi¢do de um maior
e melhor arcabouco tedrico-metodoldgico com vistas a uma formacédo inicial de melhor
qualidade, assim como destacar as contribuicdes do componente Praticas Curriculares para
aqueles que futuramente estardo atuando em suas salas de aulas nas escolas e em outros
ambientes educacionais.

Assim, o interesse por esse trabalho nasceu das nossas inquietacdes, observacoes
empiricas e das avaliagdes sistematicas no cotidiano do nosso trabalho com a disciplina Praticas
Curriculares no Programa Darcy Ribeiro, tendo em vista os grandes vazios teérico/conceituais
e metodologicos demonstrados pelos alunos quanto as disciplinas ja cursadas, configurando-se

assim, dificuldades na aproximacao entre as ciéncias e na reelaboracéo do conhecimento.
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Resolvemos, entdo, através de questionario semiaberto aplicados a 59 alunos das
graduacdes em Letras e Historia, coletar alguns dados a partir dos quais pudéssemos identificar
essas (des)conexdes, assim como discernir sobre as contribui¢cbes da disciplina Praticas
Curriculares na tentativa de matizar a dicotomia entre ensino e formacdo de professores.
Destarte, optamos pela abordagem qualitativa, por esse trabalho se caracterizar como relato de
experiéncia, e partimos de algumas indagagdes norteadoras: Qual a conexao entre 0 ensino na
universidade e os saberes que os alunos constroem nas préaticas curriculares? O que o aluno
entende por prética curricular? Quais as contribuicdes da disciplina Praticas Curriculares na
formacéo de professores?

Nessa perspectiva, buscamos em Charlot (2005), Morim (2010), Zaballa (1998, 2002-
2010), Maseto (2010), em Camilloni (1998) dentre outros, tecer algumas discussdes acerca do
tema. E, para melhor compreensdo, estruturamos esse relato da seguinte forma: primeiro,
apontamos algumas categorias de andlises a partir de Charlot (2005): ensino e formacéo, a
pratica do saber e o saber da préatica; segundo, discutimos a funcdo social do ensino
(ZABALLA, 1998/2010), terceiro, localizamos as praticas curriculares, enfocando a
metodologia de projetos em nosso contexto, onde apresentaremos alguns dados coletados, e

num quarto, fazemos nossas consideracdes finais.

2. ENSINO E FORMACAO, A PRATICA DO SABER E O SABER DA PRATICA

Para Charlot (2005), a logica do ensino é aquela do saber a ser ensinado, do saber
constituido em sistemas coerentes, e a ldgica da formacéo, por sua vez, seja é a das praticas
pelas quais se pretende atingir um fim. Entretanto, é preciso ndo cristalizarmos essa diferenca
(CHARLOT, 2005, p. 90), pois essas tipologias ndo sdo imutaveis, eternas. Assim, muito
embora a l6gica do ensino seja aquela da transmissdo de um saber, é preciso compreendermos
que essa ndo pode encontrar-se dissociada de algo que os professores necessitam realizar para
gue os alunos compreendam e desenvolvam intelectualmente novos saberes. Afinal, é preciso

ndo dicotomizar o que “ensina”, daquele que “forma”. Esse estudioso afirma que,

[...] A relagdo com o saber é o conjunto das relages que um sujeito estabelece com
um objeto, um “contetido de pensamento”, uma atividade, uma relagao interpessoal,
[...] uma situacdo [...], uma relagdo com a atividade no mundo e sobre o mundo [...]
(CHARLOT, 2005, p.47).
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:EEX!ITUS

Assim sendo, o conhecimento e o saber enquanto conjunto de relagdes, perpassa pela
conquista e pela mediagdo. E importante, entdo, lembrarmos sempre do tripé no qual se assenta
a universidade: ensino, pesquisa e extenséo, aqui refletido de forma mais frontal acerca do
ensino, por considerarmos esse elo um poderoso instrumento que podera viabilizar a pesquisa
e a extensdo. Portanto, vale a pena refletirmos sobre duas questfes fundamentais apontadas por
Charlot (2005, p. 43): ndo se pode pensar o aprender, sem pensar no tipo de relagdo que se
supde para construir esse saber ou para alcanca-lo; o sujeito, como sujeito de saber (sujeito
epistémico), ndo é dado, é construido e conquistado.

Nesse sentido, o ensino configura-se, portanto, como algo totalmente dinamico e
holistico onde a competéncia pedagogica ultrapassa os limites das meras indicacdes e/ou
exposicdes de textos, livros, preparar aulas através dos novos recursos tecnoldgicos. Mas ajudar
o aluno a aprender a relacionar contetdos, objetivar suas aprendizagens, (PERRENOUD, 2000,
p. 26), compreender as diversas ciéncias como dialogos no campo das contradi¢Ges, sociais,
humanas politicas e econdmicas, a abdicar do olhar ingénuo sobre as coisas e sobre o mundo.

Formar, portanto, professores, é uma proposta que requer olhares mais acurados da
universidade. E de vital importancia superar as dicotomias que ainda persistem entre ensino e
formacédo e, embora a l6gica da formacao seja a das praticas, Charlot (2005) considera que,

Em um sentido restrito, a formagao se define em relacéo a eficacia de uma tarefa. Mas
a formacéo pode igualmente ser compreendida em um sentido mais amplo, se estende
a ideia de formacé&o profissional aquela de cultura profissional. [...] 0 que esta, entdo,
em jogo na formagdo ndo é somente uma relagdo de eficacia a uma tarefa, € uma
identidade profissional que pode tornar-se o centro de gravidade da pessoa e estruturar

sua relagdo com o mundo, engendrar certas maneiras de “ler” as coisas, as pess0as e
os acontecimentos (CHARLOT, 2005, p. 95).

Nessa perspectiva, a pratica do saber na formacdo de professores enquanto saber
mobilizado (para fazer algo, atingir um fim determinado, realizar tarefas, etc.), embora
mediacdo, € mais pratica do que saber. Salienta-se, portanto, a necessidade de entendermos essa
pratica como saber especifico desse campo, diferentemente do saber da pratica, que envolve a
observacao sistematica (a pesquisa), e, embora mediacdo, € um saber submetido a variaveis, é
objetivado, que ao mesmo tempo contextualizado e valido em si mesmo, deseja escapar ao
contexto e a finalizacdo (CHARLOT, 2005, p. 94). Assim, formar professores na universidade,
no nosso entendimento, é formar a identidade de um profissional da educagéo capaz de intervir
nas realidades do campo educativo com lucidez e consciéncia da complexidade de suas agdes

gue sdao maultiplas. Mas para que isso seja possivel, a universidade desempenha um papel
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importantissimo, pois além da iniciacdo a pesquisa, sdo fatores imprescindiveis, trabalhar o
curriculo de forma menos fragmentada, uma didatica mais esclarecedora e menos metafisica,
capaz de ajudar os alunos a desenvolverem um pensamento mais complexo, capaz de romper
progressivamente com a visao que naturaliza as exclusdes sociais e a crencga na inexorabilidade
das mudancas, fomentar a ruptura necessaria com 0 Senso comum que nao raro impede a Visao

critica sobre 0 mundo. Camilloni (1997), acrescenta que,

El saber cientifico no tiene unicamente lafuncion de responder a preguntas que
habrian quedado sin respuestas y como “em espera”, reservandose com antecipacion
um lugar que luego habran de ocupar. El saber cientifico tiene una funcién polémica
porque excluye las creencias metafisicas, morales, religiosas, politicas que se
presentaban como explicaciones verdadeiras (CAMILLONI, 1997, p. 33).

Nessa Vvisdo, 0 ensino na universidade necessita sempre oportunizar aos alunos
experiéncias mais ricas, ampliando os conhecimentos, saberes e vivéncias que corroborem uma
formacéo de professores cuja identidade profissional esteja no cerne das propostas , e onde o
conhecimento cientifico possa criar oportunidades de novos aprenderes e fazeres que de fato,
estejam intrinsecamente comprometidos com uma praxis viva e geradora de vida, com vistas a

necessaria e urgente melhoria na educacao basica do nosso estado e do nosso pais.

3. FUNCAO SOCIAL DO ENSINO

Para Zaballa (1998/2010), a capacidade de uma pessoa para se relacionar depende das
experiéncias que vive, e as institui¢cdes educacionais sao um dos lugares privilegiados. De fato,
na universidade, os alunos podem vivenciar as mais diferentes formas de interagdes que podem
contribuir na formacao das subjetividades, “estabelecer vinculos e relagdes que condicionam e
definem as proprias concepcles pessoais sobre si mesmo e sobre os demais” (ZABALLA,
1998/2010, p. 28), assim como um ensino que corrobore uma cultura prépria e muito especifica
do meio académico cuja vocacdo € voltar-se para a sociedade sob um olhar critico na
perspectiva da sua transformacéo.

Nessa direcdo, a universidade, segundo Morin (2010),

[...] inocula na sociedade uma cultura que ndo foi feita para as formar provisorias ou
efémeras [...] mas para ajudar os cidaddos a viverem seus destinos, [...]. Ela defende,
ilustra e promove, no mundo social e politico, valores intrinsecos & cultura
universitaria — a autonomia da consciéncia e a problematizacéo (com consequéncia de
que a pesquisa deve ser sempre aberta e plural), o primado da verdade sobre utilidade,
a ética do conhecimento (MORIN, 2010, p. 82).
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Entendemos, que essa autonomia da consciéncia e a problematizacdo destacadas por
Morin, estd no coragdo da proposta de formacdo de professores, pois a universidade ensina e
forma e, sendo assim, o construto do conhecimento e dos saberes nesse meio devera prescindir
de processos de aprendizagens que valorizem a fragmentacéo e o aligeiramento. Ao contrario,
priorizar um processo de constru¢do que conforme indicou Freire (1996, p. 18), “¢é produzido
pelo proprio aprendiz em comunhao com o professor”, e portanto, embora se considere o carater
polissémico do termo cultura (CANDAU, 2010, p. 45), é preciso exercitar na universidade uma
cultura do conhecimento mediada por préaticas politicas, sociais, culturais, académicas e
cientificas que de fato, privilegiem uma formacdo de professores mais qualificada para atuar
nas escolas e em outros espagos.

Nesse contexto, vale salientar mais uma vez, a reflexdo sobre a formacgdo de
professores na universidade, destacando-se como fatores precipuos, as praticas didatico-
pedagdgicas, a postura, os dizeres e os fazeres dos professores formadores nas salas de aula e

em outros espacos de encontro com o alunado. E o préprio Zaballa, que nos adverte:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em sala, por menor que seja, incide em
maior ou menor grau de formag&o de nossos alunos. A maneira de organizar a aula, o
tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada
uma destas decisdes veicula determinadas experiéncias educativas, e é possivel que
nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que temos a respeito do
sentido e do papel que hoje em dia tem a educacdo (ZABALLA, 1998/2010, p. 29).

De fato, os professores formadores contribuem, sobremaneira, com o modus operandi
dos futuros professores e muitas vezes influenciam suas concepcdes, atitudes e imagens sobre
0 processo de ensino a aprendizagem. E portanto, extremamente necessério que a universidade
contemple em seus programas de formacdo de professores, educadores de postura critica e
comprometidos com a institui¢do e que privilegie, uma formacao continua desses educadores,
uma vez que hd um conjunto de atividades e interacGes desenvolvidas pelos formadores de
professores que podem ajudar a motivar ou desmotivar os alunos, dificultando suas
aprendizagens (MASETO, 2010, p.18).

Zaballa acrescenta ainda, que,

Nos professores, podemos desenvolver a atividade profissional sem nos colocar o

sentido profundo das experiéncias que propomos e podemos nos deixar levar pela
inércia e pela tradicdo (ZABALLA, 1998/2010, p. 28).
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Como dissemos, 0 ensino na universidade precisa avancar no sentido de rever a logica
das disciplinas, repensar um curriculo que ultrapasse as barreiras das limitacfes das cadeiras
(ZABALLA, 2002, p. 21), “religando os saberes” das varias ciéncias, assim como exercitar
préaticas didatico-pedagdgicas que permitam tornar o conhecimento e 0s saberes cognosciveis
aos alunos para que possam ter condicdes de intervir na sociedade através da educacédo, em seu
tempo e contextos, superando a inércia que muitas vezes encontra-se arraigada nas praticas da

universidade e logo, transitando pelas propostas curriculares. Segundo Santomeé,

[...] o curriculo baseado em disciplinas ndo ajuda os alunos a adquirir uma
compreensdo minunciosa da realidade ou, por extensdo, de questdes sociais, culturais,
politicas e religiosas. Esse modelo de projeto e desenvolvimento curricular, na
verdade, transforma os contelldos em parcelas desconectadas de informacédo
(SANTOME, in APPLE, 2011, p. 87).

Assim é que defendemos a ideia de que é preciso refletirmos sobre uma certa
naturalizacdo de uma formagéo de professores esvaziada do sentido da profissao, fragmentada
e aligeirada, que coloca na periferia do processo o incentivo ao pensamento complexo, a
conexdo dos saberes e a oportunidade dos alunos de construirem os significados da profisséo e
do trabalho docente. Afinal, aquilo que de fato, possa ser, como afirma Saviani, “atividade

mediadora no seio da pratica social global” (SAVIANI, apud FERREIRA, 2006, p. 58).

4. AS PRATICAS CURRICULARES, A METODOLOGIA DE PROJETOS E A NOSSA
REALIDADE

A prética curricular, como disciplina, foi contemplada pela resolugdo CNE/CP n° 2 de
2002 e no parecer CNE/CP n° 9 de 09 de maio de 2001. Essas resolucdes propdem que essa
disciplina seja oferecida desde o inicio dos cursos das licenciaturas na perspectiva da
aproximacéo entre a teoria e a pratica. Assim, falar das préaticas curriculares é refletir sobre a
acdo finalistica do trabalho docente, uma vez que essa disciplina propde-se a fazer essa
aproximagéo.

Nessa perspectiva, as praticas curriculares devem ser compreendidas como uma
disciplina para além das préaticas do saber, isto €, para além da aquisi¢do de técnicas e dos
fazeres como o trabalho do artesdo, mas mediacdo comprometida com os saberes e com 0
conhecimento, pois embora prética, almeja saberes que somente através da reflexdo e do olhar

problematizador podera alcangar objetivos intencionados através dos ‘“‘contetidos”
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disponibilizados na escola, na universidade, etc., conforme analisa Zaballa (2002, p. 217),
quanto mais relagdes for possivel estabelecer entre os novos conteldos e 0s esquemas de
conhecimento ja existente, mais possibilidades a pessoa tera de responder a situagdes ou a
problemas complexos.

Assim, a trajetoria académico-cientifica dos futuros professores na universidade,
transita pelas oportunidades que lhes s&o oferecidas de experimentar, construir, vivenciar, fazer
e conhecer. E esses percursos, volto a repetir, sdo conquistados, mas também construidos
através da mediacdo didatico-pedag6gica como uma atitude repleta de objetividades,
“habilidade adquirida que s6 pode ser construida através de um processo sistematico e
continuo” (SAVIANI, apud FERREIRA, 2006, p. 59) , ha portanto, ai mais uma vez, um
chamamento ao papel da universidade, pois é através dos estudos disponibilizados por ela que
o professor podera ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem (MASETO, 2010, p.
175).

As préticas curriculares nos cursos de graduacdo em Letras e Historia do Programa
Darcy Ribeiro, perpassam por 4 (quatro) dimensfes: a dimensdo socio-politica, a dimensdo
educacional, a dimensdo escolar e a dimensdo sala-de-aula, cujo eixo articulador é a
metodologia de projetos. Devemos reconhecer que a metodologia de projetos enquanto
intervencdo pedagogica possui um carater atitudinal, procedimental e conceitual (ZABALLA,
2002, p. 214), portanto, embora uma atividade que visa romper com métodos tradicionais de
aprendizagem, almeja que os alunos aprendam a pensar e a problematizar, construindo

habilidades e competéncias para isso. Sendo assim, € Hernandez & Ventura que nos adverte,

A fungdo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizagdo dos
conhecimentos escolares em relacdo a: 1) o tratamento da informac&o e 2) a relacéo
entre os diferentes conteidos em torno de problemas e hip6teses que facilitem aos
alunos a construcdo de seus conhecimentos, a transformacdo procedente dos
diferentes saberes disciplinares em conhecimento proprio (HERNANDEZ &
VENTURA, 1998, p. 61).

Como podemos ver, a metodologia de projetos articulada as préaticas curriculares
enquanto disciplina dos cursos de graduacao de professores, envolve conhecimentos teorico-
metodoldgicos que possam subsidiar as praticas que serdo desenvolvidas nas escolas durante as
vivéncias, (pois ndo se parte do nada e do espontaneismo), e ndo o contrario, ou seja, as
vivéncias praticas subsidiarem os conhecimentos tedrico-metodoldgicos (pois os fazeres se

aprende até mesmo pela observacao e pela imitacdo) e, portanto, um norteamento através da
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metodologia de projetos envolve intencionalidades, objetivos, métodos e avaliacdes
sistematicas, sendo ndo € projeto.

Diante disso, entendemos que na realidade das nossas experiéncias com 0s cursos de
graduacdo em Historia e Letras, hd grandes vazios tedrico-metodoldgicos decorrentes de
metodologias de ensino que nao priorizam uma didatica esclarecedora e problematizadora e um
curriculo multidisciplinar que ajude os alunos a conectarem os saberes e o conhecimento com
os fazeres pedagogicos, tomando distancia de certa maneira do fazer ou do reagir, interrogando-
se sobre o sentido e o fim de um ou outro fazer (FOUCAULT, 2004 apud FISCHER, 2011, p.
234).

Se essa situacdo atenua a responsabilidade da universidade por uma formacédo de
professores com maior qualidade, nem por isso a invalida, pois capacitar continuamente 0s
professores formadores, oferecer melhores condi¢Bes fisicas e académico-cientificas aos
cursos, assim como melhores salarios e condicGes de trabalho aos professores que se dedicam
aos programas contemplados por ela, sdo algumas das reflexes que a universidade precisa
fazer na perspectiva da melhoria da formagéo de professores e logo, da educacao vista sob um
angulo amplo e heuristico. Podemos inferir que as praticas curriculares em nossa realidade se

ressentem de melhores condicdes académico-cientificas do nosso alunado.

5. RESULTADOS DA ANALISE E DISCUSSAO

Conforme pontuado anteriormente, as praticas curriculares nos cursos de graduacao
em Letras e Historia através do Programa Darcy Ribeiro, sdo consideradas 04 (quatro)
dimensGes que se complementam entre si (socio-politica, educacional, escolar e da sala de aula),
contribuindo assim, na reflexdo tedrico-metodologica necessaria a constru¢do do conhecimento
e saberes necessarios aos futuros professores. Entretanto, vale a pena ressaltar de forma
enfatica, que essas dimensdes ndo estdo isoladas e desconectadas de conhecimentos e saberes
da Historia, da Sociologia da Educacéo, da Filosofia da Educacédo, da Metodologia Cientifica,
da Linguistica, etc., pois embora campos especificos, necessarias sdo as interfaces no campo
didatico-pedagdgico para que o aluno possa compreender e pensar certo, superando o olhar
ingénuo (FREIRE, 1996, p. 18).

Ao aplicarmos um questionario semiaberto contendo 10 (dez) questionamentos,

destacaremos aqui, os dados mais relevantes em virtude da caracteristica um tanto breve desse
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relato. Assim, no intuito de compreender melhor as concepcdes dos alunos acerca das categorias

teoria e pratica, perguntamos:

1) Voce I, reflete e analisa bem o material disponibilizado nas disciplinas cursadas?

75% Respondeu nao ler os textos por falta de tempo
20% Da “uma olhada” proximo a trabalhos e avaliagdes
5% Respondeu que 1€ ou textos “mais ou menos”.

Esta pergunta teve como objetivo identificar nos alunos, de fato, o habito de ler, refletir
e analisar o material disponibilizado nas disciplinas cursadas no sentido apaixonadamente
defendido por Freire, quando afirma que a compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepcao das relacdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p.
9). A partir do alto percentual da ndo leitura do material, para nos, implica em um profundo
déficit da capacidade argumentativa, da ampliacdo do conhecimento geral, do senso critico e

da criatividade, entre outros fatores.

2) Vocé compreende os textos que Ié sobre as diversas linhas do conhecimento pleiteados na

universidade? 101
70% Considerou que o0s textos sdo muito complexos
20% Sentiu falta dos feedbacks dos professores para compreender melhor os textos
10% Considerou os textos “mais ou menos faceis”

Essa pergunta objetivou entender de que forma os alunos estdo interagindo com o
material que Iéem e o grau de suas compreensdes acerca dessas leituras. Como se pode perceber,
a falta de leitura associada a baixa compreensdo dos textos ¢ o “calcanhar de aquiles” no
desenvolvimento de atividades, debates, explanacdes, produgdes, reproducdes, etc. pois existe
até entdo, uma légica clara: se o aluno néo Ié é 6bvio que ndo ird compreender e se, ao ler, ndo
compreendeu o0s assuntos e temas em suas complexidades ou compreendeu-os de forma parcial,
equivocada, fragmentada, € um ponto bastante agravante dado que 0 “conhecimento cientifico
ndo pode construir-se sem critica [...] portanto o risco do que parece claro € o que impede de
tomar consciéncia da teoria” (CAMILLONI, 1997, p. 15, traducdo nossa). Assim, leituras e
aligeiradas e sem uma reflexdo mais acurada, poderd contribuir na formacdo de ideias

distorcidas e em praticas equivocadas.
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E importante assim, que na universidade, os professores formadores déem feedbacks
seguros, ajudando os alunos a compreenderem melhor o que estdo lendo e busquem em seus
campos de conhecimento metodologias facilitadoras que “clareiem” seus pressupostos a fim de

que os alunos possam construir suas proprias ideias.

3) Qual(is) disciplina(as) cursada(s)proporcionou(ram) oportunidades no desenvolvimento de

praticas que contribuirdo na sua formacéo inicial como futuro(a) professor(a)?

70% Préticas Curriculares
25% Né&o ha conexao entre as disciplinas cursadas e as praticas
5% Poucas (ndo citaram quais)

Essa questdo objetivou identificar as interfaces das disciplinas ja cursadas com as
praticas que serdo necessarias ao trabalho docente. Ao apontarem, na maioria, a disciplina
Préticas Curriculares, percebemos que os alunos compreendem esse componente curricular
como aquele que é mais importante e responsavel pelos seus futuros trabalhos nas escolas, as
conexBes com conhecimentos anteriores nesse contexto, foram praticamente nulas, conforme
se percebe nos percentuais apontados. Constatamos, também, através dos trabalhos que
envolveram projetos didaticos nas escolas (metodologia de projetos), que, além dos alunos ndo 102
saberem fundamentar, buscar um marco tedrico, as tematicas propostas sempre embasadas em
atividades ja tdo “trabalhadas” nas escolas, ratificam a desconexdo entre o ensino na
universidade e as praticas curriculares, uma vez gque essas se mostraram repetitivas e acriticas.
Os saberes, construidos, portanto, a partir dessa disciplina, se configurou, a priori, em uma
pratica do saber, ou seja, saberes praticos que envolvem elaboracdo do projeto pedagdgico,
atividades na escola-campo sempre pré-claborada, “aplicabilidade” do projeto, relatorio e a
socializacdo dos trabalhos em grupos sempre de cariter “apresentagdo”. Sem querer
homogeneizar, observou-se acentuada auséncia de senso critico, de uma observacdo mais
sistematica e problematizadora que, embora pratica, implica uma relacdo que devera ser
compreendida como praxis e logo, como gestdo do conhecimento, desenvolvimento do
pensamento complexo, movimento que se 0 opera no meio fisico e social e na possibilidade de

uma formagao inicial que nunca partira do “zero”.

4) Quais a¢Oes metodoldgicas os docentes formadores realizam em suas aulas com vistas ao
desenvolvimento intelectual e critico dos alunos?
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60% Considera as a¢Oes desenvolvidas em sala de aula bastante tradicionais; poucas
oportunidades.

15% Sente falta da conexdo teoria/pratica e maior espaco para leitura e estudos dos
textos disponibilizados.

25% Respondeu que a maioria dos professores se prendem unicamente as suas
disciplinas.

Buscamos identificar a partir dessas duas ultimas perguntas (4 e 5) se realmente 0s
alunos reconhecem e compreendem a necessidade da conexao entre o ensino na universidade e
suas futuras praticas como professores. Conforme pudemos constatar através do questionario,
esses percentuais nos mostram sinais que nem sempre queremos ver e que muitas vezes ficam
silenciados nos debates sobre a formacédo de professores na universidade: uma boa formacéao
tedrica vai ajudar o professor a conhecer melhor os problemas [...], ter elementos para
compreender e ultrapassar perspectivas que limitam o trabalho docente (LUDKE, 2011, p.32).
Portanto, € preciso que a universidade incentive um curriculo onde as diversas linhas do
conhecimento ndo se fechem em si mesmas, ao contrario, possa religar os saberes e implementar
praticas que ora especifica e ora holistica, possam superar os descaminhos de conhecimentos

aligeirados e de préticas curriculares irrefletidas.

5) O que sdo praticas curriculares e qual sua importancia para a formacao inicial de professores? 103
65% Sdo fazeres pedagogicos nas escolas e sdo importantes para que os professores
aprendam a fazer projetos didaticos, etc.
20% E uma disciplina que ensina a trabalhar com a metodologia de projetos na escola. E
importante para saber aplicar os projetos didaticos na escola.
15% E aprender como trabalhar na salas de aulas. E importante porque aprende-se
“muitas coisas”.

Como podemos ver, a maioria dos nossos alunos compreendem as praticas curriculares
sob dois podlos: primeiro, como fazeres da pratica e segundo, como um componente que
“ensina” a elaborar projetos didaticos, a instrumentalizar a técnica. E necessario, portanto,
destacarmos, novamente, a énfase dos formandos em Letras e Histdria nessa disciplina, como
alguma coisa que ‘‘finalmente chegou para ensinar fazer” 0u cCOMo aquela “que é responsavel
pelo conhecimento e saber necessarios para o trabalho docente”. Vale entdo, colocarmos as
praticas curriculares em seu devido lugar: como mediag¢do e como praxis. Como mediacdo ndo

poderd prescindir do conhecimento e saber que € tdo necessario “ao olhar colocado sobre o
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mundo e sobre as coisas interrogando” (ARDOINO, in MORIN, 2010, p. 232) e como praxis,
ndo podera abdicar da formagdo como fonte de vida, da agdo que visa criar e recriar realidades.

Nessa perspectiva, a pratica curricular ndo pode ser um conhecimento ou um saber que
por si s6 sera capaz de ajudar os alunos a compreenderem as contradi¢des existentes no tecido
social e, portanto, nas escolas. E preciso assim, saber interpretar, analisar e dialogar com aquilo
que ndo podemos conhecer de imediato sendo atraves da teoria (reflexdo rigorosa) e prética
(atividades e fazeres) entendidas como categorias indissocidveis e polos complementares de
uma mesma totalidade (FERREIRA, 2007, p. 57).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse relato de experiéncia, buscamos apontar e discutir alguns fatores que
consideramos sine qua non para a formacdo de professores na universidade, colocando no
centro das reflexGes as praticas curriculares e suas interfaces com o ensino, dando especial
destagque a necessidade da construcdo do conhecimento e dos saberes necessarios ao trabalho
docente através da mediacao sistematica e de uma praxis que possa ser construcdo de vida.

A partir dos dados coletados, foi possivel identificar a necessidade premente que 0s
alunos da graduacdo em Historia e Letras do Programa Darcy Ribeiro tém, na construcdo do
conhecimento tedrico-metodoldgico com vistas a otimizacdo de aprendizagens relevantes e
necessarias a formacdo inicial de professores, tendo em vista que ensino e formacdo sdo
categorias diferentes, porém, paradoxalmente, indissociadas.

Assim, é preciso considerar-se, na universidade, que formar professores € estar
intimamente comprometido com a cidadania e com a democracia, portanto, a gestdo do
conhecimento € fator que deve ser a mola propulsora das préaticas que se desenham nesse
contexto, uma vez que essa instituicdo prople-se a ensinar e formar. Entretanto, nas
experiéncias vivenciadas com a disciplina Praticas Curriculares, percebeu-se que é preciso
estabelecer na universidade, didaticas que considerem que o aluno enquanto sujeito epistémico
ndo esta “pronto”, e os ajude a construir o conhecimento e os saberes. Nesse sentido “fazer
universidade ¢ uma proposta metodologica™.

Para tanto, defendemos, também, a ideia de um curriculo transdisciplinar, pois o
conhecimento ultrapassa as barreiras e os limites de areas especificas, e no mundo de hoje, a
religacdo dos saberes é mais que desejada, é possivel, diante dos meios tecnoldgicos e viaveis

através de didlogos mais fecundos no processo de ensino e aprendizagem na universidade com
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vistas a estabelecer reais conexdes entre esse bindmio. Assim, € preciso na realidade concreta
dos alunos dos cursos de graduacdo em Letras e Historia, experiéncias e vivéncias que Ihes
possibilitem construir e conquistar suas aprendizagens numa formacdo inicial de melhor
qualidade.

A partir de tudo que nesse relato foi exposto e refletido, entendemos que esse trabalho
poderd contribuir para a reflexdo e investigacdo de acdes que possam ajudar professores e
alunos a compreenderem as complexas interrelagdes entre a pratica do saber e o saber da prética,
assim como discutir ensino e formag&o numa perspectiva de manter sempre vivo o debate acerca

da formacado inicial de professores.

Recebido em: Margo de 2014
Aceito em: Outubro de 2014
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