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RESUMO

0 objetivo do trabalho é relatar a experiéncia na escola do Médulo de Educagao e Cultura-SESC,
localizada em Taguatinga, Distrito Federal. A metodologia é a pesquisa-agdo, pois o proponente
participa das praticas estudadas e buscar aperfeicoa-las, tendo optado pela observacao, registro
fotografico, leituras de livros, fichamentos, oralidade dos educandos e execucdo dos planos de
aulas. Em 2016, utilizou-se de diversos procedimentos tedrico-metodolégicos para tornar
significativos os conhecimentos no ensino da Geografia na instituicdo referida. Assim,
trabalhou-se com projetos pedagoégicos, atividades em grupo, producdo de material didatico,
exposicao de projetos realizados em feira, bem como com o uso das novas tecnologias enquanto
concepc¢do tedrica na perspectiva de construcdo de conceitos, partindo-se da realidade do
educando com objetivo de uma forma¢do humana integrada. Sendo-o fundamentado em:
Vigotski, Paulo Freire, Lana Cavalcante, Milton Santos, Maurice Tardif e estd estruturado em
introducdo, contexto socioeducativo, justificativa, metodologia, fundamentagcdo tedrica,
resultados e consideracdes finais.

Palavras-chaves: Educacdo, praticas, pesquisa-ac¢do, aprendizagem, pluralidade.

ABSTRACT
The objective of the work is to make a report on experience in the school of the Module of
Education and Culture-SESC, located in Taguatinga, Federal District. The methodology is action

research, since the proponent participates in the studied practices and seeks to improve them,
having opted for observation, photographic records, reading of books, records, orality of the
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students and execution of the lesson plans. In 2016, several theoretical and methodological
procedures were used to make the knowledge in geography teaching significant in the
aforementioned institution. Thus, we worked with pedagogical projects, group work, production
of didactic material, exhibition of work in fair, as well as with the use of new technologies as a
theoretical conception in the perspective of concept construction, starting from the reality of the
educando com Human formation. It is based on: Vigotski, Paulo Freire, Lana Cavalcanti, Milton
Santos, and Maurice Tardif, and is structured in Introduction, Socioeducational Context,
Justification, Methodology, Theoretical Rationale, Results and Final Considerations.

Keywords: Education, practices, action research, learning, plurality.

1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é relatar os procedimentos teérico-metodoldgicos realizados
no ano de 2016 na escola Médulo de Educagdo e Cultura da instituicio SESC-DF?, através da
metodologia da pesquisa-acdo na pratica educativa, levando em conta os impactos do atual
contexto marcado pela globalizacdo economica.

No mundo globalizado se faz necessario refletir sobre como tornar os conhecimentos
da educacdo geografica significativos para os discentes, uma vez que esse momento historico
caracteriza-se como um periodo técnico-cientifico-informacional, em que as tecnologias e as
informacdes circulam de maneira instantanea, através das constantes inovacdes técnicas nos
ramos dos eletronicos: internet, multimidias, computadores, celulares, tablets, TVs, jogos
(Santos 2006). Os modelos tradicionais de praticas docentes, assim, tém sido questionados, pois
novos equipamentos (computadores, celulares, televisio) passam a fazer parte tanto do
cotidiano do aluno quanto da escola, fornecendo assim, multiplas informacdes que competem
com as instituicoes de educacio escolar do basico ao superior. Nesse sentido, os colégios deixam
de serem os Unicos canais de construcdo de conhecimento.

De acordo com Lacoste (1977, p.26), “o discurso geografico escolar que foi imposto a
todos no fim do século XIX (...) continua a ser reproduzido hoje”. Esse modelo educacional pauta-
se no modelo de sociedade capitalista burguesa que precisa de conteddos produtivistas para
garantir o status quo. Além disso, existem os fatores tais como a estrutura ainda relativamente
deficitaria, que prejudica o desenvolvimento de ensino significativo; os docentes precisam lidar
com numero insuficiente de salas de aulas, escassez ou auséncia de aparelhos de data show,
salas de video, laboratérios de informatica, laboratorios de ciéncia entre outros.

Em contrapartida, o SESC foi criado em 1946 com o objetivo de oferecer servicos

basicos para a sociedade, como lazer, esporte, cultura e educagio, sendo considerado como uma

2 Servigo Social do Comércio é uma instituicdo do terceiro setor que presta servigos basicos para a
sociedade, tais como satde, educacio, esporte lazer.
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instituicdo do terceiro setor, tendo em vista sua identidade hibrida, na medida em que recebe
tanto recursos publicos como privados. No campo educacional do Distrito Federal, a oferta desse
servico tem crescido: a regido administrativa de Taguatinga, por exemplo, tem duas escolas do
SESC, em que sdo oferecidos servicos educacionais da educacio infantil ao ensino médio, além
da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.

Como mostra a Figura 1, o Médulo de Educagao e Cultura é uma escola do SESC,
localizada na AREA Especial 2/3 Lote B Norte Taguatinga no Distrito Federal, que conta com
aproximadamente 360 alunos nos anos finais do ensino Fundamental, e cujo projeto politico-
pedagogico adota a perspectiva sociointeracionista pautada teoricamente em Vigotski, Piaget,
Wallon, Paulo Freire. Esse modelo de escola foca a formacao dos educandos na perspectiva
critica, social e pratica dos contetidos escolares. Com a disciplina Geografia ndo é diferente: ha
uma exigéncia que o professor trabalhe ndo meramente os contetidos tedricos, mas que crie

estratégias para coloca-los em pratica.

Figura 1: Escola M6dulo de Educacdo e Cultura.
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Por meio da proposta da pesquisa-acdo, modelo, em que o pesquisador analisa sua
propria pratica cotidiana, este trabalho pretende expor a pratica do proponente durante o ano
de 2016 na escola SESC de Taguatinga, tendo sido dividido em: contexto socioeducativo,

justificativa, metodologia, fundamentacdo tedrica, resultados e consideragdes finais.
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2. CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

A construcdo do conhecimento geografico, na perspectiva socioconstrutivista, da-se
através da orientacdo de conceitos escolares para interpretacdo do mundo, partindo-se dos
saberes prévios dos alunos. Dessa forma, os professores de Geografia devem buscar praticas
pedagdgicas que levem o aluno a superar as suas dificuldades para a elaboracdo de conceitos
cientificos. Além disso, devem, também, contextualizar essas percep¢des numa perspectiva
emancipadora e sempre vigilante, para ndo recair numa formacdo alienante na légica
competitiva e que reforce as desigualdades provocadas pela atual cenario (FREIRE, 2015).

A competitividade do capitalismo tem promovido um processo barbaro de
desigualdades sociais, que influi para diversos setores das dindmicas espaciais, o campo
educacional insere-se nessa légica como possibilidade de disseminacdo ideoldgica de seus
objetivos por estratégias de ensino que estimulem a formacdo humana individualista e,
consequentemente, a competitividade como portas para o sucesso na vida. Isso tudo ocasiona a
alienacdo da compreensao da realidade local com as forg¢as dos atores globais que impdem seus
interesses e implicam na produgdo do espa¢o (FREIRE, 2015).

De acordo com os documentos curriculares que baseiam a educacdo no Brasil, as
praticas pedagogicas nos anos finais do Ensino Fundamental, no componente curricular da
globalizacdo da economia, direcionam-se para que haja uma articulacdo entre as escalas
geograficas local/global, mostrando-se as multiplas determinag¢des e contradicdes existentes
para os educandos (PCN, 1998; BNCC, 2015). No entanto, existe uma dificuldade para a execu¢ao
de praticas que aliem teoria, curriculo escolar e a realidade da sala de aula, principalmente em
funcdo das proéprias limitagdes do professor em consequéncia de sua formacdo tanto inicial
como continuada.

Para Kaercher (2004), a formacao inicial dos professores tem ocasionado lacunas em
relacdo a maior concentracdo no estudo tedrico em detrimento das praticas pedagdgicas
empiricas, com reduzidas disciplinas na area de ensino, gerando assim lacunas na praxis para
atuar em sala de aula. O autor afirma que existem dificuldades na preparacio dos professores no
Brasil, principalmente na estruturacdo tedrico-metodoldgica no ensino superior, que acarreta
prejuizos no ensino-aprendizagem decorrentes de praticas docentes desarticuladas e
fragmentarias. Tudo isso tem ocasionado defasagens educacionais para a realidade brasileira,
uma vez que tem prejudicado tanto o exercicio da carreira docente quanto a orientacdo dos
sujeitos para a cidadania.

Ademais, o financiamento da educacdo pelo Banco Mundial, de acordo com Libaneo

(2012), tem exigido do sistema educacional brasileiro a manutenc¢ado da perversidade dada pela
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prioridade do quantitativo de aprovacdo em detrimento da efetividade da aprendizagem. Assim,
a escola passa a desempenhar o papel do conhecimento, para os ricos, e do acolhimento, para os
pobres, e, assim, mantém a reproducao da classe dominante no poder na sociedade capitalista.
Nesses moldes, adotou-se um curriculo de conteidos basicos para as escolas publicas, focando
no assistencialismo, através do acolhimento social em detrimento dos conhecimentos cientificos.
Essa é a cartilha imposta pelos organismos internacionais na conferéncia Jomtien, que aconteceu
na Tailandia, em 1990, e cujas diretrizes sdo adotadas ha mais de vinte anos no Brasil.

Assim, o que norteou este trabalho foi a seguinte questdo: quais sdo os impactos da
aplicacdo de praticas de ensino diferenciadas nos anos finais do ensino fundamental na escola do
Modulo de Educagdo e Cultura do SESC em Taguatinga Norte?

Considerando-se o contexto explicitado, buscou-se trabalhar com praticas
diversificadas, como projetos pedagogicos, trabalhos em grupos, producdo de materiais
didaticos, exposicdes de trabalhos em feiras na instituicdo, e uso das novas tecnologias na sala
de aula, bem como com a apropriacdo das concepc¢des tedricas na perspectiva de construcio de
conceitos, partindo-se da realidade do educando com objetivo de uma forma¢cdo humana

integrada.

3. JUSTIFICATIVA

Este trabalho comegou a ser pensado a partir das leituras e reflexdes académicas no
Grupo de Ensino, Aprendizagem e Formacdo de professores de Geografia (GEAF-UNB), na
Universidade de Brasilia, UnB. Além disso, havia a necessidade do proponente ressignificar sua
pratica pedagogica, decorrente de lacunas da formacdo e da pratica docente. Assim, buscou-se
alternativas teoérico-metodolégicas para articular as praticas tradicionais com as praticas
inovadoras.

Como fundamentacdo teérica discutiu-se no Geaf-UnB autores como: José Carlos Libaneo
(2006), Alice Casemiro (2011), Vigotski (2008), Maurice Tardif (2012), Pierre Lévy (2009), e
Paulo Freire (2015) levou-nos a questionar as praticas pedagdgicas atuantes do professor de
Geografia, tendo em vista que boa parte delas aponta para a existéncia da preponderancia dos
modelos tradicionais de ensino. Estes modelos sdo pautados na memorizacao, fragmentacao dos
conteudos, e na verticalidade da pratica docente. Além disso, o proponente percebeu a
necessidade de elaborar novas estratégias na sua acido docente, buscando aperfeicoa-la através
de um relato de experiéncia da realizacio de uma pesquisa-acdo da proépria atividade
pedagogica no ensino de Geografia, levando em conta a necessidade de superar lacunas deixadas

na formacio iniciada e continuada no percurso académico e na atuagdo docente. Nesse sentido,
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trabalhos de relatos de estratégias de ensino-aprendizagem sdo fundamentais para ressignificar
o ensino de Geografia.

A relevancia académica do trabalho decorre de se discutir o distanciamento que hoje
existe entre a formacdo do aluno na universidade que serda futuro professor e desta
desarticulagdo existente entre os saberes académicos e saberes do cotidiano da sala de aula.
Dessa forma, deixa-se lacunas que serdo identificadas na praxis cotidiana dos docentes no
processo de ensino-aprendizagem (CAVALCANTI, 2012).

A sociedade toda ganha se houver melhorias no campo educacional, e este trabalho pode
contribuir no sentido de evidenciar a necessidade da reestruturacdo de modelos teodrico-
metodoldgicos no ensino de Geografia, as quais se seguem, consequentemente, melhorias na

formacdo cidada e para o mercado de trabalho.

4. METODOLOGIA

A pesquisa-acdo é o método adotado neste trabalho, pois o proponente visou um
estudo da prépria pratica com o objetivo de aperfeicoa-la. Deste modo, esse processo metodico
tem como caracteristica a realizacido de estudos sistematicos dos resultados do trabalho
executado, e, depois de feitas essas andlises, a tentativa de aprimorar por meio de estratégias
que visem contribuir com o melhoramento dos resultados esperados nos processos tracados
pelos sujeitos (TRIP, 2005).

Para Trip (2005, p. 447), “pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a agdo que se decide tomar para melhorar a
pratica”, de maneira que a reavaliacdo das condutas deve ser constante, tanto em relacdo a seus
aspectos praticos, quanto aos que dizem respeito a produgdo cientifica, na medida em que
constitui um processo de mio Unica em que tais elementos devem estar atrelados para que se
possa obter um processo de construcdo de conceitos e, consequentemente, melhoramento da
praxis no cotidiano dos profissionais, e na realizacio de suas atividades como um todo.

A relevancia da pesquisa, como supracitado, da em virtude de compreender os caminhos
percorridos para chegar aos resultados das mediacdes pedagégicas. No ramo da educagdo, uma
possibilidade em potencial, sugerida pelo autor aludido, seria elabora por meio da construgao
colaborativa, o que, a0 mesmo tempo, exigiria proatividade do educando no processo de ensino-
aprendizagem, bem como o acato, por parte do educador, de sugestdes para melhoria dos
métodos, processos e resultados.

A pesquisa-a¢do é um caminho para os pesquisadores, que também estdo envolvidos no

processo de resolucdo de problemas. Nesta perspectiva, as suas propostas de pesquisa visam
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diagnosticar e prognosticar os dilemas por meio de uma atuacao metddica colaborativa em prol
da resolucdo e/ou melhoramento das situacdes propostas no trabalho a ser realizado pelo

pesquisador.

5. FUNDAMENTACAO TEORICA

Varios desafios sdo hoje vividos em sociedade, familia, Estados e municipios, que
precisam criar novas estratégias para tornar os conhecimentos escolares mais significativos.
Tais eventos tém exigido dos professores habilidades multiplas para enfrentar os diversos
percalgos na tentativa de ir a contramdo da imposicdo do mundo da globalizagdo neoliberal
(BENTO, 2014,). Entretanto, ao mesmo tempo, abrem-se novas possibilidades que devem ser
exploradas, pois, de acordo com Bento (2014), devemos resistir as dificuldades. Contudo,
salienta-se que os educandos estdo inseridos numa realidade tecnolégica, e marcados pelas
desigualdades, desestrutura familiar, perda de identidade e falta de plano de vida. Assim, na
mesma medida em que os pais enfrentam as dificuldades de educar seus filhos, os docentes
devem criar novas estratégias para tornar os conhecimentos cientificos significativos e atrativos
para que se possa permite o pensamento critico e atitudes para a cidadania.

Para os Parametros Curriculares Nacionais-PCN, o ensino tem como objetivo a
organizacdo de conteidos que permitam ao aluno realizar aprendizagens significativas (BRASIL,
1998). Para Moreira (2006) a aprendizagem significativa € uma concep¢io contida na teoria de
David Ausubel que enfatizam a necessidade de considerar os conhecimentos prévios do aluno e
o meio geografico no qual ele esta inserido.

Ja nos PCN, esse documento, da essas orientacdes para que todas as escolas brasileiras
possam adotar modelos similares em torno de uma meta comum, a de tornar as aprendizagens
internalizadas no corpo discentes dos ‘brasileirinhos (as)’ de maneira que realmente sejam
consideradas e utilizadas significativamente pelos sujeitos em seus mais diversos territorios
(BRASIL, 2006, p. 26).

Para que a escola seja um lugar de prazer, alegria e aprendizagem é preciso mudar de
postura e metodologia. Os educandos, em sua maioria, gostam da escola, mas ndo gostam das

aulas, uma vez que a associa a um espaco repressor. Nas palavras de Alves (1994, p.11),

O meu palpite é que, se se fizer uma pesquisa entre as criancas e os
adolescentes sobre as suas experiéncias de alegria na escola, eles terdo muito
que falar sobre a amizade e o companheirismo entre eles, mas pouquissimas
serdo as referéncias a alegria de estudar, compreender e aprender (ALVES,
1994, p.11).
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Aprendizagem significa a organiza¢do e integracdo dos materiais empossados pela
estrutura cognitiva. Além disso, novos e antigos materiais podem ser modificados de acordo com
a necessidade e sistematizacdo cognitiva anterior, se foram assimilados pelo cérebro do

individuo. Moreira (1982, p.6) define a aprendizagem significativa:

Aprendizagem significativa processa-se quando o material novo, ideias e
informacgdes que apresentam uma estrutura ldgica, interagem com conceitos
relevantes e inclusivos, claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo por
eles assimilados, contribuindo para sua diferenciacdo, elaboragio e
estabilidade. (Moreira, 1982, p.6).

Portanto, o ensino de Geografia na contemporaneidade pode se dar através da
manutencio das praticas tradicionais, ou através da busca de um caminho politico de mudanca
social dos sujeitos no processo de ensinar por intermédio de novas perspectivas e metodologias

de ensino-aprendizagem. Ratificando essa ideia, Cavalcante (2010, p.01) afirma:

Em razdo das intimeras dificuldades que enfrentam no trabalho, alguns
professores se sentem inseguros e se fecham em uma atitude conservadora:
optam por manter os rituais rotineiros e repetitivos da sala de aula, desistindo
de experimentar caminhos novos. Outros pautam seu trabalho pelo desejo
permanente de promover a aprendizagem significativa dos contetidos que
ensinam, envolvendo seus alunos e articulando intencionalmente seus projetos
profissionais a projetos sociais mais amplos (CAVALCANTE, 2010, P.01).

As condutas pedagogicas tradicionais tém sido reforcadas, também, pelas politicas
neoliberais em prol da manutencio das classes sociais. E a Geografia tanto como ciéncia quanto
como disciplina escolar vem seguindo tais perspectivas, assim, ela tem repetido esses moldes
educacionais emergidos no final do século XIX pautados na memorizacdo, fragmentacio,
desarticulagdo dos saberes e identificacdo dos elementos espaciais em favor da construgdo de
nacionalidade e dos interesses dos capitalistas. Isso tudo, vém prejudicando os processos
tedrico-metodoldgicos da Geografia Escolar e da Geografia académica (LACOSTE, 1997).

Para a mediagdo da aprendizagem significativa torna-se necessario que o individuo se
aproprie de estruturas cognitivas prévias. Para Ausebel (2000) os subsuncores sido essas
estruturas prévias como palavras, conceitos, simbolos, numeros, regras, formulas. Eles servem
de estrutura para que ocorram processos como assimilacdo e cognicdo, assim, cria-se o ambiente
favoravel para a aprendizagem significativa. Esses novos itens encontram-se elementos que dio
importancia aos aparatos apresentados, entdo, desta maneira havera maturacdo dos
conhecimentos e servira de subsidio para um novo suporte cognitivo, porém, que seja agora
significativo para os sujeitos da aprendizagem (MOREIRA, 2006).

Ja na concepcao de Vigotski (2008), pauta-se na teoria do desenvolvimento proximal,

mas nio é a mesma concepcdo de Ausubel, pois, segundo o autor, deve-se trabalhar com a ideia
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que o aluno chega na escola com conhecimentos. Nesse sentido, o professor deve ser o mediador
das relacdes pedagogicas, ou seja, trabalhar com conhecimento real, que o aluno ja possui, em
conjunto com os conceitos a serem desenvolvidos no ambiente escolar, considerados alvos dos
objetivos tragados nos planos e curriculos escolares.

Para Freire (2015), a valorizagcdo dos saberes prévios dos educandos como principio
para construir uma aprendizagem significativa rompe com os conhecimentos verticalizados de
cima para baixo, denominados, pelo autor, de educac¢io bancaria (FREIRE, 1996).

Portanto, a educacao exerce um grande papel social para que as sociedades continuem
se desenvolvendo e evoluindo por intermédio do ensino-aprendizagem, critico e significativo
para o cotidiano dos sujeitos. Para Libaneo (2006, p. 16), “(..) a pratica educativa- € um
fendmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessdria a existéncia e o

funcionamento a todas as sociedades”.

6. RESULTADOS

Durante um ano de docéncia no Médulo de Educagdo e Cultura do SESC-DF, foram
aplicadas algumas praticas pedagogicas para tentar melhorar o ensino-aprendizagem nesta
instituicdo. Além disso, tentou-se buscar novas metodologias de ensino, tendo em vista a
exigéncia da nova geracdo de educandos, denominada de gerac¢do Y, caracterizada pelo facil
acesso a informac¢des (ROCHA, 2012).

Por isso, este trabalho é um esforco da praxis, ou seja, a juncdo do tedrico com a pratica
por meio de aplicacdo no chio da escola e leituras-reflexdes académicas discutidas no Grupo de
Ensino, Pesquisa e Formacdo de Professor de Geografia-GEAF no curso de Pds-Graduacdo da
Universidade de Brasilia. Assim, ele se constituir de relatos de experiéncia na escola citada
acima.

Os resultados seguem-se a seguinte ordem: uso pedagoégico da musica, producdo de
banner, pedagogia dos projetos, novas tecnologias, participagdo em eventos cientifico-culturais e

uso do portfélio.
6.1. Trabalho com miisica no ensino de Geografia
Para Fonseca (2016), o uso da musica em sala de aula estimula varios aspectos

cognitivos do aluno, além dos contetidos, pois instiga a curiosidade, auxiliando a assimilar os

contedos de maneira mais efetiva. Além disso, a mausica influencia o ser humano tanto
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fisicamente como mentalmente, e promove um clima mais descontraido no processo de ensino-
aprendizagem, bem como melhorando a relagdo entre professor e aluno.

A prética de aula de musica em sala desenvolve habilidades, define conceitos e
conhecimentos e estimula o aluno a observar, questionar, investigar e entender
0 meio em que vive e os eventos do dia a dia, através da musicalidade. Além
disso, estimula a curiosidade, imaginac¢io e o entendimento de todo o processo
de construgdo do conhecimento de forma sonora e descontraida. (FONSECA,
2016, p.01).

Assim, algumas aulas foram planejadas com base nesse modelo, os materiais utilizados
nessa pratica foram o quadro branco, caixa de som, pen drive, Xerox da letra da mtsica, e os
cadernos dos educandos. Os passos para a realizacdo da aula, estimada em 50 minutos, foram:
exposicdo do objetivo e do tema, divisio da turma em dois blocos, entrega das letras das
musicas, leitura silenciosa, anotacdo de cinco palavras do texto da melodia, escuta da cang¢do no

coletivo, palavra do docente, inicio do debate escolhido pela chamada (Figuras 2 a 5).

Figura 2: Organizacdo do debate. Figura 3: Grupo de discussao.

Fonte: acervo do pessoal do autor, 2016. Fonte: acervo pessoal do autor, 2016.

Figura 4: Mediador aprendizagem. Figura 5: Objetivos da aula.

Fonte: acervo pessoal do autor, 26/02/2016. Fonte: acervo pessoal autor, 26/02/2016.
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Percebe-se, ainda, que a utilizagdo da musica nas aulas difere entre turmas numa mesma
instituicdo, ou seja, existe um clima organizacional na assimila¢gdo da proposta do educador com
essa pratica pedagoégica. Com algumas turmas, hd maior colaboragdo na participacdo, na
construcdo e verificacdo da aprendizagem do contetido proposto na aula. Neste caso, o contetido
foi o da geopolitica com a musica armas quimicas da banda Engenheiros do Hawaii.

Essa percepg¢do empirica e pratica dos professores em sala de aula sdo afetadas, também,
pelos aspectos sociais, estruturais e psicoloégicos do ambiente escolar, bem como pelas préprias
condi¢des macroestruturais do educador. Para Cavalcanti (2012, p.88), “a pratica do ensinar é
realizada por sujeitos que possuem experiéncias pessoais, emoc¢des, crencas, conhecimentos
académicos e conhecimentos cotidianos, que sdo acionados no processo de trabalho”. Portanto,
essas percepcdes e dindmicas diferenciadas sdo frutos desses processos sistémicos que se
materializam na sala de aula: de um lado as necessidades, dos educandos e de outro a parte
psicossocial do professor.

Dessa forma, como mostra as imagens acima, o planejamento é uma parte essencial para
que realmente aconteca o processo do ensino aprendizagem. Entretanto, deve ser sempre
amarrado aos contetudos explicitados no curriculo, mas também politico, essa deve ser uma das

funcbes da escola na concepcao freiriana.

6.2. Painel-banner

Foi realizada a producdo de banner com as turmas de 8° ano do Ensino Fundamental II,
no dia 29/02/2016, com o objetivo de tornar o conteido de Geografia mais palpavel para os
educandos no que tange ao tema do Indice de Desenvolvimento Humano- IDH.

A metodologia de produgdo realizou-se de maneira a criar condi¢des para os alunos
analisarem criticamente o conceito de IDH e seus aspectos constitutivos ja trabalhados na aula
anterior. A estratégia utilizada foi a de trabalho em grupo, com um lider a frente para coordenar
e articular com o professor regente da sala. O material utilizado foi: cartolina, tesoura, cola

revistas, e jornais, e, posteriormente, cada grupo apresentou seu trabalho (ver figura 6 e 7).
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Figura 6: Producdo de Banner. Figura 7: Producao de Banner.

Fonte: acervo pessoal, 29/02/2016. Fonte: acervo pessol, 29/02/2016.

Os educandos, a partir da separacdo em grupos, fizeram uma analise metodoldgica critica
do tema, considerando as contradi¢des existentes nos fendmenos sociais, e realizaram os
seguintes procedimentos metdédicos para entender a temadatica proposta pelo educador:
debateram o tema com os colegas, observaram as imagens dos jornais e revistas, recortaram,
colaram e, posteriormente, apresentaram. Essa pratica pedagoégica baseou-se na abordagem da
construcdo dos conhecimentos de maneira sociointeracionista de Vigotski (2008), que leva em
conta os conhecimentos prévios dos alunos, para que, depois, com a mediacdo do professor,
possa-se atingir seu potencial na aprendizagem nas aulas de Geografia e demais disciplinas
escolares.

Por isso, essa pratica da producdo com materiais para se trabalhar tematicas nas aulas de
Geografia, apesar, de ser um método tradicional que vém sendo usado por professores mostrou-
se relevante. Isso, pois, observou que os alunos seguindo o plano de aula proposto e com os
materiais houve um grande envolvimento de todos com poucas excecdes. Uma vez que cada
sujeito largou mao de alguma habilidade ja adquirida em etapas anteriores, isto é, como:

desenhar, pintar, colar e oralidade nas apresentagoes.

6.3. Pedagogia dos projetos

A pedagogia dos projetos é uma proposta metodoldégica que tem como objetivo trabalhar
temas do cotidiano dos educandos partindo da curiosidade dos sujeitos envolvidos nos
processos educativos. Dessa forma, eles serdo protagonistas nas escolhas dos temas, na

pesquisa, elaboracdo e apresentacdo do trabalho realizado durante o seu percurso. Cabe ao
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mediador, o professor, o processo de tirar as ddvidas, auxiliar nas pesquisas, tracar rumos,
motiva-los e indicar fontes e meios de se chegar aos resultados esperados.

De acordo com Khaoule (2013), a pedagogia de projetos baseia-se na problematiza¢do da
realidade que vai além dos contetidos ensinados pelos professores de Geografia, permitindo que,
a partir do momento em que o aluno se depara com um problema, ele possa desenvolver senso
critico, reflexivo sobre a realidade em que se insere. Para Lopes (2011), existem varias escolas
que utilizam a proposta da pedagogia dos projetos na base curricular, de maneira conjugada as
disciplinas obrigatérias da grade escolar. Isso precisa ocorrer ndo necessariamente partindo-se
da perspectiva convencional de um problema do aluno, mas, sim, mantendo-se o cerne da
concepcdo de integracao dos saberes escolares por intermédio das realizacoes de atividades que
exijam trabalho em equipe, sejam dos professores e/ou dos educandos.

Trabalhou-se também com a construcio e execucdo de um projeto denominado de
intercontinental, para o qual foram escolhidos dois continentes para serem estudados, o
continente asiatico e americano. Houve uma selecdo dos paises em sala de aula, através de
eleicdo na qual as turmas puderam escolher um pais. Os procedimentos para execucdo das
atividades foram: painéis, danga, musica, objetos caracteristicos deste, caso houvesse.

Observou-se, através da exposicdo dessas elaboracoes, que os alunos tiveram um grande
envolvimento na producdo de sua pesquisa. Nesse sentido, a proposta destas tarefas estimulou a
interacdo social entre os grupos e as turmas, promoveu uma aprendizagem significativa, e além
de ter incentivado a resolu¢do de problemas.

Os alunos foram divididos em grupos, de maneira que ficassem com um tema
determinado através de sorteio, para ndo gerar conflitos. Por intermédio dessa divisdo, eles
fizeram suas produc¢des e pesquisas em casa, articuladas por uma lideranga. O docente articulou-
se com a gestdo da escola para verificar a viabilidade da execugdo dos trabalhos e também para
estudar a logistica no dia das apresentagdes. Assim, foram planejadas as apresentagdes das trés
turmas em cada dia, de maneira que todas as turmas da mesma série houvesse uma interacao na
perspectiva tedrica do Vigotski do sociointeracionismo.

Num dia das exposi¢cdes, uma aula foi destinada a montagem dos painéis, e outra as
excursoes do roteiro planejado. Assim, o projeto foi executado com éxito. Abaixo, as fotos tiradas

nos dias do andamento do projeto (Figuras 8 a 11).

LUZ NETO, D. R. S. Prdticas pedagdgicas no ensino de Geografia: relato de experiéncias...

| 100 |



Revista Movimentos Sociais e Dindmicas Espaciais, Recife, V. 06, N. 01, 2017 (88-108)

Figura 9: exposicao.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2016. Fonte: acervo pessoal do autor, 2016.

Figura 10: culinaria. Figura 11: curiosidades.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2016. Fonte: acervo pessoal do autor, 2016.

Em suma, os trabalhos realizados pelos préprios educandos foi bem sucedido em sentido
educativo, interpessoal, e socioafetivo. Observou-se grande envolvimento dos estudantes em
atividades como essas, que extrapolam o uso da sala de aula. O ato de pesquisar, organizar,
produzir materiais, e fazer parcerias com os colegas faz com que ocorra processos educacionais
colaborativo, e, permite-se que os alunos construam uma aprendizagem significativa na
concepgdo de Ausubel, interacionista em Vigotski e transformador pela problematizacdo na

teoria freiriana.

6.4. Novas tecnologias aplicadas ao ensino de Geografia

Para Lévy (1999), vivemos atualmente uma cibercultura propiciada pelo ciberespaco,
que é constituido por um conjunto de redes de hardware e software interconectados pela
internet. Nesse sentido, a nova geracdo, emergida apds a década de 1990, caracteriza-se pela
tecnologia. Assim, surgiu a ideia de trabalhar com um segundo projeto, no ano de 2016, que foi
denominado “novas tecnologias no ensino de Geografia: experiéncia com o karaoké". Esta

atividade propunha justamente trabalhar com as novas tecnologias em prol da construcdo dos
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conhecimentos geograficos mediados pelas tecnologias da informag¢do e comunicacdo. Duas
tematicas foram trabalhadas no ensino de Geografia, primeiro o conhecimento do continente
africano e, posteriormente, a formacgao étnica do Brasil tendo-se como problematizacdo causas e
consequéncias do racismo.

As turmas escolhidas para trabalhar nessa proposta foram, também, os 82 e 92 anos dos
anos finais do ensino fundamental, totalizando cerca de cento e vinte alunos envolvidos no
projeto que foi desenvolvido durante dois meses, Outubro e Novembro, que foram dedicados a
exposicdo, preparacdo, estudos e apresentacdo. Assim, as turmas dos 82 anos e 92 anos C, D e E
foram divididas em trés grupos para elaborar frases e cantar uma musica no karaoke,
totalizando o tempo em minutos de 05 para cada grupo e 15 para a turma, com a possibilidade
de divisdo em duas aulas.

Os grupos elegeram um aluno para cantar em sala através de um teste, dando
oportunidade para todos, e os demais participantes produzissem frases em cartazes para serem
exibidos no final da apresentacdo do karaoké. De imediato, trabalhou-se em sala de aula a
transcricdo do trabalho na lousa, expondo todas as etapas, perspectivas te6ricas metodoldgicas,
bem como o cronograma. Posteriormente, comecou-se a trabalhar os ensaios em dias especificos
nas salas de aulas que estavam desocupadas, com a devida permissdo dos coordenadores.

Em virtude de ser uma atividade que foi avaliada, decidiu-se também acrescentar outras
tecnologias mais tradicionais, como producdo de painel que enfoque em desenhos que tratasse
da tematica. Nesse sentido, buscou-se apoio também dos orientadores (as) para se conseguir os
materiais necessarios em prol dessas produg¢des dos educandos. Tal atividade provou-se
produtiva, uma vez que os alunos envolveram-se com as etapas da confeccdo dos painéis: cortar,
colar, desenhar, pintar, tricotar. De fato, o envolvimento com esse tipo de atividade é muito mais
intenso do que em uma aula tradicional, expositiva e de resolucdo de exercicios.

A preparacgdo do karaoké foi realizada pelo menos uma vez na semana em cada turma,
em trés salas, uma vez que se formaram trés grupos diferentes. O proponente ficou a cargo de
observar e anotar o desenvolvimento e a participacao de todos os educandos, bem como
supervisionar eventuais ocorridos que fugissem ao planejamento da atividade.

Na etapa do ensaio, notou-se grande envolvimento dos discentes, bem como algumas
dificuldades, que também foram superadas. Houve grande euforia ante a possibilidade de se
trabalhar com mausica, fugindo a rotina tradicional das aulas, o que provocou certa dispersao;
com alguns ensaios, contudo, as turmas integraram-se melhor, e os préprios alunos criaram
estratégias para executar da melhor forma possivel o projeto através do processo de
aprendizagem colaborativa.

Foi necessario estabelecer um contrato pedagdgico com os discentes para lidar com

algumas dificuldades, por exemplo, controlar a saida para ir ao banheiro, e evitar que alguns
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ficassem no corredor prejudicando outras aulas; assim, o contrato estabelecia que eles devessem
sair da sala apenas um de cada vez, bem como ajudar a organizar a sala para a atividade e a
limpa-la depois do uso, e 0os que nao seguissem as regras seriam suspensos seriam penalizados
no processo avaliativo. Os percalcos, portanto, nio superaram o éxito do trabalho, nem a
construcdo de conceitos geo-historicos através do karaoké.

Nas apresentagdes, observou-se um envolvimento intenso com as musicas e, a posteriori,
também com as exposicdes de painéis feitas pelos proprios educandos. Verificou-se que a
utilizagdo das novas tecnologias em sala de aula estimulou seu senso critico e participacdo mais
pré ativa nas aulas de Geografia no projeto e depois de sua execucdo na escola conforme as

Figuras 12 a 15.

Figura 12: Apresentacdo karaoke. Figura 13: Apresentacdo no karaokeé.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2016. Fonte: acervo pessoal do autor, 2016.

Figura 14: Ensaio. Figura 15: Ensaio.
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Fonte: acervo pessoal do autor, 2016. Fonte: acervo pessoal do autor, 2016.
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6.5. Apresentacdes de trabalhos em eventos cientificos e culturais

Outra estratégia, utilizada pela instituicdo de ensino, e incentivada pelo corpo docente,
bem como pelos professores de Geografia é a participacdo em palestras sobre temas geograficos
e transversais. Existe, é claro, o cuidado em selecionar um palestrante que, para além do
dominio teérico do assunto, saiba adequar-se ao publico especifico desta faixa etaria e/ou

segmento da educagdo basica (Figura 16).

Figura 16: Palestra de reciclagem do plastico.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2016.

Por meio dessa proposta pedagdgica de trazer palestrantes, percebe-se grande
envolvimento e empolgacdo dos educandos, por estarem recebendo novas informacdes de
pessoas diferentes daquelas com as quais estdo acostumados no cotidiano escolar. 0 momento
acaba sendo de euforia, a principio porque estdo cansados da rotina das aulas que, em sua
maioria, seguem os moldes tradicionais (exposicdo oral, resolucio de exercicio, copiar resumos).
Contudo, o resultado desses eventos é que a curiosidade leva-os a focar mais atencdo e a
interagir com as temadticas das palestras ministradas. Pode-se afirmar, portanto, que esse

recurso didatico é extremamente valido e construtivo para os conhecimentos geograficos.

6.6. Uso do portfélio no ensino de Geografia

De acordo com Pereira (2013), o portfélio oferece oportunidade de construcdo do
conhecimento cientifico numa perspectiva auto construtiva, isto é, permite que, durante o
percurso de sua aprendizagem, o educando reflita sobre o seu préprio processo de crescimento,
de maneira a possibilitar que o professor observe as peculiaridades dos educandos no

cumprimento dos objetivos educacionais, além de constituir recurso de constante reflexao.

LUZ NETO, D. R. S. Prdticas pedagdgicas no ensino de Geografia: relato de experiéncias...

| 104 |



Revista Movimentos Sociais e Dindmicas Espaciais, Recife, V. 06, N. 01, 2017 (88-108)

Usou-se o portfélio com o objetivo de avaliar os educandos a partir de novos métodos,
como recurso didatico no decorrer das producdes bimestrais, escritas e/ou digitalizados no
Google-Drive, observando-se os percalcos e os avangos no percurso do processo educativo. Na
data marcada para entrega do portfélio, os alunos foram divididos em fileiras em forma de
aplicacdo de prova, para que o colega pudesse avaliar o trabalho do outro, permitindo-se que,
através da correcdo destas atividades, eles ficassem mais atentos as suas proprias elaboragdes

de conhecimento escolar.

7. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Tardif (2012), o professor é constituido de varios aspectos: social,
experiéncia de vida, formacao inicial, formacdo continuada e experiéncia na sala de aula. Nesse
sentido, as praticas aqui executadas deram-se em virtude de diversas experiéncias e formacdes,
bem como de problemas e superacdes durante um ano de experiéncia, em 2016, no Mddulo de
Educacao e Cultura.

Este trabalho de um ano de pesquisa-acdo na escola devida escola foi riquissimo do
ponto de vista das leituras que foram realizadas no grupo Geaf-Unb, e também da atuacdo em
sala de aula. Todavia, as reflexdes levaram-nos a procurar buscar novas estratégias para que o
ensino de Geografia pudesse extrapolar aos modelos meramente tradicionais (exposi¢do oral,
resolucdo de exercicio, leitura do livro didatico). Nesse sentido, justifica-se a necessidade deste
trabalho, leitura, reflexdo, pratica e registro.

A metodologia adotada neste trabalho foi a pesquisa-acdo, que se baseia na proposicao
de que o préprio pesquisador analisa sua atuac¢do profissional no campo em que exerce sua
funcdo. O principal objetivo deste tipo de pesquisa é o aperfeicoamento dos modelos teorico-
metodoldgicos em prol de que se exerca uma atividade com competéncia. Aqui, analisou-se a
atuacdo em sala de aula do proponente deste trabalho no ensino de Geografia, conjuntamente
com os procedimentos tedrico-metodoldgicos das leituras, andlises, praticas, problematizacdes,
estratégias, gestdo e resultados socioeducativos.

A fundamentacdo tedrica utilizada neste trabalho da-se no campo académico
interdisciplinar: Sociologia, Filosofia, Educacao, Geografia, com destaque aos seguintes autores:
Ausubel (2000), Cavalcanti (2010), Freire (2015), Libaneo (2006), Trip (2005), e Tardif (2012).

De Ausebel (2000), apropriou-se da ideia da aprendizagem significativa, ou seja, o ensino
deve ser conduzido a partir de uma estrutura existente no cognitivo do aluno. Deste ponto de
partida, surgem novos elementos dos conhecimentos lecionados, permitindo, assim, que o aluno

ancore os conceitos preexistentes aos novos, tornando-se significativos.
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De Cavalcante (2010), angariou-se a ideia de se trabalhar conceitos de Geografia
partindo-se da realidade do educando, para formar um cidaddo critico e participativo na
sociedade. J& para

Para Freire (2015), a escola tem uma funcio social importante de emancipar os sujeitos,
e isso pode ser feito partindo-se do rompimento de modelos de educagdo bancaria, e possibilitar
um processo em que os alunos sejam considerados como dotados de saberes, que podem ser
transformados em saberes mais bem trabalhados, quando a escola conjuga-os aos
conhecimentos cientificos descritos nos curriculos escolares.

Libaneo (2006) trabalha com uma ideia fundamental do objetivo educacional, que é a
formacao de cidadaos. Para ele, a escola deve se ater a isso, planejar e executar estratégias
pedagégicas que contemplem a formacdo humana integral e critica de seus processos
socioeducativos.

Tardif (2012) por sua vez concebe a pratica educativa como sendo fruto de um conjunto
de fatores que a definem sua execucdo e cumprimento de suas funcdes sociais. Para ele, a pratica
docente é influenciada por diversos fatores como: familia, local, escola, Estado, municipio e pais
em que atua o docente.

Em suma, os trabalhos realizados durante o ano de pesquisa-acdo no Médulo de
Educacdo e Cultura envolveram o relato de histérias, musica, producao de painel, pedagogia dos
projetos, novas tecnologias adotadas no ensino de Geografia, palestras, e portfélios, que
proporcionaram muitas experiéncias exitosas para o publico discente, como também para o
proponente deste trabalho.

Constatou-se que a formacdo continuada fez a diferenca nesse relato de experiéncia de
um ano, uma vez que se aplicou concepg¢des tedrico-metodologicas diversificadas no ensino de
Geografia na escola referida. Isto é, a inser¢do no Grupo Geaf-UnB foi um divisor de agua para a
realizacdo de praticas alternativas no ensino desta disciplina, que antes estava mais no palco da
necessidade e da vontade, mas as lacunas na formagdo inicial e continuada impedia-se a
viabiliza¢do de tais procedimentos tedricos-metodoldgicos na atuagdo docente na educacdo
basica.

As leituras e reflexdes sobre a pratica docente, ensino de Geografia, estratégias de
ensino, curriculo, politicas educacionais e formacdo docente permitiram a ressignificacdo da
pratica pedagégica em sala de aula, tendo em vista que, para alcangar éxito na praxis, faz-se
necessario a jun¢do entre a teoria e a pratica. Assim, pode-se observar, através desta jun¢do, um
aperfeicoamento na atua¢do pedagdgica na sala de aula deste proponente.

Portanto, embora haja, de fato, diversos percalcos no sistema educacional brasileiro,
cabe ao professor, como afirma Cavalcanti (2012), entender esses processos e angariar forgas e

estratégias para transformar a realidade na qual atua. Por isso, o professor deve reconhecer que
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existem problemas estruturais, internos, tedricos, de formacao, estratégicos, sociais, familiares,

individuais, porém por intermédio de luta politica e busca de formacdo continuada pode

contribuir para a transformacao social e do contexto educacional no qual esta inserido. Em fim,

como diz Freire (2015), educar é um ato politico e também de eterno aprendizado, por isso,

deve-se capacitar os sujeitos sempre angariado em embasamento tedrico-metodolégico que

possibilite ensina-los a 1é o mundo e, consequente, criar atitudes para transforma-lo.

REFERENCIAS

AUSUBEL, David P. Aquisicdo e Retencdo de
Conhecimentos: Uma Perspectiva Cognitiva.
Lisboa: PARALELA EDITORA, LDA, 2000.

ALVES, Rubem. Alegria de ensinar (a). 32 ed.
Sdo Paulo: ARS POETICA EDITORA LTDA,

1994
BRASIL. Secretaria de Educacao
Fundamental. Pardmetros  Curriculares

Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: introdu¢do aos parametros
curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

BENTO, Izabella Peracini. ENSINAR E
APRENDER GEOGRAFIA: pautas
contemporaneas em debate. Revista
Brasileira de Educacao Geogrifica,

Campinas, v. 4, n. 7, p. 143-157, jan./jun,,
2014.

CAVALCANTI, Lana de Souza. A GEOGRAFIA E
A REALIDADE ESCOLAR
CONTEMPORANEA: AVANCOS, CAMINHOS,
ALTERNATIVAS In: ANAIS DO I SEMINARIO
NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO -
Perspectivas  Atuais, Belo Horizonte,
novembro de 2010.

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos... [et al].
Geografia em Sala de aula: praticas e
reflexdes. -5. ed. -Porto alegre: Editora da
UFRGS,  Associacdo  dos  Geografos
Brasileiros- Secdo Porto Alegre, 2010.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth.
Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2011.

DEMO, Pedro. Metodologia cientifica em
ciéncias sociais. -3%d.rev. e ampla. - Sao
Paulo: Atlas, 1995.

FONSECA, Solange Gomes Da. A Miisica na
Sala de Aula: um recurso facilitador para o
ambiente na hora do ensinar/aprender.

Disponivel em: <
http://ntmterranova.blogspot.com.br/p/im
portancia-da-musica-em-sala-de-
aula.html>. Acesso em 25 de Fev. de 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. -
522 ed.- Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015.

FREITAS, TANIA MARIA DE. A expansdo
urbana no Distrito Federal e a dindmica do
mercado imobilidrio: o caso do Gama, 135 p,,
297 mm, (UnB-GEA, Mestre, Gestdo
Ambiental e Territorial, 2013). Dissertacao
de Mestrado - Universidade de Brasilia.
Departamento de Geografia.

LEITE, Cristina Maria Costa. O Lugar e a
Construgdo da Identidade: os significados
construidos por professores de Geografia do
Ensino Fundamental. Brasilia: UnB, 2012.
Dissertagcdo (mestrado)- Programa de Pos
Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2012.

KHAUOLE, Anna Maria Covas; Souza,
Vamilton Camilo de. DESAFIOS ATUAIS A
FORMACAOQ DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA. In: Silva, Eunice da; Pires,
Lucineide Mendes (Org.). DESAFIOS DA
DIDATICA DE GEOGRAFIA. Goiania: ed. da
PUC Goias, 2013.

KAERCHER, Nestor André. A Geografia
escolar na prdtica docente: a utopia e os
obstaculos epistemolégicos da Geografia
Critica. 2004, tese (doutorado)- Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2004.

LIBANEO, José Carlos. Diddtica. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

. 0 dualismo perverso da escola publica

brasileira: escola do conhecimento para os
ricos, escola do acolhimento social para os

LUZ NETO, D. R. S. Prdticas pedagdgicas no ensino de Geografia: relato de experiéncias...

| 107 |



Revista Movimentos Sociais e Dindmicas Espaciais, Recife, V. 06, N. 01, 2017 (88-108)

pobres. Revista Educagdo e Pesquisa, Sao
Paulo, v.38,n. 1, p. 13-28, 2012.

MOREIRA, Marco Antbnio. Aprendizagem
significativa: a teoria de Davd Ausubel. Sdo
Paulo: Moraes, 1982.

. A teoria da aprendizagem significativa
e suas implementacdo em sala de aula.
Brasilia: Editora da Universidade de
Brasilia, 2006.

OLIVEIRA, Marlene Macario. A GEOGRAFIA
ESCOLAR: REFLEXOES SOBRE O PROCESSO
DIDATICO-PEDAGOGICO DO ENSINO.
Revista Discente Expressdes Geograficas.
Florianépolis - SC, N202, p. 10-24, jun/2006
www.cfh.ufsc.br/~expgeograficas.

ROCHA, de Oliveira, Sidinei; PICCININI,
Valmiria Carolina; BITENCOURT, Betina
Magalhdes. Juventudes, geragées e trabalho:
E possivel falar em geracio Y no Brasil?.
Organizacdes & Sociedade, v. 19, n. 62, p.
551-558, 2012.

PEREIRA, Carolina Machado Rocha Busch.
TAO LONGE E TAO PERTO: OS
ENTRELANCES DA UNIVERSIDADE COM A
ESCOLA. In: Souza, Vamilton Camilo de.
DESAFIOS ATUAIS A FORMACAO DO
PROFESSOR DE GEOGRAFIA. In: Silva,

Eunice da; Pires, Lucineide Mendes (Org.).
DESAFIOS DA DIDATICA DE GEOGRAFIA.
Goiania: ed. da PUC Goias, 2013.

SANTOS, Milton. A natureza do espago; técnica
e tempo. Razdo e Emocdo. Sdo Paulo:
Hucitec, 1999.

___: Por uma geografia nova. Sdo Paulo:
HUCITEC, 1986.

____: Por uma outra globalizagdo. Sao Paulo:
Recorde, 2006.

TRIPP, David. Pesquisa-agdo: uma introdugao
metodolégica. Educacdo e Pesquisa, Sdo
Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005.

TARDIF, Maurice. SABERES DOCENTES E
FORMACAO PROFISSIONAL. 14.ed.--
Petropolis, R]: vozes, 2012.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A Formagdo
Social da Mente. Traducao José Cipolla Neto
e outros. 1991.

_ . Lev Semenovitch. PENSAMENTO E
LINGUAGEM. Tradugdo Jeferson Luiz
Camargo . 42 ed.Sao Paulo: Martins Fontes,
2008.

LUZ NETO, D. R. S. Prdticas pedagdgicas no ensino de Geografia: relato de experiéncias...

| 108 |



