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RESUMEN

La adecuacion de las diversas Licenciaturas al Espacio Europeo de Educacion Superior
para su conversiéon en Grados ha supuesto un enorme esfuerzo por parte de la Comunidad
Universitaria. Uno de los objetivos ha sido armonizar el contenido de las diversas materias con

los nuevos planes de estudio, afectando ello al modelo docente que hasta ahora imperaba.

El objetivo de este trabajo consiste en explicar el impacto que ello ha tenido en la

docencia de la asignatura de Matematicas Financieras dentro de la Licenciatura de

Administracién y Direccién de Empresas y su posterior conversion en Grado.

Palabras claves: Planes de Estudio, Matematica Financiera, Espacio Europeo de

Educacién Superior, Metodologia Docente.

Area temdtica: Metodologia y Didéctica.
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ABSTRACT

The adjustment of a number of Degrees to the European Higher Education Degrees

conversion has required a huge effort on the part of the university community. One of the goals

has been to harmonize the contents of various subjects with the new curriculum which has

impacted on the teaching model applied previously.

The aim of this paper is to explain the impact this has had on the teaching of the

subject of Financial Mathematics in the Degree in Business Administration and its subsequent

conversion degree.

Keywords: New curriculum, teaching model, European Higher Education, Financial

Mathematics
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1. INTRODUCCION

La clase magistral ha sido utilizada mayormente en el entorno universitario, pero los
cambios que se estdn produciendo a nivel cultural, social y tecnoldgico traen como
consecuencia la adaptacién de las metodologias docentes que preparen a los egresados de las
universidades para las actuales demandas profesionales.

La integracién de la Universidad Espafiola dentro del Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) implica adoptar nuevos enfoques en esta actividad, donde el uso de la clase
expositiva conviva y alterne con nuevos enfoques de la docencia, aquellos que potencien la
adquisicién de competencias ya sea a través del trabajo presencial y también el no presencial,
con el fin de que el estudiante asuma el protagonismo en la bisqueda del conocimiento .De
Miguel (2006)"

Esto supone un cambio en el rol que desarrolla el profesor, desde su papel como pieza
fundamental en el desarrollo del aprendizaje, pasa a ser orientador del mismo, llevando a cabo
el papel de acompaifiante en la transmisién de conocimientos.

En el trabajo que se presenta, abordaremos el estudio de las metodologias docentes
aplicadas para la ensefianza de la asignatura de Matemadticas Financieras y en concreto del

“Modelizacion Matemdtica” como herramienta metodolégica de apoyo.

2. MARCO TEORICO

En la Doble Licenciatura de Administracién y Direccién de Empresas y Publicidad, la
asignatura de Matemadticas Financieras se imparte en el segundo semestre del tercer afio de
carrera. Tiene una carga docente de 7,5 créditos y se imparte en cinco horas de clases
semanales. La guia docente nos aclara cuales son los objetivos, contenidos, distribucién de la
carga de trabajo para el alumno, método docente y de evaluacién que se va a seguir en la
misma.

Para el Grado de Administracién y Direccién de Empresas nos encontramos en primer
lugar que se imparte en el segundo semestre del primer curso académico, que su carga docente

es de 6 créditos y que se imparte en tres horas de clases semanales. La guia docente marca

' De Miguel, M. (2006). Metodologias para optimizar el aprendizaje. Segundo objetivo del
Espacio europeo de educacién superior. Revista Interuniversitaria de Formacién del

Profesorado, 20(3), 71-91.
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también los criterios a seguir. No entraremos a comentar las discrepancias que han surgido al
estudiar ambas y que serdn objeto de revision de cara al préximo curso académico 2011-2012,
sino que nos centraremos en los métodos docentes que se ha aplicado en cada una de ellas para

llegar a una serie de conclusiones.

3. METODOLOGIA DOCENTE

De Miguel (2006)* distingue dentro del proceso de aprendizaje entre trabajo presencial
y no presencial, en concreto distingue cinco modalidades organizativas de trabajo presencial (las
clases expositivas, los seminarios-talleres, las clases précticas, las pricticas externas y las
tutorias) y dos de trabajo no presencial (estudio y trabajo de manera individual o en grupo).

El profesorado las puede combinar con diversas metodologias para llevar a cabo su
actividad docente. Entre ellas y segtin De Miguel (2006) * son: la leccién magistral, el estudio
de casos, la resolucién de ejercicios y problemas, el aprendizaje basado en problemas, el
aprendizaje orientado a proyectos y el aprendizaje cooperativo, con todas sus posibles
modalidades.

En la asignatura de Matematicas Financieras de la Doble Licenciatura de
Administracién y Direccién de Empresas y Publicidad los objetivos de la misma son:

¢ Introduccién del alumno en los conceptos e instrumentos financieros.

e Acercamiento al razonamiento matemdtico y los andlisis financieros.

e Aplicacién de los conceptos tedricos al funcionamiento de las operaciones
habituales en el mercado.

¢ Fomento del manejo de programas informdticos para célculos financieros.

> De Miguel, M. (Coord) (2006). Metodologias de ensefianza y aprendizaje para el
desarrollo de competencias: orientaciones para el profesorado universitario ante el Espacio

Europeo de Educacién Superior. Madrid: Alianza.

> De Miguel, M. (Coord) (2006). Metodologias de ensefianza y aprendizaje para el
desarrollo de competencias: orientaciones para el profesorado universitario ante el Espacio

Europeo de Educacién Superior. Madrid: Alianza.
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Es por ello que optamos por una combinacién de metodologias para la realizacién del
trabajo presencial y no presencial del alumno: clases magistrales para la parte presencial y
trabajo individual y en grupo para la no presencial.

En concreto de las cinco horas semanales, cuatro de ellas se dedicaban a realizar clases
expositivas de los diversos contenidos de la materia con la realizacién posterior de ejercicios y
la quinta se dejaba para trabajo personal (realizacién de problemas con una mayor dificultad
con el objeto de que el alumno realizara un proceso de interiorizaciéon de la materia,
afianzamiento del aprendizaje, e intentara buscar soluciones a las diversas dudas que se le
pudieran plantear).

A esto hay que anadir el trabajo en grupo, integrado por seis estudiantes cada uno, que
debian dar respuesta a una serie de problemas de indole financiero, exponiendo la problemética
que se presentaba, su resolucidn y posterior explicacién de los resultados. Se les pedia que
utilizaran para todo ello EXCEL, cuyas funciones financieras ya conocian.

(Por qué esta combinacién? A pesar de que la clase magistral parte de una situacién de
baja interaccién, donde el flujo alumno-profesor no es reciproco y el alumno presenta una
posicion pasiva ante el aprendizaje, permite al docente presentar un tema estructurado de una
manera precisa y 16gica con la finalidad de facilitar la comprension de la materia seleccionada y
organizada a los estudiantes.

El conocimiento profundo de quien imparte la materia justifica su utilizacién y sus
objetivos; no solo el de activar aprendizajes de recuerdo en el alumno, se pretende también que
sea capaz de activar otros tipos de aprendizajes mds complejos, aquellos que no solo sean
memorizar contenidos, sino analizar, cuestionar, relacionar e inducir soluciones en base al
conocimiento que ya poseen de esta y otras materias .Castellé6 (2007)*

Con el trabajo en grupo se ha pretendido que los estudiantes lleven a cabo en un tiempo
determinado (en nuestro caso era de una semana) el estudio de una problematica financiera mas
elaborada, mediante el disefio y realizacién de una serie de actividades. Que apliquen los
recursos disponibles y aprendizajes ya adquiridos, en definitiva, que se comprometan con su
propio aprendizaje. En este caso, el profesor adquiere un papel secundario, de guia, de

orientador, no siendo la fuente principal de informacién.

* Castell6, T. (2007). El disseny d’activitats facilitadores de 1’aprenentatge. Girona: Institut
Ciencies de I’Educaci6 Josep-Pallach de la UdG.
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En el Grado de Administracién y Direccién de Empresas existen factores diferenciales
con respecto a la Licenciatura en la asignatura de Matemadticas Financieras (reduccién del
nimero de créditos y de horas de clase semanales por un lado y cambio en el itinerario docente
de la asignatura pasando a primer curso por otro), que hicieron replantearnos la metodologia
docente hasta ahora utilizada. También por el hecho de que el alumno que nos ibamos a
encontrar seria distinto, sin apenas bagaje universitario y con muchos recursos todavia por
explorar.

La guia docente de la asignatura en este caso, marca unas competencias claras por parte
del alumno, distinguiendo entre transversales y especificas.

Transversales:

e (Capacidad de andlisis y sintesis.

e (Capacidad de gestionar la informacion.

e (Capacidad para la toma decisiones.

e Tener conocimientos de informadtica relativos al &mbito de estudio.

e Desarrollar su aprendizaje autbnomo y aplicar sus conocimientos a la prictica.

Especificas:

e Conocer los conceptos basicos de Matemdticas Financieras: Capital financiero,
Ley financiera, Equivalencia financiera, Operacion financiera.

e Utilizar correctamente las leyes de capitalizacién y descuento y valorar los
capitales financieros en diferentes momentos del tiempo.

e Entender la teoria de las rentas financieras analizando las distintas aplicaciones
que se derivan de su formulacion.

e Interpretar y plantear operaciones financieras de diferente naturaleza y extraer
informacion relevante para la empresa o inversores.

e Fomentar el manejo de programas informéticos para efectuar cdlculos
financieros.

Todas ellas intentan situar al alumno en una nueva dimensién de aprendizaje; el
auténomo, donde todo es cuestionable y todo se puede aprender, donde el profesor no tenga un
papel tan relevante sino que sea un mero acompaifiante en la adquisicién del conocimiento.

En este caso las tres horas de docencia semanales mayoritariamente las realizamos con
trabajo presencial y utilizando como metodologia docente el uso de las TIC y la modelizacion

matemdtica como parte integrante de la clase magistral.
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Para ello los alumnos contaban desde principio de curso con todo el material de la

asignatura disponible en su campus virtual, plataforma desarrollada desde la propia Universidad

con el objeto de que realizaran un primer acercamiento a la materia en cuestion para fomentar su

trabajo auténomo y despertar en ellos todo tipo de dudas y preguntas que debian volcar en la

clase presencial.

A la hora de abordar la clase magistral se utiliz6 la modelizacién matemdtica como

apoyo metodoldgico, permitiendo al profesor situar los conocimientos y el aprendizaje en otro

contexto: Formular un problema de la vida cotidiana en términos matemadticos (modelizarlo)

con el objeto de resolver dicho problema e interpretar los resultados obtenidos.

Dicha propuesta estd centrada en tres premisas:

Presentacion de una situacién simplificada del mundo real.
Traduccién de la situacion a términos matemadticos y obtencién del modelo.
Trabajo sobre el mismo aplicando técnicas ya conocidas y resolucion del

mismo.

Pensamos que la Matematica Financiera dentro del Grado de Administracién y

Direccién de Empresas debe ser mayormente practica y orientada a la resolucién de problemas

concretos; ademds de ser una buena forma de aprender conectando la matematica con la realidad

circundante.

Las ventajas que hemos encontrado en su utilizacion han sido multiples.

A nivel formativo: Estimulando el interés por el descubrimiento y adquiriendo
confianza en las capacidades y recursos propios.

A nivel competencial: Proporcionando una herramienta que les da la capacidad
de reconocer, comprender, analizar y validar el uso de las matematicas en la
vida real.

A nivel diddctico: Intentando que las aplicaciones matematicas tengan un
protagonismo mental en el alumno, de una manera sutilmente dirigida, a partir
de situaciones reales, dejamos que el alumno asuma protagonismo en su
propio aprendizaje, de tal manera que el uso de un concepto matemadtico sea

algo mds que simples conocimientos de ese concepto.

XIX Jornadas ASEPUMA - VII Encuentro Internacional 7
Anales de ASEPUMA n° 19: 0415



Garc3a, Y.

4. CONCLUSIONES

Si bien es cierto que la adopcién de una determinada metodologia docente pasa por
tener en cuenta miltiples factores, competencias que queremos que adquiera el alumno, nimero
de alumnos por clase, tipologia de la clase, curso donde se imparte la asignatura, modelos de
evaluacién... y que hasta ahora la clase magistral ha sido el instrumento mayoritariamente
utilizado por los docentes universitarios, pensamos que una adecuacion a la situacion real que
vivimos donde las nuevas tecnologias permiten contactar al alumno de manera instantdnea con
aquello que desean conocer, implica la adopcidon de nuevos métodos de aprendizaje: aquellos
que permitan al alumno familiarizarse con la realidad permitiéndole realizar las interacciones
necesarias para conectar con el conocimiento que adquiere en su devenir universitario.

En este sentido las técnicas de modelizacion aplicadas dentro de las matemdticas y en
concreto en la asignatura de Matematicas Financieras permiten entre otras cosas.

e Estimular la curiosidad del alumno, queriendo conocer el porqué de los
conceptos que va descubriendo en la asignatura.

e Trabajar en grupo, ya que muchos de ellos se posicionan ante una cuestién
determinante producida por el modelo en cuestién y favoreciendo el debate.

e Adquirir el conocimiento de forma mas intuitiva .Se intenta que el modelo sea
lo mas sencillo posible, introduciéndole poco a poco factores para acercarlo a
una situacion real.

e Permitir que los alumnos sean los protagonistas de su propio aprendizaje y la
modelizacién matemadtica su desencadenante.

Creemos que es un buen instrumento metodolégico para la ensefianza de las
Matemdticas Financieras en primer curso del Grado de Administracién y Direcciéon de
Empresas. Los resultados de este modelo estidn ain por valorar por ser el primer afio de
aplicacién y estar en estos momentos en periodo de evaluacién. Una vez acabado podremos

inferir acerca de su eficacia.
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