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Resumen

El presente documento muestra una mirada
sobre los procesos de formacion de Psicdlo-
gos, retomando una discusion sobre ciertos
aspectos epistemoldgicos y filoséficos que
soportan la discusion sobre Ciencias et PSsi-
cologia, Partiendo de estos efementos se hace
un analisis critico de las practicas de forma-
cion gfecutadas en las Universidades, en don-
de se privilegia la memorizacion y en donde
los procesos de argumentacion son
inexistentes. Estas practicas de formacién han
genarado un, cada vez mayor, empobrecimien-
to de las visiones can las cuales los estudian-
tes asumen la formacion. De acuerdo a estos
elementos se presenta una discusion de los
modelos de argumentacion y desarrollo de
practicas investigativas que posibilitan el inter-
cambio dinéamico y creativo de saberes, y que
hacen una mayor exigencia al profesor en su
fugar no solo de conocimiento, sino tambien,
en su experticia cormo profesional, como inves-
tigador y como teodrico. Finalmente, se realiza
una presentacion de lo que ha sido la expe-
riencia de implernaentar una propuesta a traves
de dos nucleos de formacién académica de fa
Facultad de Psicologia de fa Universidad Ca-
tolica Popular del Risaralda.

“El error que se comete al dar ¢l paso
consiste en olvidar que los significados
que los alumnos construyen en e/
transcurso de las actividades escolares
no son significados cualesquiera, sino
que corresponden a contenidos que en
su mayor parte son, de hecho,
creaciones culturales"”

Cesar Coll Salvador (1988)

Un recuento necesario

Uno de los aspectos mas interesantes en e}
desarrollo de una clase de Psicologta es la mira.
da que se hace a los procesos argumentativos,
en tanto que las clases en esta disciplina propi-
cian miradas multiples sobre los objetos de es-
tudio disciplinar.

De igual forma, este proceso puede darse
en las aulas universitarias, partiendo de las vi-
siones doxolégicas y epistemoldgicas que log
estudiantes tienen y que generan procesos d
vergentes en las sesiones de clase, lo cual fa-
cilita la aparicion de formas ideales para adhe-
rir a propuestas de ensenanza en donde la dis-
cusion y lo textual se conviertan en sus ejes

Es asi como se retoman elementos desde
la Historia de las Ciencias y la Epistemologia
de las Ciencias y se sefala a la argumenta-
cion como herramienta principal para la trans-
formacion y cambio tanto epistemolégico, como
tedrico y técnico de las practicas educativas
en la Universidad.

Pera' ha venido a llamar a estas dinamicas
"los ejes centrales del saber” en las comuni-
dades cientificas, ya que estas se constituyen

1 Pera, M. The discourses of science. Chicago, The
university of Chicago Press, 1994.
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en el motor del proceso de validacion y conso-
lidacion de conocimientos disciplinares gene-
rales o especificos.

Se retomara cdmo a partir de los desarrollos,
en especial desde la linglistica, se ha generado
una relectura desde los paradigmas y que se
ha dado en llamar el giro lingUistico?, al conside-
rar que el sujeto humano se encuentra inmerso
en sistemas simbélicos y culturalmente media-
dos, lo cual indica la necesidad de ampliar las
nociones sobre ciencias, en tanto que éstas ul-
timas serian también parte del andamiaje cultu-
ral, y no una instancia por fuera de ésta y al
margen de los significados y las interpretacio-
nes, como se ha pretendido desde otras postu-
ras.

Partiendo de esta posicion sobre los aspec-
tos epistemoldgicos se retoma lo referente a las
visiones positivistas en la disciplina, y como
éstas, al ser cuestionadas, han ido dando paso
a visiones mas integradoras de lo psicologico
como ya se ha sefalado ya qgue como se ha
dicho, en 1o momentos actuales no se puede
seguir promoviendo o hacer proselitismo por
diferentes parcelas, y que se concibe como in-
dispensable el hacer una mirada global, en don-
de se permita al estudiante la concepcion de
una vision critica y reflexionada sobre las dife-
rentes formas de explicacion y comprension de
lo psicatagica por parte de los diferentes siste-
mas disciplinares tal como lo senala Diaz*.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se n-
tontara hacer explicita una propuesta de los
procesos de desarrollo det trabajo en el aula,
dandole a los modelos positivos el lugar que
les corresponde, y no mas alla del que tienen,
respecto a que son una de las formas de ha-
cer ciencias, reconociendo el valor de los pro-
cesos de desarrollo argumentativo y de retori-

2 Sanchez, Y. £/ giro inguistico en Psicologla. En
Revista Colombiana de Psicologia. Nums. 6§ — 8.
Pag. 66-68, Universidad Nacional de Colombia,
1997.

3 Diaz M. La formacion académica y la practice peda-
gbgica, Santafé de Bogota, ICFES, 1988,
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ca, asi como de la importancia de las practi-
cas investigativas que han sido una especie
de "practica oculta" para los Psicologos - Pro-
fesores y que abren espacios no solo para las
explicaciones causales, sino también para las
comprensiones interpretativas.

I.a necesidad de aclarar las
visiones del mundo

Es asi como los cuestionamientos que dife-
rentes epistemoblogos, filosofos de la ciencia e
historiadores de la ciencia, entre otros, han rea-
lizado a los modelos del purismo positivista y
objetivista en las ciencias y que han tenido im-
pacto en muchas de las diferentes perspecti-
vas de la Psicologia actual, en especial con aque-
llas en las que se reconoce que el valor de 1o
simbdlico, de lo semiodtico y de lo cultura,
complejizan las actuaciones y tramas que se
viven en los diferentes escenarios culturales que
ha construido la especie, entre ellos los esce-
narios de la produccidon de ciencias y los de pro-
duccion de conocimientos y saberes como son
las aulas (Escolares o Universitarias),

Estas visiones diferentes a la universalidad
de las ciencias, y al abandono de ia
auloreferencia y la autoconsciencia como for-
mas de concebir al sujeto atrapado en si mis-
mo, ponen de manifiesto la necesidad de cons-
truir diferentes visiones (multiversos) que po-
sibiliten a los estudiantes, docentes y a la mis-
ma academia comprender Ja tension existente
entre el converger y el divergir, entre el explicar
y el comprender, entre o cuantificado y lo cua-
tificado, en tanto estos son inalienables de |a
produccion de conocimiento en las ciencias,
asi como lo son en la comprension y transpo-
sicion que se hace del conocimiento cientifico
a lag aulas de clase. Por tanto, requerimos de
aproximaciones que no son comunes a |os sig-
nificados que circulan hoy dia en |a academia,

Se considera necesario comenzar a siste-
matizar las experiencias de la ensefanza en
las aulas universitarias, para abandonar las es-
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cisiones que se viven en muchos de los pro-
cesos de formacion de aquellos seres que se-
ran mas adelante profesionales, y éstas sdlo
se pueden hacer reconociendo el valor y la as-
cendencia que tienen las visiones actuales
sobre las explicaciones y comprensiones que
damos hoy dia a los procesos de aprendizaje,
a las ciencias mismas y a las maneras de ge-
nerar profesionales psicélogos con herramien-
tas pertinentes, eficaces y optimos para nues-
tra realidad social.

La Psicologia ha sufrido un proceso signifi-
cativo de decantacion a lo largo de su desarro-
llo, en especial teniendo en cuenta que es una
disciplina de no mas de 100 afos de existen-
cia por fuera de la Filosofia. En éste sentido ta
disciplina ha venido a desarrollar una serie de
elementos centrales respecto a dar cuenta de
las formas de abordaje def sujeto. Es asi como
en los Ultimos 30 afios ésta ha establecido una
estructura tedrica que la protege del
instrumentatismo rampante que la caracteriza-
ba en los afios 20 y hasta un poco mas alla de
los afios 50. No se pueden comparar |0s
acercamientos técnicos de las primeras déca-
das, en donde los instrumentos impedian vi-
sualizar lo semioldgico, con las posibilidades
clinicas, explicativas y comprensivas que se
tienen de los muftiples hechos psicolégicos que
se estudian hoy dia.

La Psicologia actual, ademas de contar con
mas instrumentos, cuenta con conceptos fuer-
tes que rebasan a estos Ultimos, y estos tie-
nen que ver con los corpus tedricos que se han
constituido y que han promovido toda una in-
terpretacion compleja y consistente de la vida
mental.

Las teorias positivistas en Psicologia, su
cuestionamiento y posterior transformacion y/
0 abandono de una vision ingenua de la mera
conducta, asi como la re - actualizacion que
éstos hicieron de los modelos comtianos y su
reintrepretacion a través de la estructuracion
tedrica que hasta ese momento les habia sido
ajena, ha generado en la psicologia un nuevo
look en donde lo semiolégico y la mirada del

Psicologo - Sujeto entra a ser validada y por
tanto, sus formas de intervenciéon dan la posi-
bilidad, en la actualidad, de tener un espectro
de mucha mayor cobertura y de una mayor efi-
cacia de la labor en cualquier ambito de la dis-
ciplina. Todas estas formas de pensamiento y
estas re - visiones han permitido que se tenga
una mayor opcion explicativa, que se equilibre
el valor, por ejemplo, de ias pruebas
psicotécnicas, pero también que ¢ tengan en
cuenta elementos clinicos para validar esa mis-
ma intervencion del Psicologo - Profesional

Tras los elementos sefalados antes respecto
a ampliacion explicativa en Psicologla, vincula
una propuesta de Gillieron* respecto a que la
validez en Psicologia se alcanza, en tanto, se
reconoce que el acercamiento del Psicélogo
al sujeto se hace teniendo en cuenta una rela-
cion con un Yo; con un Tu y con un El En este
sentido {a siguiente referencia aclara un poco
mas lo dicho:

Reconocer la subjetividad del otro es situar-
{o en relacion a un objeto, cormno uno se situa a
si mismo como sujeto frente a este objeto. Es
dibujar un triangulo del cual se debe, entonces,
preguntar si es posible describir dos vertices
excluyendo al tercero de la descripcion. Para
descubrir objetivamente el otro en su mundo,
¢puedo ignorar la manera como yo mismo he
objetivado el mundo?. Como lo dice Gréco
(1967, p. 948): "Una ciencia que escoge por
objeto el sufeto de la experiencia deberia (...)
apegarse mas que toda otra a dilucidar prime-
ro fas relaciones entre el sujeto observador y
el sufeto observado”. Gillieron (1988) Pag. 13.

Es posible, por tanto, adherir a las afirmacio-
nes respecto a que la subjetividad entrd a ser
parte de las miradas de los psicélogos hasta
convertirse en objeto de estudio de |a disciplina.
Sabiendo que esta afirmacion aun no convoca
a toda la comunidad académica de la Psicolo-

4 Gillieron, Ch. La validez en Psicologia: ¢Pnmera,
Segunda o Tercera persona?. En: Cuadernos de
Psicologia, Departamento de Psicologia Universi-
dad del Valle, Paginas 1 - 33, 1988.
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gia, pero que si pone de manifiesto que para los
Psicoanalistas, para los Humanistas, para los
Cognitivistas y para los Constructivistas existe
un elemento comun llamado; Subjetividad y que
este elemento amarra las diferentes visiones que
sobre el Sujeto se tienen. Retomando lo ante-
rior, se crea el espacio para sefialar que la dis-
cusion no se centra en si se es 0 ho mentalista,
el asunto es reconocer las problematicas que
atraviesan al sujeto y como desde la psicologia
se puede dar cuenta de estas

Sin tener en cuenta estos desarrollos para
muchas Facultades de Psicologia, en especial
en Latinoamérica, y mas especificamente en
Colombia, se sefialan todavia las pretendidas
objetividades absolutas, que generan interven-
ciones vacias de teoriay sin profundidad expli-
cativa, ademas que desconocen (tal vez por
conveniencia) que los procesos de pensamien-
to en el ambito cientifico en la actualidad han
cambiado y que la mirada plural, mas que una
necesidad, es un imperativo.

Una mirada critica sobre las posiciones
objetivistas, permite entonces, afirmar su in-
dudable dificultad como herramienta para ver
desde esta tinica perspectiva la realidad, sea
esta investigativa o claustral. Tal como lo insi-
nua Braunstein® en urno de sus textos y tratan-
do de parafraserlo para el contexto de este
escrito, la objetividad acabaria con el saber (al
meanos para la psicologia), en tanto que si exis-
tiese, como el demiurgos platdnico y es halla-
da, la clencia psicoldgica no tendria nada mas
que decir, 8ino sentarse sobre la verdad (si es
que esta existe) y explicarlo todo, decirio todo.
La muerte, entonces del discurso, de la pala-
bra, de la confrontacion académica.

Pera® llama a esa tendencia que valida la exis-
tencia de la objetividad como el mito de la
“inmaculacta percepcion", en donde el criterio es

5 Braunstein, N. El probloma (o el falso problema) de
la "relacion det sujeto y el objeto”. En: Psicologia,
ideclogia y Ciencia. México D. F, Siglo XXI. Paginas
279 — 281

6 ibid, 1994,
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que si la investigacion no se realiza desde una
supuesta objetividad, sencillamente todo lo que
se diga no sera valido, Esta perspectiva, como
se vera mas adelante, no dista de las que son
puestas en practica en las aulas universitarnas.

La pregunta que surge es ;Que concepto se
puede dar como definicion de objetividad?, Sin
duda la respuesta esta lejana y siempre lo esta-
ra. Hasta tanto se reconozca a dicha objetividad
como un espacio de consenso intersubjetivo,
como un espacio comun de las diferentes mira-
das y no como un proceso absolutamente divino
de aprehension directa de la realidad, es claro y
esto ya se vio en (o senalado por Gillieron que no
se puede hablar de un acercamiento objetivo en
el sentido positivo, sino de multipies
acercamientos que impregnan de sentidos al
objeto, y que abren el espacio para un necesario
acuerdo de diversos observadores para definir lo
que estan observando y/o explicando.

Si se entiende objetividad como la descrip-
cién "neutra”, "imparcial”" y "pura” del objeto de
estudio, se estaria cayendo en el dogma de la
existencia de la Verdad con mayusculas. Si esta
es alcanzable, los limites de la ciencia estarian
muy clares, y no se tendria sino que acceder a
la investigacion para dar con {0s hechos, inclu-
sive los hechos psicologicos tal y como son, lo
gque da muestras de un Realismo Ingenuo. Hoy
en dia se reconoce a la investigaciéon como un
proceso de uno o varios sujetos que investigan,
y por tanto, es sujetos que interpretan, que crean
hipétesis y que se explican et mundo, incluyen-
do a sus objetos de estudio, desde su subjetivi-
dad; por ende, no se puede decir que sea posi
ble investigar de manera objetiva cuando se es
sujeto investigador.

Las ciencias psicoldgicas como tal,
retomando a Pera, se construyen a partir de
las visiones subjetivas del Psicdlogo - Investi-
gador - Tedrico y es en este sentido que los
contextos sociales, los intereses y hasta los
criterios de hombre y de sociedad que éste ten-
ga atravesaran su vision sobre los objetos que
estudia, pero también se organizan sobre la
base de los canones retéricos en donde se



encuentra inmiscuido. No es lo mismo el pro-
ceso que se vive hoy en la Universidad Catoli-
ca Popular del Risaralda respecto a la Psico-
logia Cognitiva que el que vive el Centro de In-
vestigaciones en Psicologia Cognicién y Cul-
tura de la Universidad del Valle, ambos ethos
viven formas diferentes, priorizan sentidos di-
vergentes y apuntan a canones distintos,

En este sentido se han dado diversas expli-
caciones, tal como lo hace Kuhn’ cuando sefia-
laba que elinvestigador experimenta un "insight",
un sibito re - conocimiento de los hechos, los
cuales llevan a que la mirada sobre los mismos,
que para él eran explicados desde "ciertas"
maneras, ahora puedan entrar a ser explicados
desde "otras" maneras. Sin embargo, y esto
Kuhn no lo tuvo en cuenta, el contexto retorico,
las formas como las comunidades académicas
especificas desarrollan su trabajo permite pen-
sar que existen origenes distintos, asi conver-
jan en espacios tedricos iguales,

La argumentacion, la escritura, los grupos
de trabajo y los multiples "borradores" que los
cientificos desarrollan para publicar sus hallaz-
gos, para mostrar sus explicaciones sobre sus
objetos de estudio, son muestra de la necesi-
dad de socializar el saber por parte de quienes
hacen ciencias. Los simposios, los congresos,
los seminarios y tas acaloradas discusiones
en los diferentes lugares de exposicion del sa-
ber, son lo que Pera® llama los "espacios de
construccion de las reglas retoricas para la
comunidad cientifica". E| afirma que las comu-
nidades cientificas lo que producen son cier-
tas "normas" de discurso que facilitan y cano-
nizan la comunicacion y que cada disciplina las
hace especificas, lo que retoman los cientifi-
cos que publican es cenirse a esas reglas
discursivas y explicar desde alli su saber. Cuan-
do las reglas se re - organizan, cuando el dis-

7 Kuhn, Th. (1962) Capitulo 10, Cambjos en las visio-
nes det mundo. En: KUHN, Th. La estructura de las
ravoluciones cientificas, Fondo de Cultura Econo-
mica, México D. F.

8 Op cit. Pag. 72
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curso muda, es cuando se dan ias transfor-
maciones sobre los objetos de estudio.

No es que se alcance mayor objetividad, lo
que cambia es la argumertacidn sobre el ob-
jeto, o las formas desde donde se mira. Lo que
se modifica es un cambio de perspectiva, con
macroestructuras textuales y discursivas dife=
rentes planteaclas por la comunidad académi-
ca, y con reglas retdricas diferentes que defi-
nen las maneras de explicar, de escribir e in-
cluso de observar al objeto de estudio, sea cual
sea éste. Es decir, se re - escriben los cano-
nes y esto genera nuevas categorias y formas
alternas de aproximarse a una realidad parti-
cular, Pero esta discusion, que puede parecer
de perogrullo, s la gue se intentara retomar
mas adelante para sefalar cO6mo para un gru-
po de Psicologos - Profesores estas discusio-
nes no parecen estar teniendo lugar, y mucho
menos que estas discusiones tengan un im-
pacto directo y contundente sobre tas formas
coOmo son desarrollados l0s curriculos, en los
disefios cotidianos de sus clases, las formas
de evaluacion y los contenidos de las asigna-
turas que imparten.

Esta dinamica sefalada, nos indica que los
procesos de conocimiento en ciencias estan
impregnados de percepciones; de argumenta-
cion, de discursos y de retéricas acerca de la
realidad, que posibilitan los cambios en las for-
mas de explicacion e interpretacion del mundo.
Esta concepcion se aleja de las posiciones
bungeanas tan mentadas aun en ciertos espa-
cios universitarios, en donde el primer libro que
se hace leer a los estudiantes en muchos cur-
s0s de investigaciéon es "La ciencia, su método
y su filosofia"™ y en donde se contintia por parte
de muches Psicologos ~ Profesores, sefalan-
do |a existencia de algo que para la gran mayo-
ria de la "cresta de la ola" cientifica, dejo de ser
un problema y es el llamado "meétodo cientifico",
el Unico, el verdadero, el que se debe aprender
para poder hacer ciencia (una Unica ciencia).

9 Bunge, M. La ciencia su mélodo y su filosofia. Ariel,
Buenos Aires, 1985,
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No es posible seguir pensando los procesos de
formacion de Psicélogos como recetarios que
el estudiante asume pasivamente, en tanto ia
formacion debe generar en la persona y el pro-
fesional las suficientes estrategias para re - crear
la realidad, parare - inventarla, sobre la base de
los conocimientos que tiene respecto a lo
epistemologico, lo ontolégico, lo antropolégico,
lo tedrico, lo metodolégico, lo técnico, pero tam-
bién en lo ético y en lo humano.

En este ultimo aspecto hay que hacer una dis-
tincién y es que la formacién desde las discipli-
nas no puede estar condenada a los elementos
estrictamente cognitivos, sino que deben impli-
car las realidades éticas y morales que como pais
serequieren.

- Es menester de los ambitos de formacion aca-
démica involucrar de manera indefectible unas
instancias mas alla de los conocimientos sobre
ia profesién y contribuir para que los nuevos pro-
fesionales confeccionen una vision de pais des-
de criterios de igualdad, de reconocimiento y de
pluralidad. La condicién de formacion, no exclu-
ye lo humano.

Es ciaro, y esto ya se ha sefalado en otras
oportunidades'®, que la produccion de un co-
nocimiento se da sobre |la base de reconocer
lo clinico, lo semidtico y lo transdiciplinario, de
suerte que retomando los elementos que son
vistos, actuados y tramados a través de las co-
munidades cientificas, se puede encontrar un
modelo para construir formas de trabajo en el
aula de clase.

Es claro que un psicologo tiene que contar con
herramientas suficientes para ser clinico’ y po-
der discernir las formas, las dinamicas de un
contexto particular, tanto en lo individual, como

10 Rengifo, F. J.. “De mi supuesta animadversi6n hacia
la intervencién psicologica” Ponencia preseniada
en el Cuarto encuentro de egresados y celebracion
de la primera promocion de Psicologos de la
Coruniversitaria, ibagué (Tolima) Noviembre, 2000.

11 Es importante sefialar que no se refiere a una con-
cepcion de la intervencién terapéutica, sino a una
visién mas amplia, en el sentido de la obligacion
del psicologo a ser semiblogo.
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en lo social, de igual manera, se hace necesario
conducir procesos que lo fortalezcan en las for-
mas de basarse en las mediaciones semidticas
que los humanos utilizan para transar la realidad
y para actuar los papeles que les son asignados
en todos y cada uno de los escenarios. Conse-
cuente con lo anterior el Psicologo - Profesional
tiene en cada momento, que definir sus acclo-
nes profesionales, mirar los sistemas semidticos
que fluyen en los contextos y finalmente consi-
derar que no es desde la particularidad y desde
el centro de la disciplina psicolégica que se cons-
truyen los avances sino en la perifera y esa peri-
feria tiene que estar condicionada por el re - co-
nocimiento, por parte del Psicologo - Investiga-
dor y por parte del Psicélogo - Profesional, de las
formas generales de acercamiento a la transdis-
ciplinariedad, al saber de las otras visiones y des-
de los otros objetos de estudio.

Muy al contrario de nuestra tradicion de ense-
fanza en las Universidades, al estudiante se le
deben brindar fas herramientas suficientes para
construir un discurso propio, para gue asi mis-
mo entre a ubicarse en el lugar de {a produccion
y no tanto en el lugar de la re - produccion. Sien
realidad se quiere dar un avance en el desarro-
llo de la Psicologia en Colombia, se tiene que
entrar a intervenir las formas de trabajo de los
Profesores, sus formas de actuacion, de plani-
ficacidn y de evaluacién en las aulas.

Al retomar estos problemas filosdfico -
epistemoldgicos, se reconoce que las corrien-
tes actuales han planteado al respecto de las
perspectivas dominantes en la academia sus
dificultades frente a esa imposibilidad de expli-
cacién mas alla de los mismos postulados del
sentido comun'? como lo afirma Pasternac™.

Con este apartado se ha querido generar un
marco en donde el lector comprenda el por qué
de sefalar alternativas de ensefanza de la
Psicologia a las Facultades y que es urgente

12 Pasternac, M. Ef problema de los métodcs en Psi-
cologia. En. BRAUNSTEIN, N. Psicologia, Idecio-
gia y Ciencia. México D. F , Siglo XXI, 1975.

13 Cp. Cit. Pag. 78.
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una re - vision de las formas de actuacion,
planeacion y evaluacion en las aulas universi-
tarias (especificamente las de Psicologia que
es el interés de este articulo) para poder res-
ponder de manera honesta y clara a las facetas
que hoy tiene el pais, y de una u otra forma
también construir un proyecto de nacion mu-
cho mas clara como sefiala Maturana'.

Una propuesta conceptual general

Es importante que se analice y se tome en
congideracion el aporte y |a transformacion que
han producido en las practicas pedagoégicas y
didacticas en lo educativo, los modelos
constructivistas, no sélo 10s piagetianos, sino
también los aportes desde perspectivas
neovigotskianas, asi come los que han emergido
de los seguidores de Ausubel tal como fo sefala
Coll*s. Desde los afos setenta en Norteamérica
y en Europa, y mas recientemente en nuestros
paises se han desarrollado trabajos cuya esen-
cla esta en mirar al sujeto como productor de
conocimiento en el sentido dado por Coll'® y como
elaborador de hipétesis lo afirma Karmiloff -
Smith'” sobre lo que aprende o conoce.

Estas concepciones han abierto valiosas
puertas para que se puedan gestar formas de
conocimiento mas especificas a los contenidos,

14 Maturana, H, E! sentido de fo humano., Santafé de
Bogota, Dolmen Tercer Mundo, 1998.

15 Coll, C. Concepciones y tendencias actuales en Fsi-
cologia de la Educacion. En: COLL, C. PALACIOS, J.
MARCHESI, A Dasarrollo Psicologico y Educacian
2. Psicologia de la educacion escolar. Psicologia y
Educacion, Allanza Editorial, Madrid, pp. 29 —64, 2001

16 Coll, C. Un marco de referencia psicologico para la
educacion escolar. La concepcion constructivista
del aprendizaje y de la ensefianza, En: MONEREQ,
G, & SOLE, I. (Coords.) (1996). El asesoramijento
psicopedagégico: una perspectiva profesional y
constructivista, Madrid, Alianza Editorial., pp, 435 -
453, 1996,

17 Karmiloff - Smith, A. (Auto — organizacion y cambio
cognitiva. En Revista Substratum, Vol. 1, No. 1, Octu-
bre — Diciembre. Paginas 1 - 33, 1992,

y de hecho muchos psicologos han aportado
valiosos elementos para desarrollar estas pro-
puestas en dichos contextos educativos.

Sin embargo, estas miradas en muy pocas
ocasiones han ingresado a las aulas universita-
rias, y mucho menos a |las aulas de las Faculta-
des de Psicologia. Es una especie de
"gsquizofrenia” que impide que ol profesor lo
permita al estudiante de Psicologla (paradojica-
mente) constituirse en constructor de hipdtesis
y en el creador de su propio conocimiento,

La practica comdn €¢ restringe a un dicta-
men de saber, a una presentacion de concep-
tos en un tablero y a una sefializacién de 1o que
debe sery existir en la mirada del psicélogo que
se esta formando como profesional (y no debe
irmas alla porque lo personal, lo referente al Ser
Humano no debe importar seglin estas postu-
ras). El profesor poco explora |a retorica def es-
tudiante, y si este la exhibe, @s proscrita y des-
virtuada, entrando a sefiatar el saber del profe.
sor como totalitario, absoluto, objetivo y por de-
mas Verdadero, Sin embargo, hay que recono-
cerles algo a estos profesores, y es que son
congruentes cuando dirigiendose rumbo a las
aulas indican que van a dictar clase.

Plantear alternativas a la mirada de la practi-
ca educativa universitaria implica entre otras
cosas la necesidad de flexibilizar las formas de
trabajo en clase, en la cotidianidad de la misma.,
Permitirle al estudiante el acceso previo deltema
a trabajar; facilitar la participacién; generar fo-
ros, coloquios en donde se discuta activamente
y en donde se facilite la ampliacién a problema-
ticas de su entorno. Para muchos Psicélogos -
Profesores esto no es facil, su propia experien-
cia universitaria estuvo centrada en |os criterios
absolutos de verdad y es facil dejar que esas
experiencias se reactualicen en su practica de
ensefanza.

Este trabajo, que tiene una doble exigencia, re-
quiere que el Psicologo - Profesor permita la dis-
cusion, pero que a su vez se convierta en facilita-
dor (esencia de la practica del psicdlogo en cual-
quier ambito) el cual invite a los estudiantes a re-
conocer el acuerdo, las reglas retéricas que se
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han construido para validar un saber y un conoci-
miento. Ese saber, ese conocimiento en cualquier
disciplina se validada en las reglas retoricas que
la disciplina constituye, y hacia esas reglas es que
se debe invitar al estudiante. No a presentarse
como un credo de verdades a las que el estudian-
te debe acceder, sin que para €l o ella signifiquen
algo, sin tener sentido, significado.

También es importante sefalar que no se pre-
tende hablar de un laisser faire en el aula, por
el contrario, se hace una invitacién a facilitar
los contextos en donde a través de |os textos y
de las dinamicas cotidianas de |a clase se ge-
neren procesos que faciliten al estudiante en
términos de comprension y de produccién la
cohesién, la coherencia y la argumentacion en
sus producciones, pero vistas estas, en térmi-
nos de una coconstruccion entre el Psicologo
- Profesor y los Estudiantes y no como un
mondblogo solipsista del primero. Esto es lo que
Larreamendy - Joerns' ha llamado los proce-
sos de orquestacion en el aula, es decir, que el
profesor dirija unas dindmicas del decir, del dis-
culir sobre problemas, pero involucrando los
contenidos, haciendo que de esta forma los
mismos no estén amarrados a la pagina de un
libro sino a la cotidianidad de la vida.

Volviendo sobre ia practica de la ensefianza
universitaria, se podria sefalar también algu-
nos aspectos sobre [a importancia de favore-
cer log procesos de réplica de investigacion
pasica en el auta. Sin duda, es importante que
ol estudiante se acerque a la investigacidn ba-
sica para poder realizar miradas amplias, pro-
fundas y complejas a las referidas con la apli-
cacion de un campo especifico.

La investigacion basica no es un Olimpao inac-
cesiblo, al contrario, se debe permitir al estudian-
te que replique los grandes experimentos que han
dado a la Psicologia luces para comprender mejor
sus objetos, y que la consolidan dentro de las
clencias. La investigacion basica en los niveles
iniciales de formacion se debe convertir en una
herramienta sine qua non para que el estudiante

18 Larrcamendy — Joerns, J. . Interaccion social, ar-
gumentacion y aprendizaje de las ciencias. En: Ale-
gria de Ensenar, Numero 32, Paginas 28 — 33, 1997
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en - actiie desde sus experiencias vitales los
conceptos. A través de ésta, el estudiante apre-
hende y comprende muchos de los aspectos que
involucran el producir conocimiento, partiendo de
las bases mismas de la disciplina.

Por otra parte, al retomar ! problema de la ar-
gumentacion en el aula universitaria, se debe
entrar a posibilitar en la clase los contextos, las
tareas, las lecturas, los compromisos que exige
tal trabajo sobre los procesos de pensamiento,
sobre los criterios éticos y sobre ia persona mis-
ma del estudiante.

Es asi como se pretende plantear que los pro-
cesos de formacién en Psicologia estan deter-
minados por la practica investigativa, la cual lleva
inmersa todas las posibilidades de transforma-
cién de saberes y conocimientos. Es claro tam-
bién que esto exige que el Psicdlogo - Profesor
vaya mucho mas alla, y obliga a que quien en-
frenta a otro con la experiencia investigativa ten-
ga claro de qué esta hablando y por qué lo hace.
No se trata de lanzarios a un vacio, y luegc no
tener definidas para si las estrategias de salida.
Es muy importante, y en este sentido la propues-
ta puede incomodar a algunos, que el Psicologo
- Profesor sepa de Metodologia de |a Investiga-
cion, de Epistemologia, de Logica, de Antropolo-
gia, de Filosofia. de Linguistica y por que no de-
cirlo, de Psicologia.

Un curso en esta disciplina (y muy segura-
mente en otfras) que no tenga en considera-
cién la practica del estudiante, no brinda hemna-
mientas necesarias’ (no posibles) para una
aproximacion ctara a los procesos de conoci-
miento que se esperan de ellos en los cursos
de su formacion.

19 Piaget realiza una distincion entre lo posible y 1o ne-
cesario, sehalande que ef pensamiento va desde
las posibilidades hacia las necesidades. Es decir, el
pensamiento se dinge desde |las multiples opcio-
nes (lo posible) hacia las que son sine qua non (ne-
cesanas) para llegar @ un conocimiento abstracio y
prafundo. Piaget, J Success and Understanding,
Routledge & Keagan Paul, London, 1978
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