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COMPETENCIAS EN EL DISCURSO
PEDAGOGICO

Las discusiones presentadas acerca de la-

planeacion educativa, el curriculo y las
interacciones educativas; responden a la ma-
nera de ver la realidad, el ser humano, €l apren-
dizaje y por io tanto, la ensefianza.

Pensar el objeto de estudio de la pedagogia
en su reflexion y teorizacion del proceso edu-
cativo. nos remite a los procesos de ensefian-
za, aprendizaje, formacion y transformacicon.
Sin embargo estas aproximaciones estan
inmersas en las fundamentacicnes Filosdéficas,
Socioldgicas, Psicologicas, Epistemologicas e
ldenlégicas, ademas Politicas e Historicas; que
a su vez responden a paradigmas de conoci-
miento coma manera de explicar larealidad. A
partir de larepresentacion de la misma se ahor-
da, interviene o se interactia con el sujeto. De
asta manera el concebir ¢f conocimiento. alge
que se encuentra como verdad absofuta en el
mundo exterior, implica un sujeto que pasiva-
mente debe aprender |a realidad tal como se
aresenta sin ninguna posibilidad de transfarma-
cién, presentandose una relacian sujeto - ob-
ieto de transmision unidireccienal, asi mismo
si se concibe el conocimiento presente en el
sujcto y la realidad estalica, la relacion sera a
ia inversa sujeto-objeto a manera de actua-
cién sobre la misma para intervenirla; en la
misma linea, si se& c¢concibe el conocimiento
como construccién, la relacion sujeto cbjeto
sera de interaccion de manera que mientras
conozco hay cambio tanto en sujeto « obiefo
por su relacion dialéctica.

El conocimiento de manera originaria es ex-
plicado por Aristoteles como fa verdad, la poli-
fica, la etica v el arte que ss8 encontraba inhe-
rente al suieto y al mismo tiempo creade por
&l io que visualiza la realidad como totalidad;
sin embargo en el memento ilustrado, cuando

24 * PACULTAD DE EDUCACION

se ubica el conccimiento, sdlo aquello gue es
creado por el “hombre” y desde los impactos
generados por Galilea, Newton y Descartes, la
realidad aparece como presencia identificable
por {os sentidas; el syeto tiene una represen-
tacion parala aproximacion a dicha realidad, €
pensar se convierte en una condicién previa
“pienso fuego existe”, aparece asi la posibili-
dad de tematizar |a realidad, la aplanacion de
la misma en ejes cartesianos, dando un énfa-
sis al conocimiento desde su exclusiva dimen-
sion técnica, perdiendo sentido lo ético y esté-
tico y la totalidad requerida para pensar en la
formacicén. A partir de estas concepciones se
especificaréan las corrientes presentadas por
Iz psicologia y la pedagegia para luego hacer
un anélisis a |1as denctaciones gue ¢onszecuen-
temente han onentado a los paradigmas, la
manera de relacion con el mundo, y en 2l caso
de la pedagogia, la manera de educar y eva-
luar.

La psicologia responde a partir del paradig-
ma positivista, con el conductismo; |la padago-
gia con la tecnologia educativa, en donde se
presentan manuales de insiruccién que
hiperespecifican dicha realidad descomponién-
dola en secuencias invariantes para ser abor-
dada. Fosiciones reactarias a éstas, avanza-
ron desde la actividad del sujeto para
dimensionar la realidad; La interaccion sujeto
« objeto, vuelve a la posicidn originaria que tie-
ne en cuenta la dinamica integral del ser hu-
mano en el interjuego de sus esferas.

Desde esta comprensidn tiene sentido hablar
de competencia , sin embargo es importante
diferenciaralgunas denotaciones que den cone-
rencia conceptual al discurso pedagngico.

La competencia, entendida come una cate-
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goria global, es a suvez potencia y acto, or-
ganismo y sustrato que varia por las experien-
cias y posibilidades, canfigurando nuevas es-
tructuras desde su red semantica, como el
nodo que posibilita {a interaccidn y por ende |a
simbolizacién - hilo conductor de la actividad
humana-

Esto obliga a diferenciar la competencia de
la habilidad, si kien ambas se refieren a la ca-
pacidad para la realizacién de actos fisicos yfo
mentales, las primeras no se agotan en ésta,
son interjuegos o interrelaciones que posibilita
la organizacior. auténoma de sus procesos in-
herentes, sin una légica secuencial estricta;
mientras las segundas se remiten a los des-
empenos de capacidades extericrizadas, su-
jetas a la secuencialidad con caracteristicas
de fluidez, rapidez, autamaticidad, simultanei-
dad y técnica,

Las aptitudes se orientan a las potencialida-
des y las actiludes se refieren al acto suscep-
tible ¢& sar valorado en la realidad inmediata,
ambas presentan predisposicion psicobiologi-
ca: no ¢ostante, cada una, de manera aislada
no abarcan la competencia, ésta requiare de
a interrelacién de ambas.

Asimismo se requiere diferenciarla del des-
smpcroy la deslreza. éstas dan cuenta exciu-
sivamente dei acto exteriorizable.

Este tipo de conceptos entran en juegoen la
estructuracion curricular planeacién y
objetivacion peaagoégica, presentando contra-
dicciones en su discurse al no ser coherente
en la consistencia interna de los paradigmas.

Verbo y gracia al planear por objetives, remi-
tc a la tecnologia didactica que propone Ja de-
terminacion de instrucciones, con enfasis en
la mataria, raquieren un orden temgoral; son
los primeros gue se fijan y lo altimos en
adauirirse, coiumna vertebral para 1a relacién
docente - estudiante.

En esta linga, el logro busca contrelar, mani-
pular y organizar objetos, personas o ideas,
realizar tareas dificiles, superar obstaculos vy
alcanzar elevadas cuotas de excelencia. su-
perarse a simismo y a los demas por su apren-
dizaje social. sujeto a expectativas y diferen-
cias culturales, en suma se limita al resulta-
dos.

La competencia va mas alla de este tipo de
concepciones lineales y progresivas del apren-
dizaje, implica momentos de evolucian pero a
su vez involuciéon en sus procesos, ésta hace
referencia directa al aprendizaje en |la vida y
para la vida, permitienco la construccién de
sentido. Asi los contenidos no se ven aislados
de la realidad sino como descripcién de ta mis-
ma . tampoco |a evaluacion puede desprender
las actitudes de los contenidos, al ser mangja-
dos como gj=s problémicos, implican presen-
tacién de dilemas en los estudiantes, que abor-
dan sus representac.ones paralrascender asi
de la informacion a la formacion.

La evaluacion por compstencias exige tanto
procesos ccma resultados que no son aisla-
des sino que permiten conjugar €l ser, ¢l saber
y € hacer, permiten dar cucnta de momertos
donde se requiere desaprender para agprengn-
der.

¢Pueden las competencias abordar la totali-
dad del sujeto en su representacion de reali-
dad?

2 Como objetivar |atotalidad de |arealidad?

2 Eltipo de connotacion resuelve el nive! pa-
radigmatico?

:Cual cs el salto y avance cualitativo?

.Si las competencias son bases para la
planeacion y evaluazién, como representarlas
de manera abordable?

¢, Coma pasar de! medir y describir, al inter-
pretar?

La representacion de la realidad ccmo esen-
cia inherente y creacion humana  no permile
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ser abardada como totalidad u holismo, el re-
presentar la integralidad como interrelacion de
dimensiones nos aproxima al objeto de estu-
dio pedagogico de formacion y volver a la con-
cepcon de conocimiento como: verdad, arte,
politica y ética.

Las implicaciones de competencia en un
marco constructivista nos remiten directamente
a la interaccién, con ésta la interrelacion, en
dandc caer nuevamente en indicadores pun-
tuales no trasciende la Iégica técnico instrumen-
tal.

“‘Piaget dcfine tres niveles de interaccion
entre las ciencias:

. Colaboracion para un objetivo comun, rela-

ciones de aglicacion.

2. Intercambic que se enriquece generando
nLevos campos y objetos en una relacion
de constituzion.

3. Ausencia de frorteras”.

Las principios comunes se determinarian
desce lo epistemoldgico.  pedagdgico tedn-
cc. metocolégico, pero a su vez |as disciolinas
presantan diferencias, identidad, métodos y
propic lenguaje. Eldidlogo entre las diferentcs
disciplinas requiere el conocimienio de sus
diferenctas, la construccion de nuevas objetos
inlerdisciplinancs y la construccién de nuevos
curriculos y modelos educativos.

Llamamos fermacion al precesn de genera-
cigr y desarrollc de competencias que permi-
ten {a construccion y el reconocimienta de di-
ferencias entre los individuos. La canalizacion
de estuciarte hacia formas de argumentacidn,
conductas, caracteres y maneras, a través de
la legiimacian de teorias, practicas, procadi-
mientos y juicios, que intentan praducir un or
den interno exierno. En este ¢aso podemos
considerar que |a formacion esta cruzada por
una dimensién &tico politica.
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¢Permiten las competencias la formacion de
sujetos con ldgicas diferentes que ayudan a la
comprensidon y composicion def munda?

Silas competencias se plantean como cate-
gorias que permiten la auto-crganizacién aira-
vés deinterrelaciones de componentes mencic-
nados en !a formacién, implican un hilo que po-
sibilitan el tejido variado entre las diferentes 18-
gicas, estilos y procesos; de esta manera los
cambios entre los mismos ademas de sercuan-
titativos son cualitativos y requieren unadimen-
sidn comprensiva. La pedagogia en su carac-
ter intencionado y desde el paradigma
constructivistadebe dimensionar sus procescs
no abordables desde desemperios especificcs
sino en interaccian, por tal razén s riesgoso
remitirnos a ‘ndicadcres de logros porque voive-
riamos a segregar €l conogimiento de manera
técnica, el aberdaje implicariala construcciénde
categorias que estan sustentadas porestructu-
ras, son éstas las que deben ser impactacas:
en la categorizacion se estab.ecen relaciones
dindmicas diversas con diferertes
intensional dades y 16gicas de construccién, por
tal razdn tienen su propia forma de ser evalua-
das. Laformacidny la evaluacion de la misma
requieren presentar coherenciainterna que en
€l paradigma constructivista implican la
irteracciény con éstala interpretacién.

A manera de ejemplo se presenta la compa-
tencia de comunicacién lecto - escrita que im-
plica multiplicidad de interacciones. entre és-
tas, la comprensién, interpretacion, codifica-
cién, descodificacian, expresion: que al ser
abardadas de manera intencional como com-
petencia implicaria més alla que la codif.cac on
y descodificacion de fenemas o palabras, el ac-
ceso y la representacién de |0 que se aye y se
habla en el piano grafico, y a su vez poder ha-
blar y contestar sin necesidad de ia
presencialidad fisica, esto implica diferemes
idgicas de aprender la lectura de textcs ™o =
exclusividad de secuencias con un orden sra-
determinado o prefijado.
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A nivel disciplinar y cientifico las categorias
estructurales se van componiendo no s6lo por
su objeto de estudio sino por las caracteristi-
cas implicitas de ver la realidad. La propuesta
de formacién de curriculos flexibles e interdis-
ciplinarios implican la construccion de compe-
tencias en categorias que por si mismas sus-
tenian su nival de organizacién pere gque a su
vez compondran nuevas logicas de construir
la realidad en su dialégica interactiva que po-
cran exteriorizarse como lenguaje esto es, ge-
rerara estudios sistémicos. de las relaciones

entre las capacidades y su desarrollo - la
interrelacién de generalizacion y comunicacion
- enun lenguaje prepio y coherente.
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