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Resumen

El estudio presenta una metodología para promover el aprendizaje
autónomo de la Física usando las TIC, orientada hacia la formación inte-
gral del estudiante de ingeniería. Contempla tres fases: Investigativa:
Elaboración de un producto tecnológico centrado en la relación Físi-
ca-Desarrollo Sustentable; Productiva: Diseño de un prototipo de servi-
cio social usando material reciclado; y Divulgativa: Socialización de ex-
periencias. El estudio se enmarca en el paradigma interpretativo y méto-
do cualitativo, basado en una investigación-acción. Se evidenció sensi-
bilización ambiental, aprendizaje autónomo y desarrollo de competen-
cias inherentes al ingeniero; en consecuencia, promueve la formación in-
tegral y autonomía del aprendizaje.

Palabras clave: Experiencias integradoras, desarrollo sustentable, for-
mación integral, enseñanza de la física, autonomía de
aprendizaje.

Integrated Experiencies that Promote
Learning Autonomy Using ICT

Abstract
This study presents a methodology to promote self-sufficient

learning in Physics using Information and Communications Technology
(ICT), focused on the engineering student’s whole development. Three

Recibido: 01-06-2016 • Aceptado: 01-07-2016



phases were implemented. Research: preparing a technological product
based on a Physics and Sustainable Development relationship; Produc-
tion: designing a prototype with waste materials, useful to solve social
problems; and Dissemination: experiences were socialized. This study
followed an interpretative paradigm and a qualitative method based on
action-research. The experience showed environmental awareness;
self-sufficient learning; and development of competencies related to en-
gineering. Thus, it promotes the student’s whole development and learn-
ing autonomy.

Keywords: Integrated experiences, sustainable development, whole
development, physics teaching, learning autonomy.

INTRODUCCIÓN

El indiscutible impacto que han tenido los avances tecnológicos
durante los últimos años en materia de información y comunicación se
ha manifestado a través de la incursión de la computación e Internet en la
educación. En tal sentido, ya no es posible desarrollar la actividad docen-
te en las universidades al margen de los nuevos paradigmas educativos
que este fenómeno ha traído consigo (Olivares, 2014).

Los conceptos ya asentados de educación a distancia, han llevado a
un cambio de concepción de la actividad educativa y la capacitación de
los profesores en el uso de nuevas tecnologías (Álvarez, 2007), tanto es
así que las Tecnologías de Información y Comunicación (TIC) se han
convertido en poderosos instrumentos que al ser integrados en las estra-
tegias de educativas permiten a los estudiantes ir adquiriendo cierta au-
tonomía en sus aprendizajes.

En la Universidad del Zulia, se han realizado numerosas investiga-
ciones que convergen hacia la incorporación de las TIC como estrategias
de enseñanza aprendizaje (Olivares, 2014; Arias-Rueda, 2011; Flores,
2006), en tal sentido, conviene la vinculación de las TIC con la autono-
mía de aprendizajes mediante experiencias integradoras.

Esta investigación comprende los resultados de una experiencia in-
tegradora, en la cual se utiliza fundamentalmente el uso de las TIC para
promover la autonomía de los aprendizajes.
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1. FUNDAMENTACION TEORICA

1.1. El uso de las TIC en el ámbito educativo

En la actualidad las instituciones educativas, han venido integran-
do el uso de la tecnología como soporte a la enseñanza, requiriendo eva-
luar su impacto para incrementar la calidad de la educación, a tal fin, se
ha indagado sobre la satisfacción de alumnos y profesores al finalizar
cada curso de formación, según lo expone Sangrá y González (2004),
quienes además refieren que utilizar las TIC efectivamente ha dado
como resultado, estudiantes satisfechos.

Sin pretender quitar vigencia a la educación centrada en el profe-
sor, el planteamiento está orientado a destacar que las tendencias curri-
culares actuales buscan complementarla con métodos de aprendizaje
que aporten flexibilidad, personalización, interacción y cooperación,
dando paso al estudiante a gestionar su propio aprendizaje, mientras la
institución establece medidas de garantía y control en la validación de
conocimientos adquiridos (Sangrá y González, 2004). Aun cuando la in-
corporación directa de las TIC es difícil de lograr frente a las limitacio-
nes del aula tradicional, donde la participación y cooperación esta me-
diada por la presencia física de los diferentes actores quienes general-
mente, aprenden en contextos caracterizados por estrategias instruccio-
nales tradicionales donde las TIC y sus aplicaciones no suelen estar in-
cluidas (Cabero, 2004), es posible vincular el uso de estas herramientas
para promover en los estudiantes la autonomía de los aprendizajes.

De acuerdo con Fernández (2010), la incorporación de las TIC en
el ámbito de la educación, ha ido adquiriendo una creciente importancia,
tanto que su uso en el aula, pasará de ser una posibilidad, a constituirse
como una herramienta de trabajo fundamental tanto para profesores,
como para alumnos. La aparición de las tecnologías ha supuesto un cam-
bio profundo en una sociedad que no en vano ha pasado a recibir el nom-
bre de sociedad de la información. En el entorno actual y gracias a herra-
mientas como Internet, la información está disponible en cantidades des-
comunales al alcance de todos. Sería impensable esperar que un cambio
de esta envergadura no tuviera impacto en la educación.

Ahora bien, ¿cómo puede valerse el docente de esta poderosa herra-
mienta que representa el uso de las tecnologías, si no cuenta con las condi-
ciones físicas de equipamiento mínimas necesarias para su aplicación?
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Es aquí donde entran en vigencia la planificación de experiencias
integradoras que promuevan la autonomía de los aprendizajes.

1.2. Experiencias integradoras

La educación con visión integradora enfatiza la necesidad de im-
partir la formación de valores en la educación de hoy como una tenden-
cia actual (Montiel, Arias, Alburguez y Castro, 2012). En tal sentido, se
han desarrollado una serie de estrategias que han desembocado en el di-
seño de un conjunto de experiencias integradoras que contemplan la for-
mación integral del futuro ingeniero (Alburguez, Arias-Rueda, Montiel,
y Castro, 2012; Arias-Rueda, Montiel, Alburguez, y Castro, 2012; Cas-
tro, Arias, Alburguez, y Montiel, 2010). Con estas experiencias integra-
les o experiencias integradoras se fomentan las condiciones y se brindan
los medios más adecuados para que los estudiantes se apropien del cono-
cimiento y del proceso enseñanza-aprendizaje.

El concepto de experiencias integrales tomado de Castro, Arias,
Alburguez y Montiel (2015), implica un conjunto de actividades diseña-
das a través de un proceso integrado, interdisciplinario y sustentable,
fundamentado en la complementariedad para el logro de actuaciones
conjugadas y el desarrollo de las capacidades del individuo con el fin de
formar futuros ingenieros capaces de desarrollar una serie de habilida-
des, que beneficien la comunidad para la cual trabajarán en el futuro y a
la vez se encuentren a la vanguardia con el uso de los recursos tecnológi-
cos con los que se cuenta en la actualidad.

La Facultad de Ingeniería de la Universidad del Zulia se plantea
como propósito, incluir en su proceso de formación de ingenieros, estos
elementos integradores que permitan a los estudiantes desarrollar al má-
ximo los cuatro saberes (Delors, 1996) necesarios para su vida profesio-
nal. Un elemento importante para el logro de esta integración, es que los
estudiantes asuman la responsabilidad su aprendizaje autónomo, sean
conscientes de lo que necesitan aprender y busquen los medios necesa-
rios para lograrlo. Es aquí donde se hace necesario incluir los aspectos
asociados a la autonomía de los aprendizajes.
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1.3. Autonomía de los aprendizajes

1.3.1. La autonomía del aprendizaje en el aula

Según Giovannini (1996), la autonomía es la voluntad y la capaci-
dad de tomar decisiones y de asumir la responsabilidad de las decisiones
tomadas. La capacidad de tomar decisiones determinantes para el propio
aprendizaje y la responsabilidad de encargarse de la puesta en práctica de
las decisiones tomadas, no son innatas ni pueden ser enseñadas a través
de un plan de estudios o una programación de unas cuantas lecciones. La
autonomía no es un método, sino el resultado de un proceso de reflexión
sobre el propio aprendizaje.

1.3.2. Aspectos necesarios para promover la autonomía

de los aprendizajes

Para Giovannini (1996), la autonomía se desarrolla mediante la ex-
periencia vivida durante el proceso de aprendizaje. Desde esta perspecti-
va, la promoción de la autonomía en el aprendizaje significa fomentar la
capacidad de tomar decisiones, así como la independencia y la responsa-
bilidad personal de los que están aprendiendo. En esta investigación, fue
importante considerar ciertos aspectos que contribuyeron a promover el
aprendizaje autónomo de los estudiantes, los cuales están en armonía
con los principios teóricos expuestos por Giovannini (1996):

– Es necesario ofrecer a los estudiantes situaciones en las que puedan
experimentar varias estrategias y técnicas de aprendizaje, y refle-
xionar así sobre la eficacia de las propias estrategias aplicadas, a fin
de ir mejorando la manera de aprender. Para tal fin, se diseñó una
asignación que surge de las necesidades de las cátedras Física I y
Física II. En ella se mostraron una serie de contenidos conceptuales
que por algunas razones no son abordados en el período académico
y se establecieron los lineamientos de trabajo, que fueron divididos
en tres fases: 1) Fase Investigativa, 2) Fase Productiva y 3) Fase Di-
vulgativa.

– La autonomización del alumno se realiza mediante el principio
metodológico de la diferenciación en la enseñanza y el aprendiza-
je. La enseñanza de un tema no debe fundarse en la uniformidad del
aprendizaje, sino en fomentar estilos diferentes para que cada
alumno encuentre su propio camino de aprendizaje eficaz. La auto-
nomía permite que la enseñanza y el aprendizaje se acomoden a la
heterogeneidad de los grupos de estudiantes.
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– El estudiante que desea aprender, debe ser consciente de que el pro-
ceso de aprendizaje depende, de su propia responsabilidad y parti-
cipación. En términos concretos, al estudiante se le presentó la
oportunidad de elegir, entre varios temas previamente selecciona-
dos, la elección realizada debía responder a sus intereses o necesi-
dades. En los lineamientos de la asignación se enfatizaba la respon-
sabilidad propia que tendría el estudiante de preocuparse por com-
probar si se había entendido realmente lo aprendido (autoevalua-
ción), y si es posible poner en práctica los conocimientos adquiri-
dos. Estos procesos se evidenciaban en la segunda fase de la asig-
nación: Fase Productiva.

– El estudiante tendrá que desarrollar un proceso de aprendizaje acti-
vo y participativo. Se aprende más fácilmente si se tiene una parti-
cipación activa en el aprendizaje. Los fundamentos teóricos desa-
rrollados en la primera fase de la asignación, fueron la antesala a la
puesta en práctica de lo aprendido, es decir la fase productiva, ya
que en esta fase se realizó el diseño del prototipo.

– La autoevaluación no corresponde a una etapa final del aprendiza-
je, sino que representa, más bien, el motor inicial y el eje central de
la práctica de la autonomía en clase. Este proceso debía desarrollar-
se en cada una de las fases de la asignación. Es oportuno controlar
desde el inicio las costumbres adquiridas en los estudios previa-
mente realizados, así como las formas y ritmos de aprendizaje de
cada alumno. Como al profesor no le es posible seguir individual-
mente a cada estudiante, adquiere importancia el desarrollo de la
autoevaluación por parte del alumno, de forma que éste se convier-
ta en su propio guía en su camino hacia un aprendizaje eficaz.

1.3.3. Propuesta de guía práctica para desarrollar la autonomía

en clase

Giovannini, Martín Peris, Rodríguez y Simón (1996), presentan
una propuesta de guía práctica para desarrollar la autonomía del aprendi-
zaje en clase, formulada en cuatro interrogantes que orientan la estructu-
ración de una clase de cara a la promoción de la autonomía del alumno,
independientemente del horario del curso y del material escogido.

¿Por qué debo aprender determinado tema?

Los estudiantes identifican y expresan sus necesidades de aprendi-
zaje. Cada estudiante puede tener sus propias razones para aprender una
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temática específica y, consecuentemente, la motivación será muy varia-
da. Por ello, el objetivo didáctico de que el estudiante reconozca las pro-
pias necesidades e intereses será especialmente provechoso en las pri-
meras lecciones de todo curso. Sin embargo, las necesidades no son está-
ticas, y pueden cambiar durante el proceso de aprendizaje, al hacer el
alumno progresos en su competencia de estudio a través de las experien-
cias vividas. Para lo cual es necesario dar oportunidades para revisar sus
necesidades. En la Fase Investigativa, los estudiantes debían reflexionar
sobre esta interrogante, estas reflexiones y los productos tecnológicos
elaborados les permitirían desarrollar con éxito la segunda fase.

¿Qué quiero aprender?

Los alumnos determinan los objetivos específicos del aprendizaje,
según sus necesidades y motivaciones. Para lo cual deben estar en condi-
ciones de reconocer y definir los objetivos por los que siguen el curso de
Física I o Física II, según sea el caso, y en función de esto preguntarse:
¿Qué aspectos de Física quiero aprender? ¿En qué contenidos de Física
quiero profundizar? ¿Qué tipo de ejercicios necesitaría practicar más?
Esto implica la adquisición de un metalenguaje que les ayude a planifi-
car, ordenar y revisar su aprendizaje. Hay que subrayar también la im-
portancia de que el alumno sepa manejar los recursos a su disposición.
Tiene que saber dónde se encuentran ciertos contenidos, para estar en
condiciones de determinar y seleccionar aspectos específicos que quiere
aprender, profundizar o repasar, aquí la asesoría del docente juega un pa-
pel muy relevante ya que será el mediador del proceso. Este proceso de
planificación ordenamiento y revisión va dando origen y forma al pro-
ducto tecnológico que generan en la Fase Investigativa.

¿De qué forma aprendo mejor?

Los estudiantes desarrollan y aplican las estrategias de aprendizaje
que más convienen a su propia forma de aprender. Para lo cual se entre-
nan en identificar distintas estrategias y técnicas alternativas de aprendi-
zaje, y experimentando aquellas que consideren más apropiadas. Para
llegar, a través de este entrenamiento de estrategias, a una mayor compe-
tencia en el estudio y en la comunicación, el material didáctico y el profe-
sor han de presentar una variada selección de diferentes tipos de ejerci-
cios y actividades, que permitan a los alumnos reconocer y elegir el ca-
mino de aprendizaje que más les convenga. Algunas preguntas, que el
profesor puede plantear a sus alumnos, facilitarán esta búsqueda. Sin
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embargo, el trabajo colaborativo cobra gran importancia considerando
que los estudiantes pueden desarrollar su asignación en grupos de traba-
jo. Al compartir y discutir la información con otras personas (alumnos,
profesores o colaboradores del proceso) se contrastan ideas y se afianzan
los conocimientos.

¿Cuánto he aprendido de lo que he estudiado?

Los alumnos autoevalúan la adecuación entre los objetivos prede-
terminados y los contenidos de Física seleccionados, así como la eficacia
de las técnicas aplicadas. Sacan conclusiones para el aprendizaje poste-
rior. En esta interrogante cobra importancia la autoevaluación; ésta tiene
varias funciones: por un lado es una pausa, una parada intermedia para
reflexionar sobre lo que se está haciendo; por otro, es el punto de partida
y el eje central de todo proceso de aprendizaje. En este proceso de inves-
tigación acción la autoevaluación no puede dejarse de lado ya que genera
un análisis crítico de la evolución del proceso. En el caso de la autonomía
de aprendizaje, proporciona insumos a los estudiantes para ir desarro-
llando cada una de las fases propuestas en la asignación.

1.4. Vinculación entre experiencias integradoras, uso de las
TIC y autonomía de los aprendizajes.

En el desarrollo de las experiencias integradoras no puede negarse
que los recursos tradicionales siguen teniendo un peso importante en el
proceso educativo, en tal sentido: la relación entre docentes y alumnos,
el estímulo de la motivación con la constante reflexión sobre el proceso y
sus resultados, la variedad de estrategias que el docente emplea en su
gestión para apelar a las diferentes inteligencias de los alumnos constitu-
yen un papel importante. Estas deben ser vinculadas con la gran variedad
de herramientas tecnológicas que pueden promover la autonomía del
aprendizaje.

Ahora bien, conviene señalar cuáles son los elementos que deben
tener las experiencias integradoras que vinculen las TIC con la autono-
mía de los aprendizajes.

1. La principal característica que se debe tener en cuenta a la hora de di-
señar una experiencia integradora, es asumir que el docente es el res-
ponsable de guiar al alumno mediante estas experiencias a su auto-
nomía de aprendizaje. A tal fin debe diseñar, las asignaciones que
guiaran el proceso.
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2. Las asignaciones deben ser suficientemente completas y deben des-
cribir las fases que debe desarrollar el alumno durante su proceso de
aprendizaje.

3. En necesario propiciar un espacio de consulta e interacción física y/o
virtual, en la cual el alumno pueda plantear sus dudas e inquietudes
asociadas con la asignación.

4. Debe dar cabida a la interacción con otras personas ajenas al proce-
so, quienes proporcionan a los estudiantes (y a los docentes) ideas y
herramientas que conlleven a mejorar los aprendizajes.

2. METODOLOGÍA

La experiencia llevada a cabo en esta investigación, se fundamenta
en estudios mixtos, con mayor tendencia a lo interpretativo fundamenta-
do en un modelo cualitativo (Bernard, 2000; Lynch, 2003; Castro, 2014).

La población estuvo conformada por 120 alumnos inscritos en las
asignaturas Física I y Física II de un periodo lectivo que participaron en
el proceso. Además de las 2 profesoras de cada asignatura y otros profe-
sores colaboradores.

Se desarrolla mediante un proceso de investigación-acción orien-
tado hacia el cambio educativo, en tal sentido se pueden destacar los si-
guientes aspectos que incluye esta metodología:

1. Se construye desde y para la práctica identificando diferentes situa-
ciones de aula, en las cuales fue posible diseñar experiencias integra-
les que promovieron la autonomía de los aprendizajes y la vincula-
ción con el uso de las TIC.

2. A partir de las experiencias diseñadas, se pretende mejorar y trans-
formar la práctica educativa promoviendo actividades que orienten
a los estudiantes al logro de una autonomía de aprendizajes y valoren
las TIC como medio y recurso para lograrlo.

3. Se demanda la participación y colaboración coordinada de los sujetos y
la integración de los componentes del currículo en la mejora de sus pro-
pias prácticas (aquí, los estudiantes, profesores y otros participantes so-
cializan e intercambian el conocimiento con equipos multimedia y pro-
gramas de presentación, generando un proceso de evaluación donde los
profesores valoran las presentaciones y los estudiantes asumen un rol
evaluativo en procesos de autoevaluación y coevaluación.
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4. Implica la realización de análisis crítico de las situaciones y, en base
a los resultados obtenidos, se configura como un espiral de ciclos de
planificación, acción, observación y reflexión (Kemmis y Mac-
Taggart, 1988) donde los docentes, los estudiantes y todos los parti-
cipantes implicados en el proceso realizan aportes que van dándole
forma al producto final.

A lo largo del proceso se utilizaron varios mecanismos para reco-
lectar información. Posterior a un conjunto de reuniones previas entre las
profesoras que conforman el equipo, se seleccionaron las temáticas con
las cuales trabajaron los estudiantes. Esto generó dos instrumentos ini-
ciales (las asignaciones, una para Física I y otra para Física II), en los
cuales se describieron todos los lineamientos que debían tomar en cuenta
para el desarrollo del trabajo.

Las asignaciones constaban de varias fases de acuerdo a la asigna-
tura. Para Física I, las fases de la asignación fueron las siguientes:

1. Fase Investigativa, en la cual los estudiantes debían realizar una do-
cumentación teórica con el fin de indagar, reflexionar y discutir so-
bre un tema de física previamente seleccionado para luego relacio-
narlo con aspectos asociados al desarrollo sustentable. Esta fase
consta de dos partes; la primera, consistía en reflexionar sobre los te-
mas propuestos en Física I para luego seleccionar el contenido en el
que se iba a centrar la asignación (hidrostática e hidrodinámica, gra-
vitación, leyes de Keppler, movimiento planetario, dinámica de un
sistema de partículas, centro de masa, centro de gravedad, dinámica
rotacional, equilibrio de los cuerpos, leyes de equilibrio y tipos de
equilibrio); y la segundo, en el cual, se tenían que desarrollar y refle-
xionar sobre contenidos de carácter ecológico y axiológico. Como
producto de este proceso, se tenía que presentar un medio de divul-
gación tecnológico asociado a la temática seleccionada, el cual de-
bía integrar los elementos asociados al desarrollo sustentable con el
tema de física seleccionado.

2. Fase Productiva. Esta fase contempla el diseño y construcción de un
prototipo que responda a la temática seleccionada. Los requisitos de
elaboración se explicitan en la asignación de la siguiente manera:
� Debe contener implícita y/o explícitamente conceptos asociados a
la temática desarrollada. Esto permite al docente evaluar el alcance
del aprendizaje autónomo, en relación a la interpretación y utilidad
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que le da a los conceptos estudiados en la Fase I para el diseño del
prototipo.
� Debe prestar algún servicio a una comunidad. Los aprendizajes ad-
quiridos en general responden a las necesidades de los alumnos,
quienes están inmersos en una sociedad. Es por ello que se ha consi-
derado importante que su aprendizaje se vea reflejado en algún ser-
vicio comunitario mediante el prototipo elaborado.
� Debe ser elaborado en su mayor parte con material reciclable. Se ha
dado importancia al desarrollo sustentable ya que es una competen-
cia que debe tener cualquier ingeniero. Considerando la crisis am-
biental que vive el planeta es oportuno que en la formación de inge-
nieros se incluya este aspecto, a fin de minimizar un poco la produc-
ción de basura. Un ingeniero debe formarse para buscar la manera de
convertir la basura en un producto que beneficie a su comunidad.
� Debe contener un manual de usuario. Esto implica el desarrollo de
una de las competencias básicas que debe tener un ingeniero. El di-
seño del manual de usuario no solo evalúa la manera de comunicar a
la comunidad la forma de uso y el valor del prototipo diseñado, si no
que también proporciona una manera de hacer que su prototipo per-
dure en el tiempo y pueda ser reproducido y utilizado aun cuando su
diseñador no esté presente.

3. Fase divulgativa en la cual, los participantes socializaron sus expe-
riencias. En esta fase, los estudiantes elaboraron una presentación
para exponer al resto de sus compañeros el desarrollo del trabajo rea-
lizado a lo largo del semestre. El trabajo implicó la colaboración y el
compromiso de todos los miembros o participantes del equipo. Du-
rante su desarrollo, se guardaron registros audiovisuales de todas las
reuniones y todos los encuentros que realizados, los cuales sirvieron
de insumos para llevar a cabo la divulgación de la experiencia.

Adiferencia de la asignación de Física I, la de Física II se dividió en
4 fases: I Fase de Fundamentación Teórico-Práctica, II Fase de Integra-
ción: Física, Medio Ambiente y Valores, III Fase de Trabajo de Campo y
IV Fase de Creación de un Espacio para el Intercambio de Experiencias,
Reflexión y Divulgación; estas fases se describen a continuación:

I Fase. I Fase de Fundamentación Teórico-Práctica: al igual que en
la asignación de Física I, los deben estudiar los conceptos básicos y situa-
ciones teórico-prácticas asociadas con temas de física, ambiente, desa-
rrollo sostenible y valores; para ello, se divide la fase en dos partes: Parte
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1. Contenidos de Física II, cuyo objetivo es que los estudiantes indaguen
o investiguen, reflexionen y discutan sobre algunos de los temas que se
proponen a continuación: Corriente Eléctrica y Resistencia. Circuitos de
Corriente Directa, Magnetostática, y Campos Magnéticos Variables en
el Tiempo; y Parte 2. Contenidos en el Área de Ecología, Ambiente y Va-
lores (Eje Transversal), con la finalidad de analizar conceptos y situacio-
nes teórica-prácticas relacionadas con aspectos ambientales y energéti-
cos (donde se evidencien la aplicación del electromagnetismo); manejo
de materiales aprovechables; educación para el desarrollo sostenible;
valores y su relación con la formación integral de la persona/profesional.

II Fase. Integración Física, Medio Ambiente y Valores: En esta
fase, se debe integrar los aspectos teórico-prácticos expuestos en la fase
anterior a través del uso de las TIC. Una vez que hayan realizado las dos
primeras partes de la Fase I, elabore algún medio de divulgación tecnoló-
gica que integre los aspectos antes mencionados (por ejemplo: una pági-
na web, un blog, un video, una presentación en ppt, una línea de tiempo,
un prezy o cualquier otra aplicación digital que explique en forma inte-
ractiva y detalladamente las temáticas relativas a física, los valores, eco-
logía, ambiente y educación para el desarrollo sostenible). Destacar la
influencia de la Física II en la preservación del medio ambiente, y en la
consolidación de valores en nuestra sociedad.

III Fase. III Fase de Trabajo de Campo: En correspondencia a lo de-
sarrollado en las dos primeras fases del trabajo, los estudiantes deben dise-
ñar un prototipo o plantear una situación problemática en alguna comuni-
dad al cual puedan darle solución, que incluya la temática seleccionada.

– Si diseñan un prototipo, que como en la asignación propuesta en Fí-
sica I, debe cumplir los siguientes requisitos:

• Debe contener implícita y/o explícitamente conceptos asocia-
dos a la temática desarrollada.

• Debe prestar algún servicio a una comunidad.

• Debe ser elaborado en su mayor parte con material reciclable.

• Debe contener un manual de usuario.

• Elabore un artículo científico en el que puedan plasmar la expe-
riencia realizada.

– Si plantean una situación problemática en alguna comunidad para
darle solución:
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• Busquen artículos científicos donde se planteen situaciones en
las cuales se den soluciones de problemas en alguna comunidad
involucrando temas asociados con física, ambiente y valores, en
español e inglés (de producción nativa, no traducciones). Que
sean como mínimo, dos artículos científicos por cada idioma.

• Seleccionen la comunidad donde desarrollarán su trabajo. Pue-
de ser en la cuadra, edificio residencial, empresa o escuela, entre
otros, del área geográfica donde habite alguno de los integrantes
del equipo, en el cual incluirán diagnóstico de problemas de
consumo de electricidad, estudio de posibles causas y efectos de
esos problemas en el espacio geográfico respectivo, propuesta e
implementación de alternativas para solucionar y sensibilizar la
comunidad correspondiente.

– Deben apoyarse en conocimientos referentes medidas experimen-
tales, teoría de errores y representaciones gráficas aplicada a la in-
geniería.

IV Fase. Creación de un Espacio para el Intercambio de Experien-
cias, Reflexión y Divulgación: Sobre la base del trabajo de fundamenta-
ción teórico-práctica y la investigación de campo, los estudiantes siste-
matizarán la(s) experiencia(s) obtenida(s) durante todo el proyecto para
compartirlas a través de la redacción de un artículo científico y la presen-
tación oral (15 minutos por equipo) de los aspectos más relevantes (re-
curso/estrategia de presentación libre).

Además de las asignaciones, se diseñaron instrumentos de evalua-
ción y autoevaluación aplicados en la fase divulgativa, los mismos con-
tenían preguntas abiertas y que permitían a los estudiantes reflexionar
sobre su proceso de autoaprendizaje.

3. ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE RESULTADOS

Considerando las experiencias integradores, la autonomía de los
aprendizajes y el uso de las TIC como categorías de análisis, los resulta-
dos fueron los siguientes:

1. Las experiencias integradoras implican un conjunto de actividades
diseñadas a través de un proceso integrado, interdisciplinario y sus-
tentable, fundamentado en la complementariedad para el logro de
actuaciones conjugadas y el desarrollo de las capacidades del indivi-
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duo con el fin de formar futuros ingenieros preparados para desarro-
llar una serie de habilidades (Castro, Arias, Alburguez y Montiel,
2015). Estas experiencias estuvieron centradas en la asignación que
se les entregó a los estudiantes al inicio del trabajo. Se pudo obser-
var, el compromiso asumido por los participantes ante las asignacio-
nes propuestas, reflejado en continuas reuniones y/o consultas entre
el grupo y entre los docentes. Por otra parte, se evidenció una profun-
da sensibilización hacia el medio ambiente y los temas asociados al
desarrollo sustentable.

2. La autonomía de los aprendizajes. En esta dimensión los estudiantes
buscaban responder a las cuatro interrogantes propuestas por Gio-
vannini, Martín Peris, Rodríguez y Simón (1996). La interrogante
asociada con el qué debo aprender fue definida por los lineamientos
de la asignación en la experiencia integradora. El qué quiero apren-
der, estaba comprendido en la libertad que se daba al estudiante de
seleccionar la temática de su preferencia en relación a los posibles
temas que debían seleccionar, bien de Física I o Física II. Ante la in-
terrogante de qué forma aprendo mejor, se presentaron variados re-
sultados: unos enfatizaron la relación visual-verbal y lo manifesta-
ron en dibujos, animaciones y diagramas. Otros resaltaron la rela-
ción auditiva-visual incorporando videos, con explicaciones teóri-
cas, etc. El cuánto han aprendido quedó manifestado en la fase di-
vulgativa, en la cual se realizó la socialización de experiencias. Pues
no sólo compartieron la experiencia del trabajo realizado, sino que
mostraron un dominio pleno de la temática seleccionada.
En todas las fases de la asignación se evidenció la autonomía de los
aprendizajes. Las fases investigativa y de integración, y de funda-
mentación teórico-práctica, reflejaron importantes resultados pro-
ducto de los variados recursos de divulgación tecnológica que se
presentaron y que integran contenidos ecológicos con contenidos de
Física. En Física II, se diseñaron diferentes presentaciones en Prezzi
y Power Point con temáticas referentes a la electricidad y magnetis-
mo, una página web para la administración de la cátedra Física II
aplicando Wordpress, y líneas de tiempo para observar el desarrollo
histórico del electromagnetismo. En cuanto a Física I, se realizaron
presentaciones en Power Point y diseñaron un blog o una página web
que integraba los contenidos seleccionados de Física I con los ecoló-
gicos. En la fase productiva y de trabajo de campo se mostraron tra-
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bajos asociados con los temas de Física I y II, se desarrollaron dife-
rentes prototipos, como por ejemplo, un robot hidrostático, entre
otros.

3. El uso de las TIC. Esta dimensión estuvo presente en todo el proceso.
Ya que fue la herramienta principal que llevó a los estudiantes a ela-
borar sus productos. Las herramientas tecnológicas no sólo sirvieron
para documentarse en la temática seleccionada, también fueron el
medio y el recurso que les permitió a los estudiantes 1) diseñar su
medio de divulgación tecnológico requerido en la primera fase; 2)
facilitar la interacción docente-alumno en un proceso de comunica-
ción asincrónica a fin de asesorar el proceso cuando las circunstan-
cias no permitían una asesoría presencial; 3) generaba ideas de posi-
bles prototipos a construir para la fase productiva, y 4) permitió la
socialización de las experiencias.

4. CONCLUSIONES

El desarrollo del trabajo implicó un frecuente acompañamiento do-
cente. Sin embargo, se orientaba en enfatizar que los estudiantes fueran
responsables de su propio aprendizaje. En este sentido, se evidenció, en
el proceso de acompañamiento, que las fuentes consultadas sobrepasa-
ron las expectativas iniciales de las investigadoras. Los estudiantes in-
cluyeron consultas a expertos en cada uno de los temas seleccionados y
sintieron la necesidad de explorar y documentarse para lograr habilida-
des en el uso de herramientas tecnológicas.

El diseño de un prototipo de servicio social utilizando material re-
ciclado, representó un reto para los estudiantes, lo que dio como produc-
to final la presentación de una gama de prototipos que respondieron a los
objetivos esperados por las docentes, ya que se obtuvieron trabajos origi-
nales donde se manifiesta el respeto por el cuidado del medio ambiente y
respeto por el equilibrio ecológico.

El papel de las TIC fue fundamental en el desarrollo del trabajo.
Los estudiantes lograron relacionar los conceptos de Física con los con-
tenidos asociados al Área de Ecología, Ambiente y Valores, y muestra de
ello, son los diversos medios de divulgación tecnológica que se presenta-
ron en la primera fase de las asignaciones, donde se resaltan el papel de la
física en la preservación y protección del medio ambiente, lo que permi-
tió evidenciar la sensibilización ambiental en los estudiantes. Las TIC
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también fueron de gran utilidad en la fase divulgativa, ya que los estu-
diantes presentaron la sistematización de las experiencias obtenidas du-
rante todo el proyecto utilizando un recurso tecnológico.

En conclusión, es de hacer notar que las experiencias integradoras
que diseñan los docentes para su trabajo en el aula presentan un abanico
de oportunidades de aprendizaje para los estudiantes. Estas experiencias
pueden generar muy buenos resultados si se utilizan adecuadamente y se
les realiza un seguimiento y un acompañamiento efectivo. Al combinar
estas estrategias con las herramientas tecnológicas o las TIC, es posible
lograr que los estudiantes generen medios de divulgación tecnológica
que contribuyan a compartir información no solo con sus compañeros de
grupo, sino con el resto del mundo, logrando así adquirir autonomía en
su aprendizaje. La socialización de experiencias y el acompañamiento
de los docentes durante el proceso, permitió evidenciar que los estudian-
tes habían adquirido autonomía en sus aprendizajes.

Referencias Bibliográficas

ALBURGUEZ, Milagros; ARIAS-RUEDA, María; MONTIEL, Egle y CAS-
TRO, Marlene. 2012. Una Experiencia de Integración: Laboratorio de

Física I - Inglés II basada en Competencias en Ingeniería Química. Me-
morias de las Segundas Jornadas de Educación Matemática y Física del
Estado Falcón. Venezuela. Santa Ana de Coro: Universidad Nacional
Experimental Francisco de Miranda.

ÁLVAREZ, Teresa. 2007. Aplicación de los usos de Internet a la enseñanza de
la Física en la modalidad de Aprendizaje Aotogestionado Asistido. Re-
vista Universitaria de Investigación y Dialogo Académico. Vol. 3. Núm.
3 Documento en línea. Disponible en: http://conhisremi.iuttol.edu.ve/
pdf/ARTI000049.pdf. Consultado el 12.06.2014.

ARIAS-RUEDA, María. 2011. Tecnologías de información y comunicación
para el logro de aprendizajes significativos en laboratorios de Física I. Te-
sis Doctoral. Doctorado en Ciencias de la Educación. Universidad Dr. Ra-
fael Belloso Chacín. Decanato de Investigación y Postgrado. Maracaibo,
Venezuela.

ARIAS-RUEDA, María; MONTIEL, Egle; ALBURGUEZ, Milagros y CAS-
TRO, Marlene. 2012. Cifras Significativas: Una Experiencia Comparti-

da. Memorias de las Segundas Jornadas de Educación Matemática y Físi-
ca del Estado Falcón. Venezuela. Santa Ana de Coro: Universidad Nacio-
nal Experimental Francisco de Miranda.

María Judith Arias-Rueda y Yolissa María Vega Castillo

166 Opción, Año 32, No. Especial 9 (2016): 151 - 168



BERNARD, Harvey. 2000. Social Research Methods: Qualitative and Quanti-
tative Approaches. California: Sage Publications, Inc.

CABERO, Julio. 2004. Comunicación y Pedagogía. Tecnologías y Recursos di-
dácticos. Formación del profesorado en TIC. El gran caballo de bata-
lla.Editorial MAD. SL. Eduforma. España.

CASTRO, Marlene. 2014. Estudio inicial mixto en la metodología de la evalua-
ción de un programa integral de inglés. Revista Multidisciplinaria Multi-
ciencias. 14(2) 175 – 183

CASTRO, Marlene; ARIAS, María; ALBURGUEZ Milagros y MONTIEL,
Egle. 2010. Desarrollo de capacidades científico-tecnológicas y de sus-
tentabilidad a través de la integración inglés-física: Caso Ingeniería Quí-
mica en LUZ. Memorias del 1er Congreso Venezolano de Ciencia, Tec-
nología e Innovación en el marco de la LOCTI y del PEII.

CASTRO, Marlene; ARIAS, María Judith; ALBURGUEZ, Milagros y MON-
TIEL, Egle. 2015. Integrando saberes y competencias científico-técni-
cas-humanísticas en Ingeniería Química. Revista Multiciencias. Vol.
14. Nro. Extraordinario.

DELORS, Jacques. 1996. Learning: The Treasure Within. Report to
UNESCO of the International Commission on Education for the
Twenty-first Century. Paris: UNESCO Publishing.

FERNÁNDEZ, Inmaculada. 2010. Las TIC´s en el ámbito educativo. Docu-
mento en línea. Disponible en: http://www.eduinnova.es/abril2010/
tic_educativo.pdf. Consultado el: 28/04/14.

FLORES, María. 2006. Tecnologías de la información y la comunicación para
el aprendizaje de la física. Tesis Doctoral. Doctorado en Ciencias de la
Educación. Universidad Dr. Rafael Belloso Chacín. Decanato de Investi-
gación y Postgrado. Maracaibo, Venezuela.

GIOVANNINI, Arno; MARTÍN PERIS, Ernesto; RODRÍGUEZ, María; SI-
MÓN Terencio 1996. Profesor en acción 1. Edelsa Grupo Didascalia, Co-
lección Investigación Didáctica. Madrid, España.

KEMMIS, Stephen; MCTAGGART, Robin. 1988. Cómo planificar la investi-
gación-acción. Barcelona, España: Laertes.

LYNCH, Brian. 2003. Language Assessment and Program Evaluation. Edin-
burgh: Edinburgh University Press Ltd.

MONTIEL, Egle.; ARIAS, María; ALBURGUEZ, Milagros; CASTRO, Mar-
lene. 2012. Experiencia integradora para desarrollar competencias inves-
tigativas a través del estudio del impacto ambiental generado por los dese-
chos sólidos. Memorias de III Jornadas de Pregrado. Dinámicas de la For-
mación Integral. Universidad del Zulia. Vicerrectorado Académico.
ISBN 978-980-12-6363-0.

Experiencias integradoras que promueven la autonomía

de aprendizajes usando las TIC 167



OLIVARES, Jesús. 2014. Experiencia Metodológica Para Evaluar La Pertinen-
cia Del Uso De Las Tic En Laboratorios De Física. Trabajo de ascenso.
No publicado. LUZ.

SANGRÁ, Albert; GONZÁLEZ, Mercedes. 2004. La transformación de las
universidades a través de las TIC: discursos y prácticas. Primera Edición.
Editorial UOC. España.

María Judith Arias-Rueda y Yolissa María Vega Castillo

168 Opción, Año 32, No. Especial 9 (2016): 151 - 168


	New Table of Contents
	De lo presencial a lo virtual:
Caso Universidad Metropolitana
	María Alejandra Aguilar y María Elena Del Valle	17
	From the Traditional Education
to the Virtual Education

	Promoción turística 2.0. Análisis
de las redes sociales de los gobiernos iberoamericanos
	Verónica Paulina Altamirano Benítez,
José Miguel Túñez López y Karina Paola Valarezo González 	32
	Tourism Promotion 2.0. Analysis
of Interaction and Participation of the Social Networks of the Iberoamerican Goverments

	La amenaza del estereotipo: elección
de estudios de ingeniería y educación tecnocientífica
	María Lorenzo Rial, Francisco Javier Álvarez-Lires,
María Álvarez-Lires y José Francisco Serrallé-Marzoa	54
	Stereotype Threat: Election of Education Engineering Studies and Technical- Scientific

	El uso de proyectos de investigación como material docente
	Felipe Pedro Álvarez Rabanal, Mar Alonso-Martínez,
Juan José del Coz Díaz, Alfonso Lozano Martínez-Luengas 
y Francisco José Suárez Domínguez	77
	The Use of Research Projects
as Teaching Material

	Estrategias publicitarias 360°
en los eventos cinematográficos:
el Festival de Cans
	Anna Amorós Pons1 y Patricia Comesaña Comesaña2	92
	360º Advertising Strategies in Film Events: the Cans Festival

	Televisión espectacular: análisis
de los rótulos de los sumarios
en los informativos
	Belén Andueza López1 y Rosa Pérez Arozamena2	108
	Spectacular Television: Analysis
of Headlines in News Summaries

	La frontera como pretexto: migraciones, riesgos y discursos periodísticos
	Pilar Antolínez Merchán y Ángel Rivero Recuenco	131
	Border as Pretext: Migrations, Risks
and Journalistic Discourse

	Experiencias integradoras
que promueven la autonomía
de aprendizajes usando las TIC
	María Judith Arias-Rueda y Yolissa María Vega Castillo	151
	Integrated Experiencies that Promote Learning Autonomy Using ICT

	El videojuego y la tradición del juego.
Educación y sombras de la sociedad digital
	Borja Barinaga López	169
	The video game and the game tradition.
Education and shadows of the digital society

	Huella de memoria en destrezas obstétricas: metodología virtual
vs presencial
	María Estefanía Bautista Valarezo,
Katty Michelle Briceño y Byron Bustamante	185
	Memory footprint in obstetric skills: Methodology vs virtual classroom

	La comunicación de la Responsabilidad Social Corporativa: mediación,
evasión y contradicción
	Victoria T. Bazaine Gallegos	198
	Corporate Social Responsibility Communication: Mediation, Evasion
and Contradiction

	Elaboración de trabajos de fin de grado.
Superación de obstáculos y errores
	Olga Belletich Ruíz
y Maider Pérez de Villarreal	218
	Development of Work end of Degree.
Overcoming Obstacles and Errors

	Los juegos de palabras
en el humor gráfico.
El caso de o Carrabouxo
	Félix Caballero Wangüemert	234
	Play of Words in Graphic Humour.
The Case of o Carrabouxo

	Un nuevo reto comunicativo:
la auctoritas doméstica versus
el empoderamiento digital juvenil
	Francisco Cabezuelo-Lorenzo, Teresa Torrecillas-Lacave
y Luis Núñez-Ladevéze	249
	A New Challenge in Communication:
Home Auctoritas Versus Digital
Teen Empowerment

	Una aproximación de la publicación
de recursos académicos bibliográficos bajo Linked Data
	María del Carmen Cabrera Loayza
y René Rolando Elizalde Solano	268
	An Approximation of the Publication
of Academic Bibliographic Resources
With Linked Data

	Los sitios noticiosos como herramienta de divulgación científica para la enseñanza universitaria
	Benjamín Camacho Vega	283
	The News Web Sites as a Tool for Disclosure of Science for University Education

	Evolución histórica de las producciones especiales de ficción de TVE (1965-1969)
	Elvira Canós Cerdá, José Martínez Sáez
y Gemma Sanchís Roca	304
	Historical Evolution of the Fiction
Specials in TVE (1965-1969)

	La comunicación de los think tanks.
Análisis de la estrategia digital
	Antonio Castillo Esparcia y Emilia Smolak Lozano	327
	Communication in Think Tanks.
Digital Strategies Analysi

	Reinserción y readaptación social: agendas pendientes en el esquema penitenciario mexicano
	Patricia Liliana Cerda Pérez, 
José Gregorio Jr. Alvarado Pérez y Emma Cerda Pérez	343
	Rehabilitation and Social Reintegration: Pending Agenda in the Mexican
Prison Scheme

	Revisión y clasificación de los paradigmas científicos de las relaciones públicas del s. XXI
	Marc Compte-Pujol	371
	Revision and Classification of the Scientific Paradigms of Public Relations
in the 21st Century

	Comportamiento proambiental
y desarrollo económico sustentable
en jóvenes universitarios
	Omar Fernando Cortés-Peña	387
	Pro-environmental Behavior and Sustainable Economic Development in College Students

	Taxonomía de la participación política ciudadana a través del documental interactivo
	Laura Cortés-Selva y Marta Pérez-Escolar	408
	Civic Participation Taxonomy Through
the Interactive Documentary

	ﬁ¿Dónde estudiar comunicación?ﬂ
Uso del vídeo corporativo en facultades de comunicación españolas
	Carmen Costa-Sánchez
y Juan Manuel Corbacho-Valencia	430
	ﬁWhere to Study Communication?ﬂ 
Using the Corporate Video in Spanish Faculties of Communication

	Vacunas y anti vacunas en la red
social Youtube
	Ubaldo Cuesta Cambra, Victoria Cuesta Díaz
y Sandra Gaspar Herrero	447
	Vaccines and Anti Vaccines in the Social Network Youtube

	Aprendizaje en servicio:
una experiencia aplicada en un curso
de investigación doctoral
	Marilis Cuevas Torres	466
	Service Learning: An Experience Applied
to a Graduate Research Course

	La imagen geoespacial en 3D y el mapa de orientación en primaria
	Lluís Cumellas Ruiz, Miquel Angel Prats Fernández,
Enric Maria Sebastiani Obrador y Eduard Ingles Yuba	479
	Geospatial Image in 3d and the Orienteering Maps in Primary School

	O ensino tipo ﬁe-learningﬂ:
alguns comentários
	Maria Rosa Duque	498
	Tipo de enseñanza ﬁe-learningﬂ:
algunos comentarios
	Teaching Type ﬁe-learningﬂ:
Some Comments

	El poder del pensamiento:
una aproximación sociocognitiva
a la enseñanza
	Graciela Nuez	511
	The Power of Thought: A Sociocognitive Approach to Teaching

	Desarrollos de banca ética y viabilidad de la banca islámica
	Carmen de la Orden de la Cruz y Pilar Sánchez González	529
	Ethical Banking Development and Islamic Banking Fesibility

	Projetando para a inovação: 
A cross fertilization como método
	Patrícia de Mello Souza y Giovanni Maria Conti	545
	Proyectando para la innovación:
la cross fertilization como método
	Designing for Innovation:
 Cross fertilization as a Method

	Características temáticas y estéticas
en los proyectos de fotografía documental contemporánea
	Elpidio del Campo Cañizares	565
	Thematic and Aesthetic Features
in the Documentary Photography Projects

	Um framework conceitual para planejamento didático em computação: uma abordagem em temperamentos
	Paulo César dos Santos e Ítalo Santiago Vega	585
	Un framework conceptual para planificación didáctica en computación: un abordaje 
en temperamentos
	A Conceptual Framework for Educational Planning in Computing: An Approach
 in Temperaments

	Adquisición de competencias digitales para la inclusión social
	Erika Teresa Duque Bedoya	610
	Acquisition of Digital Skills
for Social Inclusion

	Beneficios y dificultades encontrados
en la evaluación y calificación
por competencias
	María Teresa Espinosa Martín	631
	Benefits and Difficulties Encountered
in the Assessment and Score
by Competencies

	Comunicación para la Paz:
una propuesta pedagógica
para el Cambio Social
	Alessandra Farné
Francisco Javier López Ferrández	644
	Communication for Peace: A pedagogical proposal for Social Change

	Os recursos humanos nas fusões empresariais: a importância da gestão da comunicação interna
	Anabela Félix Mateus	663
	Los recursos humanos en las fusiones empresariales: La importancia de la gestión de la comunicación interna
	Human Resources Mergers in Business: Management of the Importance of Internal Communication

	Assessing the Potential of Innovation
as a Generator of Change
	María José Fernández-Maqueira, Francisco Javier Blanco-Encomienda & María José Latorre-Medina	687
	Evaluando el potencial de la innovación como generador de cambio

	La mercantilización del selfie
como medio de construcción
de las identidades sociales
	Antonio Rafael Fernández Paradas	706
	Selfie™s Commercialization as a Means
of Construction of Social Identities

	Plataformas sociales en las universidades españolas versus implantación entre población internauta
	César Fidalgo Díez	718
	Social Media Platforms in the Spanish Universities vs its Implementation
Among Internet Users

	Comunidades de práctica y Desarrollo profesional docente
	Maria da Conceição Figueira Santos Pereira	736
	Community of Practice and Teacher™s Profissional Development

	Posición coherentista de la verdad
en James y en Davidson
	Nairobis Margarita Fuenmayor Mendoza	748
	The Coherentist Position of the Truth
Found in James and Davidson

	El uso de las redes sociales online en las Emisoras Municipales de Andalucía
	Victoria Gabilondo	767
	The Use of Online Social Networks in the Municipal Broadcasters in Andalusia

	Aprendizaje integrado en recursos
de búsquedas digitales
para la ingeniería
	Alfonso Gago Calderón	787
	Integrated Learning Methodology to Use Digital Search Resources for Engineering

	Inclusión de competencias digitales en los estudios de grado en Trabajo Social
	Francisco Javier García-Castilla y Eloy Vírseda-Sanz	802
	Digital Skills Inclusion Within Graduate Studies in Social Work

	Ciudad, ciudadanos y patrimonio: investigar el descontento social hoy
	Modesto García Jiménez	821
	City, Citizens and Heritage: Research
the Social Disconfort Today

	La interacción en cibermedios.
Estudio de las noticias de tres diarios españoles
	Berta García Orosa1 y Santiago Gallur Santorun2	843
	Interaction in Digital Media.
Study of the News of Three Spanish Newspapers

	La campaña de los candidatos
a la presidencia de Aragón en Twitter
	Carmela García Ortega	851
	The Campaign of the Aragon Presidential Candidates in Twitter

	El ámbito de la no ficción interactiva
y transmedia. Aproximación a cuatro formas de expresión narrativa
	Arnau Gifreu-Castells	871
	The Interactive and Transmedia Non-fiction Area.
Approach to Four Forms of Narrative Expression

	Uso de una plataforma de telemedicina para el fortalecimiento de competencias clínicas
	Patricia Verónica González Granda
y Numan Alfredo Sinche Gutiérrez	892
	Using Telemedicine Platform for the Strengthening of Clinical Competencies

	Narrar-se, investigar-se y formar-se: reflexiones sobre la experiencia investigativa del maestro universitario
	Darwin González Sierra	907
	Narrate, Investigate and Educate Himself: Reflections on the Research Expertise
of the University Teacher

	El proceso metodológico en el estudio
de la patología de la construcción
	Emilio Herrera Cardenete, Roser Martínez-Ramos 
e Iruela y Juan Francisco García Nofuentes	918
	Methodological Process in the Study
of Construction Pathology

	Los cibermedios y la importancia estratégica del posicionamiento
en buscadores (SEO)
	Mar Iglesias-García2 y Lluís Codina3	929
	Online Media and the Strategic Importance of Search Engine Optimization (SEO)

	Relaciones públicas y redes sociales: creación e implementación de marcas personales
	Mònika Jiménez-Morales	945
	Public Relations and Social Media: Creation and Implementation of Personal Brands

	Aspectos de la evaluación externa
en Argentina
	Catalina Clotilde del Valle Lobo	958
	Aspects of External Assessment in Argentina

	ﬁCultura capacitadoraﬂ y alineación organizativa: bases del éxito empresarial en entornos globales
	María Teresa López Felipe	971
	ﬁEnabling Cultureﬂ and Organizational Alignment: Foundations of the Business Success in Global Environments

	Cambios en la motivación del alumnado durante su carrera universitaria. Estudio transversal 
	Rafael López-Fuentes y Pino Sánchez-Hernández	994
	Changes in Student Motivation During
Their Undergraduate Degree.
Cross-sectional Study

	La tutoría universitaria como relación de ayuda
	Ernesto López Gómez	1004
	University Tutoring as Helping Relationship




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


