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RESUMEN

Se aborda un modelo didactico de la comprension de textos escritos desde una
perspectiva linguistico-pedagdgica. Se concibe a partir de la preparacion de los
estudiantes de primer afio inicial de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria,
favoreciendo el desarrollo de modos de actuacién profesional. Se destacan las relaciones
dialécticas que se establecen entre: la dimension desciframiento de significados, la
dimensién de orientacion y la dimensién de intervencién metodolégica, cuyo referente
tedrico es el Enfoque Historico - Cultural de Vigotsky y sus seguidores, con énfasis en la
Zona de Desarrollo Proximo, y el Enfoque Cognitivo Comunicativo y Sociocultural, de

Angelina Roméu Escobar que se fundamenta en la Linguistica Textual.
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ABSTRACT

A didactic model of the understanding of texts is approached written from a linguistic-
pedagogic perspective. It is conceived starting from the preparation of the students of first

initial year of the career Degree in Primary Education, favouring the development in ways of
professional performance. They stand out the dialectical relationships that settle down
among: the dimension founding of meanings, the orientation dimension and the dimension
of methodological intervention whose relating theoretical it is the Historical Focus - Cultural
of Vigotsky and their followers, with emphasis in the Area of Next Development, and the
Talkative and Sociocultural Cognitive Focus, of Angelina Roméu Escobar that is based in

the Textual Linguistics.
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Actualmente en Cuba la Educacion Superior emprende una labor encaminada a la
formacion de un hombre comprometido con el proyecto social, capaz de comprender y

contrarrestar las tendencias neoliberales que caracterizan el mundo globalizado de hoy, de
descubrirse a si mismo, tomar conciencia de lo que le rodea, porgue en esa interaccion
conciencia-mundo pasa de la esfera espontanea de la aprehension de la realidad a la
dimensidn critica en la que la conciencia no puede existir fuera de la praxis, del proceso
accion-reflexion para transformar el mundo.

Dicho enfrentamiento con la realidad exige la elevacién de la calidad de la educacion. Una
muestra de este propdsito son las transformaciones ocurridas en las carreras pedagdégicas
y, especificamente, en la Licenciatura en Educacién Primaria. Como parte de ese
curriculo, la ubicacion de la asignatura Lengua Espafiola y su Ensefianza en la Escuela
Primaria debe satisfacer el encargo social a ella asignado: la formacién de maestros que
integren saberes, como reflejo del vertiginoso desarrollo politico, econémico y social; el
logro de modos de actuacién en el desempefio de la labor pedagdgica y la direccion
eficiente de la ensefianza de la lengua, a partir de una concepcion interactiva y de los
componentes funcionales: comprension, analisis y construccién textual.

Modelo Didactico de la comprension de Textos Escritos Desde una Perspectiva
Linglistico-Pedagogica

Fundamentacién del modelo didactico de la comprension de textos escritos

Se precisa gque en los estudios realizados acerca de la comprension de textos, ha habido
coincidencia al plantear el requisito de la aplicacion de la inteligencia en cualquier escrito
gue se decida entender. No obstante, desde esta tesis se apunta la definicion de
comprension de textos, que tiene en cuenta significar una derivacion teorica, a partir del
valor distintivo que adquiere para un maestro: “Comprender es descifrar significados y
construir enunciados al penetrar en la esencia. Como proceso intelectual
pedagogico consciente en la formacion de maestros supone - al captar los sentidos

- la organizacién en la concepcion del analisis y de la transmision de sentimientos”.
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Para la integracion de otros caracteres en la enunciacion de este objeto se tuvo en cuenta
revelar y ponderar una nueva arista por el significado que adquiere para este tipo de

estudiante. Se connota lo de proceso “intelectual pedagdgico consciente”, que abarca
hasta el entendimiento elemental de formar para instruir y educar.

En esta determinacién se tomaron como referentes las leyes de la didactica que permiten
la explicacion, por un lado, de la necesidad de preparar al maestro para su enfrentamiento
con la escuela como parte de la sociedad en la que debe desempefiar un papel
fundamental y subordinarse a los intereses y exigencias de dicho contexto social; y por
otro, la relacion entre los componentes del proceso docente-educativo, a partir de la unidad
entre la instruccion y la educacién. Todo ha de sintetizarse en un conocimiento que
posibilite revelar un comportamiento en la practica y predecir su desarrollo en el proceso
de ensefanza - aprendizaje.

Se connota la comprension de los valores y de la identidad como expresion de la ideologia
y del enfoque que se asume como tendencia pedagdgica.

En esta obra la modelacion del conocimiento se hace desde una concepcion pragmatico-
didactica que permita al profesor del Instituto Superior Pedagogico la preparacién del
futuro maestro, desde el primer afio inicial, para la apropiacion de acciones necesarias que
favorezcan la organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de
textos escritos, una vez que se encuentre en el desempeiio profesional.

El articular los referentes tedricos con el contexto social para el cual se prepara el
estudiante de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria permite el establecimiento
de nuevas conexiones.

Por tanto, en esta tesis se define como modelo didactico la teoria que aborda un sistema
de conocimientos sobre el desciframiento de significados, la orientacién y la intervencion
metodoldgica, las cuales revelan nuevas cualidades y relaciones dirigidas a propiciar un
sentido pragmatico a la orientacion didactica de la comprension de textos escritos, de
manera que favorezca un desarrollo profesional acorde con el sistema de valores e ideales
gue exige el curriculo intensivo concebido por el Ministerio de Educacion para la formacién
del maestro primario.

El modelo esta integrado por configuraciones como parte del aparato conceptual que lo
sustenta: dimensiones, categorias y cualidades. Las dimensiones logran su maxima

expresion en el método.
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La relacion dialéctica entre el desciframiento de significados, la orientacion y la
intervencion metodologica, desde una perspectiva linglistico-pedagogica, se ubican en el

proceso de enseflanza-aprendizaje del estudiante de primer afio inicial de la carrera
Educacion Primaria, con la intencion de lograr, en su desarrollo, modos de actuacion
profesional.

Lo anterior significa que, al interactuar con los componentes, no sélo se ha de tener en
cuenta el “qué”, sino también el “cédmo”, en el que adquieran significatividad los actos de
habla, de modo que la educacién sea vista como proceso comunicativo, en el cual el
profesor proyecta su intervencion. Esta accion convoca a un “aprender a hacer”, cuya tarea
estimula el papel de “ensefiar a ensefiar’.

La definiciébn de comprension de textos ofrecida en esta tesis, considera un proceso donde

se expresan tres dimensiones como expresion de sus movimientos internos:

1 Dimensién desciframiento de significados.

1 Dimensién de orientacion.

1 Dimensién de intervencién metodoldgica.
Dichas dimensiones, al asumir enfoques linguisticos y didacticos - indispensables en el
proceso de ensefianza-aprendizaje - tienen en cuenta la apropiacion y el uso que hace el
estudiante en la actuacion como un producto de la asimilacion e integracion que favorece

su desempefio en la escuela.

Dilucidar las dimensiones en el proceso significa explicarlas como expresion de su
movimiento, a partir de las relaciones esenciales que se producen entre sus

configuraciones.

Dimension desciframiento de significados
En un primer momento, se revela el desciframiento de significados como sintesis de la

contradiccion entre la intencidn cognitiva connotativa textual y la disposicion

pragmatica.

La intencidn cognitiva connotativa textual, como configuracion, comprende un proceso
psicologico interno de estimulacion cognitivo - connotativa de la comprension cabal del
sentido de lo comunicado, de acuerdo con los niveles de desarrollo en el procesamiento de
significados, o sea, de lo comprendido a partir de la estructura y de los recursos

funcionales del texto.
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Sin embargo, no basta con que intencionalmente el estudiante movilice sus recursos
cognitivos y comunicativos funcionales, sino que se precisa, para esto Ultimo, un uso

connotado, a partir de la asuncién de una actitud en el proceso, matizada por la realidad
interactiva. La disposicion pragmatica, como configuracion, al relacionarse con la intencion
cognitiva connotativa textual, permite una toma de concienciay de decisiones sobre las
intervenciones comunicativas, desde y para la comprension de textos, en el contexto
aulico que se torna cognoscitivo enunciativo.

Desde esta tesis, se entiende por contexto aulico cognoscitivo enunciativo es el entorno
especifico donde el profesor y los estudiantes en formacidén para maestros, a partir
de enunciaciones, comparten en interaccién verbal los conocimientos organizados
y concebidos para “enseiar a ensenar” la comprension de textos escritos. Esta
formado por un condicionamiento social y cultural en el cual - el material linguistico - esta
relacionado con un contenido (comprension de textos escritos). Constituye la base de las
relaciones que se establecen, de ahi su importancia para entender el comportamiento
lingUistico de los enunciados a emplear durante el intercambio.

En la misma medida en que el estudiante se contextualiza se produce una metacognicion
de sus esquemas y recursos cognitivos para desarrollar sus experiencias y procedimientos
individuales en una unidad dialéctica sintetizada en el desciframiento de significados,
como configuraciéon de orden superior, donde - a partir de las relaciones entre la intencion
cognitiva connotativa textual y la disposicion pragmatica - se da lugar a una cualidad
de enunciacion connotativa textual, la cual emerge de la dimension desciframiento de
significados.

La enunciacion connotativa textual es una construccion especifica que combina la
comprension intencional y la produccion de actos de habla. Esta orientada a descubrir
significados y a propiciar - en la formacion de maestros - el intercambio pedagogico. Como
configuracién se manifiesta en la utilizacién del lenguaje para ensefiar a procesar
informacion y lograr la interaccion, a partir de la captacion de significados que permitan
promover el andlisis integral, o sea, extraer lo explicito e implicito del texto en aras de
favorecer el discurso para la ensefianza de la comprension. Tenerla en cuenta, permite la
sistematizacion de la comprension como una intencionalidad didactico-metodologica.

Dimensién de orientacion
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El desciframiento de significados como categoria sintetizadora, no resulta suficiente
para dar respuesta a la contradiccion, en tanto este resulta expresion de un nuevo

movimiento, que necesita ser orientado como proceso intencional, a partir de una nueva
relacion entre la preparacion connotativa textual y la demostracién enunciativa
participativa.

La primera requiere que el profesor guie el proceso de ensefiar a ensefiar la comprension,
0 sea, el cémo, a partir de implicar en la enunciacion connotativa textual los componentes
del proceso, sin embargo esta configuracion se complementa con la demostracion
enunciativa participativa, a través de las enunciaciones dispuestas para un texto
determinado.

La relacion entre ambas configuraciones permite que se revele como sintesis la
dimension de orientacion de donde emerge una nueva cualidad de orientacion
proyectiva.

Dimension de intervencién metodoldgica

La dimension desciframiento de significados y la dimensién de orientacion aiun no son
suficientes para solucionar la contradiccion que se establece desde este par dialéctico, en
tanto deviene un movimiento que pone énfasis en el cOmo ejecutar y se transita a un nivel
de proceder cualitativamente superior mediante la sistematizacioén del proceso en una
dimension de intervenciéon metodoldgica. En dicha dimension  se determina una
relacion con otro nivel de esencialidad, dado en la proyeccién enunciativa y la
actuacion contextualizada que precisan de un uso consciente e intencional.

La primera configuracion requiere, a partir de la comprension de textos escritos, que el
estudiante utilice coherentemente los recursos funcionales necesarios para favorecer el
intercambio comunicativo; lleva a cabo muestreo, estudio, disefio y negociaciones
interactivas importantes. Dicha configuracién implica un comportamiento légico-
metodolbgico de la enunciacién connotativa textual que posibilite el procesamiento de la
informacion, o sea, el desciframiento de significados y el uso.

En la interactividad es donde la proyeccion enunciativa adquiere su reafirmacion desde
una optica de realizacién cualitativamente superior, en tanto conduce - a partir de la
socializacion de la actividad - a una autocorreccion constante de los enunciados por

parte de los estudiantes.
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Por consiguiente, esta configuracion se complementa con la actuacion contextualizada,
como proceso que posibilita la concrecion operativa, pues - a partir de establecer la
relacion texto - contexto - se orienta la actuacion. Ello significa reconocer, reflexivamente,
en las intervenciones las herramientas para conducir y evaluar los procedimientos hacia la
integracion a un nivel de comprension mas trascendente, o sea, cualitativamente
superior desde una dinamica donde se opere con lo individual y lo social.

En tal sentido se ha de propiciar una légica de construccion de intercambios acerca del
texto escrito, lo que implica su socializacion con vista a favorecer el desarrollo del
estudiante y del grupo en el proceso de “ensefiar a ensefar”.
Por tanto, no basta con que el texto se analice de forma individual: es preciso generar un
intercambio colectivo que promueva un proceso intelectual pedagdgico consciente
donde se asuma una posicion de “hacer” a partir de la organizacioén intencional de los
papeles comunicativos contextuales que deben crearse.

La relacion entre ambas configuraciones tiene su sintesis en la dimension de intervencion
metodolégica de donde emerge una nueva cualidad: la intervencién connotativa textual,
a partir de la interiorizacion e integracién de conocimientos que favorecen, socialmente,

el desempefio en el contexto aulico.

Tomar en consideracién el aprendizaje desarrollador de la comunicacién en interaccion y
la proyeccién enunciativa, permite que cobren vital importancia los registros personales y
los del grupo, pues lo hecho por los otros sirve, significativamente, como modelo para
nuevas situaciones. En esa relacion dialéctica entre la actividad del que ensefia y la de
los que aprenden para ensefiar, se propicia una colaboracion, en términos de negociacion
donde todos deben satisfacer sus necesidades, a partir del texto.

Dicha integracion de movimientos se manifiesta través de una cualidad fundamental
denominada transcomprensibilidad que particulariza las propiedades del objeto, a partir
del sistema de conexiones dialécticas establecidas. En este sentido, es un concepto que
expresa el caracter de la dependencia y de las relaciones entre las configuraciones como
condicion didéctica para su contextualizacion, desde la perspectiva linguistico-
pedagogica.

La transcomprensibilidad se concibe como el uso de enunciados apropiados al contexto
a partir del desciframiento de significados del texto. Permite trascender del entendimiento

consciente a la practica pedagdgica especifica e intencional, o sea, manifiesta, no sélo
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apropiacion de conocimientos, sino comportamiento en la praxis para el logro de la
interaccion en el contexto aulico cognoscitivo enunciativo.

La intervencion metodolégica como configuracidon abarca el disefio de enunciaciones que
implican actividad cognoscitiva para el desciframiento de significados, a partir de etapas

en gque se desarrolla el proceso en pos del logro del objetivo.

La revelacion del movimiento supone el reconocimiento de un sistema de relaciones
esenciales en el objeto, las cuales permiten la interpretacién de su transformacion y
comportamiento. Tiene en cuenta la concatenacion entre:

- La dimension desciframiento de significados que como sintesis es expresion de

la contradiccion entre la intencidn cognitiva connotativa textual y la disposicion
pragmatica.
La dimension de orientacion que como sintesis es expresion de la contradiccion
entre la preparacion connotativa textual y la demostracion enunciativa participativa.
La dimensidn de intervencion metodoldgica que como sintesis es expresion de
la contradiccion entre la proyeccidén enunciativa y la actuacion contextualizada.
- El funcionamiento de las relaciones dialécticas establecidas se realiza a partir de la
cualidad transcomprensibilidad.
En la dinAmica del proceso de comprension de textos escritos desde la perspectiva
lingUistico - pedagdgica como regularidad esencial se revela la l6gica integradora entre
la enunciacion connotativa textual, la orientacion proyectiva y la intervencion connotativa
textual, la cual justifica, como wuna intencionalidad didactico-metodoldgica, la
sistematizacion de un tratamiento diferente donde debe lograrse una cualidad
fundamental: la transcomprensibilidad.
Modelacion didactica del método proyectivo de la comprension de textos
Entender la dinamica desde esta integracion requiere la implementacion de un método
proyectivo de la comprension de textos que - sustentado en las regularidades del
objeto transformado - permita garantizar una articulacién coherente de su sistema de
procedimientos didacticos. Dicho método deviene via didactica, parte de la esencia de las
relaciones entre las dimensiones desciframiento de significados, de orientacion y de
intervencion metodologica - reconocidas en el objeto - y mediante las cuales se pretende

dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos en la
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formacion docente del maestro primario hacia funciones superiores de desarrollo de
connotacion trascendental donde se pondera la transcomprensibilidad.

Desde el punto de vista tedrico, las relaciones dimensionales establecidas determinan el
método. Su esencia esta en intervenir en la dindmica de la actividad donde se debe tener
en cuenta la unidad entre la instruccion, la educacién y el desarrollo, a partir de una
cualidad fundamental que facilita una cultura en la construccion integral y desarrolladora
del conocimiento.

Se ha considerado la definicion conceptual como la manera de proyectar el abordaje y la
organizacion del proceso de “ensenar a ensefiar la comprension textual”, expresada en la
interrelacion profesor — estudiante en formacion inicial, donde se produce la apropiacion, el
uso y la sistematizacion de operaciones identificadas con la profesion pedagdgica y
dirigidas al alcance de los objetivos de ensefianza.

La existencia del método es condicidn basica en el proceso dialéctico; por tanto, la
aplicacion debe efectuarse de modo consciente y con una base cientifica.

El método propone como conexion compleja el rasgo proyectivo, mediante el cual se
manifiesta la dialéctica de lo individual y lo social en el desarrollo del proceso de
ensefianza, al favorecer el crecimiento personal del estudiante en formacion inicial, desde
lo linguistico-pedagodgico, mediante la apropiacion de la cultura organizacional heredada de
la experiencia significativa adquirida durante la aprehension de los conocimientos donde se
interrelacionan - ademas - lo cognitivo, lo metacognitivo, lo afectivo y lo profesional, que
luego se manifiestan intencionalmente en la sistematizacion.

En lo particular, el método proyectivo de la comprension de textos repercute de manera
significativa en la actividad de los sujetos y en la apropiacion del conocimiento. Posibilita
el transito hacia un peldafio superior en la realizaciéon humana, al constituirse como una
sucesion especifica de operaciones ordenadas que son mediadas por la enunciacion
connotativa textual, a partir del texto que toma en cuenta decir algo, la intencion a lograr y
el efecto en pensamiento, sentimientos y creencias en estrecha relacion con los
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Didacticamente, su aspecto interno lo constituyen los procedimientos de: inclusion
cognitiva textual, ejemplificacion textual, conversacion connotativa y demostrativo

profesional, todos dirigidos al desarrollo de un proceso intelectual pedagdgico consciente,
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estructurados de forma coherente, los cuales se identifican con una sucesion de
operaciones ldgicas del pensamiento, pues responden a una dinamica productiva que

asume como referente la integracion de lo instructivo-educativo y desarrollador.

Lo externo del método se expresa en la ejecucion de distintas formas de ensefianza que
manifiestan la relacién entre el profesor y el estudiante en el proceso, a partir de la
elaboracion conjunta y el trabajo independiente.

Los tres primeros procedimientos posibilitan al profesor desarrollar el método, a partir de
poner su atencion en el conocimiento intelectual pedagoégico. Con el ultimo se logra la
actividad cognoscitiva del estudiante, mediante una intervencion discursiva que ensefie a
comprender, pues deben mostrar modos de actuacién profesional para la escuela primaria,
con la realizacion de operaciones tales como: seleccionar, muestrear, estudiar, disefiar,
reflexionar y evaluar, las cuales se configuran a partir de la légica de la tarea a realizar
para la comprension y medicion del aprendizaje en esta direccion. Se dirige al desarrollo
de un nivel esencialmente significativo y trascendental.

El objetivo del sistema de procedimientos propuesto se dirige hacia el funcionamiento del
método en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprensidn de textos escritos en
la preparacion del estudiante de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria.

El procedimiento de inclusion cognitiva contextual se orienta a la ejecucion de acciones
desde la dimension desciframiento de significados que reconoce en la intencion cognitiva
connotativa textual y la disposicion pragmatica los sustentos cognoscitivos articuladores
que dinamizan un movimiento dentro de la logica del objeto.

Los procedimientos de conversacion connotativa y de ejemplificacion textual se orientan
didacticamente hacia la ejecucion de acciones desde una dimension de orientacion que
reconoce en la preparacion connotativa textual y en la demostracién enunciativa
participativa las bases articuladoras que dinamizan un nuevo movimiento dentro de la
|6gica de sistematizacion de la comprension de textos escritos.

El procedimiento demostrativo profesional se orienta hacia la ejecucion de acciones desde
una dimension de intervencion metodoldgica que reconoce en la proyeccion enunciativa y
la actuacion contextualizada la concrecion articuladora que dinamiza el movimiento de la
l6gica, generadora de nuevas transformaciones en la explicacion del objeto por los sujetos,

como manifestacion de transcomprensibilidad.
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El fundamento del modelo didactico de la comprensién de textos escritos,
desde una perspectiva linguistico-pedagdgica, propuesto para el primer afio
inicial de la carrera de la Licenciatura en Educacion Primaria, se sustenta en el
establecimiento de relaciones dialécticas esenciales entre las dimensiones:
desciframiento de significados, de orientacion y de intervencion metodoldgica,
las cuales dan cuenta de una integracién que permite el perfeccionamiento del
proceso.

El funcionamiento l6gico de las conexiones que se establecen es expresion de
transcomprensibilidad como cualidad fundamental de las propiedades del
objeto.

El método proyectivo de la comprension de textos se apoya en procedimientos
y - en su condicion de mediador de las relaciones objetivo, contenido, medios,
formas de organizacién y evaluacion - puede optimizar su dinamica y facilitar la
estimulacién de lo intelectual pedagdgico-consciente para el logro de modos de

actuacion en el estudiante de primer afio en formacién inicial.
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