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Analizamos las experiencias de investigacion educativa intercultural de la li-
cenciatura intercultural del Instituto Insikiran de Formacion Superior Indigena
de la Universidad Federal de Roraima, Brasil. Desde 2010 orientamos a maes-
tros indigenas en la aplicacion del método inductivo intercultural vy la teoria
de la actividad en escuelas de comunidades indigenas macuxi, wapichana,
wai wai e ingariko, para fortalecer el debate sobre educacion intercultural
y la construccién de propuestas adecuadas a la realidad de los estudiantes
indigenas en sus comunidades. Estudiamos experiencias concretas como
detonantes de una propuesta metodoldgica para que los profesores indi-
genas desarrollen un trabajo innovador al reflexionar sobre el conocimiento
indigenay su articulacion con el conocimiento acumulado por la humanidad.
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Intercutural Educational Research Experience in the Training
of Indigenous Teachers in Roraima, Brazil

We analyze some experiences of research in intercultural education focused
on indigenous teacher’s training performed at the intercultural bachelor’s
degree, at the Insikiran Institute of Higher Indigenous Education, in the Fed-
eral University of Roraima, Brazil. Since 2010 we develop action in the imple-
mentation of the intercultural inductive method and the activity theory at
schools localized in indigenous lands and communities such as macuxi, wapi-
chana, wai wai and ingariko. This experience seeks to strength the discussion
about the construction of proposals for the school formation of indigenous
students. We analyzed some experiences addressed to elaborate an initial
work proposal to contribute with the indigenous teacher’s reflection about
the challenges of the transdiciplinary and intercultural reflection.
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Presentacion

1 presente trabajo’ retine algunas experiencias de investigacién educativa

que tuvieron lugar en el estado de Roraima, en el extremo norte de la cuen-
ca del rio Amazonas, Brasil. En 2010 comenzamos el proceso de estudio de la pro-
puesta del método inductivo intercultural (M) y los didlogos con la Red de
Educacion Inductiva Intercultural (Rediin), creada en México. La realizaciéon
de investigacion educativa ha sido un desafio en el proceso de formacién de maes-
tros indigenas. Pasamos por varios momentos, en los que el equipo de investigado-
res y formadores también aprendid y se apropi6é del método utilizado, a partir de
una experiencia de colaboracién y aprendizaje mutuos.

El Instituto Insikiran de Formacion Superior Indigena de la Universidad Fe-
deral de Roraima (UFRR), que imparte la licenciatura intercultural, se localiza en
el extremo norte de Brasil, en la frontera con Venezuela y la Republica Coope-
rativista de Guyana, y estd dedicado a formar maestros indigenas de comunida-
des de los pueblos macuxi, wapichana, taurepang, ingariko, wai wai, yekuana y
yanomami. Segtn el Censo del Instituto Brasileno de Geografia y Estadistica de
2010, estos pueblos suman en Roraima una poblacion de 55 922 indigenas, de los
cuales 46 505 viven en tierras indigenas. Todos tienen su propia historia de con-

tacto y de conflictos con la sociedad nacional, en particular por las dificultades que

1 Agradecemos las orientaciones de Jorge Gasché y Maria Bertely y todo su equipo de trabajo en
Pert y México. En Roraima, estas actividades se desarrollan gracias a la cercana colaboracion de los
siguientes profesores del Instituto Insikiran/urrr: Jovina Mafra dos Santos, Maria Barbara de
Magalhdes Berthonico, Fébio Almeida de Carvalho, Isabel Maria Fonseca. Damos las gracias a las
colaboradoras externas de la Universidad Federal de Minas Gerais: Ana Gomes y en especial a
Lucilene Julia da Silva, porque nos ha guiado en el estudio de la teoria de la actividad. Agradecemos
también a nuestro amigo Marcelo Reyes Aravena la traduccion al espafiol de este texto, escrito
originalmente en portugués.
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han enfrentado en el reconocimiento de sus dere-
chos territoriales. Desde hace unas tres décadas el
sistema escolar ha ampliando su actuacion en estas
comunidades y hoy cuenta con aproximadamente
280 escuelas indigenas, de las cuales cast 60 ofrecen
bachillerato completo, con un total aproximado de
1000 profesores indigenas y unos 13000 estudian-
tes en todos los niveles de educacidn bdsica, media
y bachillerato. Este es el contexto de la experiencia
que revisaremos a continuacion.

La teoria de la actividad y el método
inductivo intercultural

Esta propuesta se encuentra anclada en la teoria de
la actividad de la escuela de la psicologia educativa
histérico-cultural, para analizar posibilidades con-
cretas de aplicacidn a la investigacion educativa cri-
tica y experimental en el campo de la educacién
intercultural, como hemos propuesto en el con-
texto del Instituto Insikiran de Formacién Supe-
rior Indigena. La teorfa de la actividad nos orienta
a comprender que el desarrollo humano se expresa
en las acciones de transformacién de la naturale-
za. Podemos pensar en las “actividades humanas”
como categorias de andlisis para comprender este
complejo proceso de apropiaciéon del mundo, pues
por medio de ellas se transforma la naturaleza y la
cultura se manifiesta. Asi, las actividades sociales se
transforman en unidades de andlisis y reflexién (As-
bahr, 2005; Liberali, Mateus y Damianovic, 2012;
Nuiez, 2009; Vygotski, 2007; 2009; 2010).

En este sentido se entiende que el proceso edu-
cativo es eminentemente social, que el aprendiza-
je es una actividad social y colectiva que no puede
comprenderse como una realizacién individual:
“acontece en un medio social en activa interaccién
con otras personas, por medio de la colaboracién y
de la comunicaciéon” (Naifiez, 2009: 27). Por eso

considera los aspectos histéricos y culturales de la
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realidad de los estudiantes. Un concepto impor-
tante es tomar conciencia, o sea, comprender en
su cabalidad las complejas relaciones humanas y los
diferentes significados y alcances para la vida del
grupo y del individuo. Por lo tanto, el estudio de
las actividades humanas propuesto por los autores
de la teoria de la actividad nos permite comprender
aspectos profundos de la vida humana: los estructu-
rales, que organizan los objetivos y motivan las ac-
ciones humanas especificas; los de mediacion entre
la sociedad y la naturaleza, tanto en sus dimensio-
nes simbdlicas como técnicas y procedimientos, y
por dltimo, la secuencia légica de acciones y ope-
raciones que forman y estructuran una actividad de
acuerdo con logicas historicas y culturales de cada
sociedad. Asi, las actividades se transforman en uni-
dades de reflexién y andlisis.

A partir del estudio de la experiencia de la teo-
ria de la actividad aplicada al proceso de educacién
de los pueblos indigenas, desarrollado por Jorge
Gasché y un equipo de investigadores, surgi6 el mir.?
Esto permitid repensar el trabajo escolar y colocar en
el centro del proceso formativo la vida de la comu-
nidad, en especial los conocimientos indigenas. Asi,
la idea de investigar calendarios culturales® surge de
una concepcién de cultura que abarca la relacion
indisociable entre sociedad y naturaleza. Es decir,
la cultura debe ser entendida desde la interaccién
entre el quehacer humano y la transformacion de la
naturaleza. En este sentido, Gasché sugiere la utili-
zacibén del concepto de “sociotureza” para referirse

a la relacién indisoluble entre sociedad y naturaleza,

2 Véanse al respecto las experiencias analizadas sobre Pery,
México y Brasil: Bertely (2008a; 2008b; 201), Bertely et al.
(2009), Bertely y unem (2009), Gasché (2008; 2013), Repetto
y Gelover (2010), Repetto (2011; 2012) y Da Silva (2012).

3 También llamado calendario socionatural, pues cultura se
refiere a la relacion indisociable entre sociedad y naturaleza.
Hemos decidido mantener el nombre de calendario cultu-
ral, mientras se consolida como un campo de estudio en
Roraima.



JERONIMO PaLomares Gawvan b Castulo Potam, maestro rural mayo-yoreme,

Camoa, Sonora.

pues el desarrollo humano, como podemos compro-
bar entre los pueblos de la Amazonia (Gasché y Vela,
2011), puede entenderse como el esfuerzo por bus-
car en la naturaleza la satisfaccién de las necesidades
porque siempre hay una finalidad de por medio. La
sociedad se relaciona con la naturaleza mediante
diversas herramientas de transformacion, mientras
que la cultura es el resultado de esta mediacion.

La cultura no es estdtica y encuentra su maxi-
ma expresion en la realizacion concreta de las acti-
vidades sociales. Por esto, en oposicién a una vision
“paratactica” de la cultura —en la que los cono-
cimientos indigenas son insertados en el curricu-
lum de la escuela indigena de la misma manera en
que los conocimientos disciplinares occidentales

dominantes, estiticos, no integrados y organizados
entraron en listas de contenidos no articulados—,
Gasché (2008) propone una visién “sintactica” en
la que se entiende la cultura como parte y producto
de la relacién con la naturaleza. La sociedad no puede
entenderse sin analizar esta relacién. La naturale-
za y la cultura por si mismas no pueden aislarse de
la comprensién que han construido los hombres
de ellas. El estudio de la naturaleza no puede llevarse
a cabo separado de la accién humana, pues los pue-
blos indigenas en el Amazonas, donde las formas
productivas capitalistas todavia no han acabado con
los sistemas propios, también han construidos rela-
ciones adaptadas y sistemas simbolicos complejos
que nos hablan de diferentes naturalezas y huma-
nidades. En este marco conceptual de educacion,
los autores que trabajan con el Mil traen luces para
la implementaciéon de una propuesta educativa in-
tercultural en Roraima y plantean una vision para
pensar en el curriculum escolar en un sentido am-
plio, que va desde las comunidades hasta la crista-
lizacién de propuestas en el aula en una perspectiva
de ejercicio de ciudadania y de derechos.

Cuando usamos el término interculturalidad no
nos referimos solo a la idea de didlogo entre culturas,
sino al conjunto de relaciones sociales historicas que
rodean las condiciones materiales del didlogo (Gas-
ché, 2008; Bertely ef al., 2009). Queremos decir que
no se puede pensar en la interculturalidad como si
fuera un dialogo armonioso y “angelical”, pues abar-
ca relaciones historicas marcadas por el conflicto de
la invasién colonial y por la construccién de Estados
nacionales, donde las minorias sociales, econémi-
cas, raciales y culturales fueron subordinadas a los
proyectos hegemonicos, un proceso no exento de
contradicciones, ambivalencias y conflictos (Gas-
ché, 2013).

Este trabajo comenz6 con la investigacion del
calendario cultural de las comunidades, con la iden-
tificacion de sus actividades principales, sean so-
ciales o productivas. A partir del estudio de estas
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actividades y de su relacién con la naturaleza se
determinaron los conocimientos sobre animales y
vegetales, sistemas astronémicos y climadticos. Estos
elementos extraen la visidn sintictica de cultura y
se transforman en indicadores de investigacién pa-
ra comprender la relacién entre la sociedad y la na-
turaleza. Los indicadores analiticos del calendario
cultural son: las actividades de los miembros de la
comunidad, las actividades de los ninos o educan-
dos, el conocimiento astrondémico y climatico, y so-
bre plantas y animales.

Para realizar estas actividades, integramos di-
versos proyectos de ensefianza, investigacion y ex-
tensidn, lo que nos permitié formar un equipo de
trabajo que ha sustentado la propuesta: a) el Progra-
ma de Educacion Tutorial (PET Intercultural); b) el
Programa Institucional de Becas de Iniciacién a la
Docencia (PIBID), subproyecto PIBID de licenciatura
intercultural; ¢) el Programa pisid Diversidad; d) el
proyecto Proext 2013, y ¢) el Proyecto Observatorio
de la Educaciéon Escolar Indigena (Obeduc) en red
con la Universidad Federal de Minas Gerais (UFMG)
y la Universidad Federal de Rio de Janeiro (Unirio).

El proceso de interaprendizaje entre formadores
y estudiantes en el Insikiran

La investigacion del calendario cultural busca cons-
truir propuestas educativas interculturales alternati-
vas para las escuelas indigenas. En Roraima se inici6
en dos frentes de accidén y orientacién: un primer
momento, durante las etapas presenciales en el se-
gundo semestre de 2010 y el primero de 2011 en
la licenciatura intercultural, destinada a la forma-
ci6én de profesores indigenas (Carvalho, Fernandes
y Repetto, 2008), ocasiones en que estudidbamos y
formdbamos el equipo de estudiantes y profesores;
y un segundo momento con estudiantes de la licen-
ciatura intercultural, seleccionados como becarios

de los programas piBID de licenciatura intercultural
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y PET Intercultural, desde julio de 2010 hasta la fe-
cha. La mayoria de estos estudiantes pertenece a los
pueblos macuxi y wapichana, pero también partici-
paron profesores ingariké y taurepang. Reunimos en
varias ocasiones ambas experiencias y realizamos ac-
tividades de formacion del equipo, reflexionamos y
debatimos sobre el marco tedrico y conceptual y las
posibilidades de aplicacion prictica del método en
Roraima, asi como de experiencias similares de otras
partes de la regién amazonica (Bertely y UNeM, 2009;
Cabalzar, 2010; Carneiro da Cunhay Almeida, 2002).

En nuestra primera experiencia de orientacién
de la investigacién, entre 2010 y 2011, sugerimos a
los profesores indigenas que centraran sus estudios en
indicadores que nos parecian importantes: animales
y vegetales. Investigamos también qué alimentos
son consumidos en las comunidades a lo largo del
afio y durante los periodos de lluvia y sequia. La
finalidad de este trabajo era elaborar posibilidades
de organizacidén y planificacién de propuestas de in-
vestigacion en cada comunidad-escuela. Ademds,
destacamos la necesidad de estudiar las clasifica-
ciones culturales propias, que tienen sus logicas
sociales y culturales. Hecho este ¢jercicio tedrico
y practico, cada profesor indigena volvio a su co-
munidad con el objetivo de hacer la investigacion
adaptada a su realidad. Sin embargo, no tuvimos los
resultados esperados. Aparecieron muchas listas de
datos que, a pesar de presentarse como inventarios
interesantes de la biodiversidad animal y vegetal de
las comunidades indigenas, asi como de las especies
mas utilizadas y conocidas, no nos permitian expli-
car los conocimientos culturales de las poblaciones
indigenas locales.

Entramos en una segunda fase de investigacion,
en 2012, en la cual participaron profesores wapi-
chana, becarios del programa pBID de licenciatura
intercultural, que actuaban en escuelas de las comu-
nidades Barata —region de Taiano—, Malacache-
ta, Canauanim, y posteriormente, Manod —region

Sierra da la Luna—; y becarios del pET Intercultural.



En esta fase pudimos comprender mejor el método y
las posibilidades de trabajo concretas que teniamos,
hicimos los ajustes conceptuales y realizamos traba-
jos concretos, a partir de lo cual revisamos nuestras
propuestas y practicas. Los resultados de esta expe-
riencia se plasmaron en los trabajos de conclusién
de curso de los estudiantes. En 2008, antes de cono-
cer el mii, realizamos una investigacioén semejante,
que generé el trabajo de conclusion de curso de la
estudiante Marileia Teixeira (2008), sobre el calen-
dario del pueblo ingariké bajo el supuesto de que las
actividades sociales podrian ser la base para pensar
en el trabajo de la escuela. En 2012 se presentaron
las primeras defensas de trabajos académicos sobre la
investigacion del método en Roraima. La primera
fue del profesor ingarik6é Larangera Mauricio Sales
Ingaricé (2012) de la comunidad de Manalai, en las
proximidades de la frontera entre Brasil, Venezuela
y Guyana, y la segunda, de la profesora Maria de Fa-
tima Pereira (2012), de Barata, quien promovié una
experiencia de alfabetizacién con ninos de ensefian-
za basica a partir del estudio del indicador vegetal.

En 2013 destacamos la disertacidén de maes-
tria de la profesora Leia Ramos, quien estudié los
conocimientos de las mujeres indigenas sobre la
produccidn de caxiri —bebida alcohdlica indige-
na, chicha de yuca— y de harina de mandioca. En
2014 se realizaron diversos trabajos de conclusién
de curso de graduacién. Del drea de ciencias socia-
les sobresalen las investigaciones de Delaide Dou-
glas, “Produccién de harina de mandioca”; Valeria
Souza da Silva, “Hacer falda de paja de la palmera
‘buriti”’; Neir da Silva, “Hacer té para dolencias in-
testinales”; Valdirene da Silva Lima, “Hacer jarabe
para dolencias respiratorias”; Josiane Pereira, “Hacer
harina y las actividades de los nifnos en la edu-
cacion infantil”. Del 4drea de ciencias de la natura-
leza resaltamos los trabajos de Gilmar Brasil da
Silva, “Hacer sembradio o roza”; Graciliene Sil-
va, “Cazar y pescar”; Leilandia Cadete, ‘“Bailar pa-

rixara” —baile indigena—; Rejane Castro, “Hacer

remedio wapichana”. Del drea de comunicacién

y artes resalta Soraia Cruz, “Hacer caxiri”.

La reorganizacion del trabajo investigativo:
el estado actual de la investigacion del
calendario cultural en Roraima

Después de evaluar el transcurso, los errores y los
aciertos, consideramos las (im)posibilidades de im-
plementacién del método en las escuelas indigenas
de Roraima. Inicialmente tuvimos conciencia de
que es un trabajo lento, de formacion gradual, que
exige lectura, investigacion, reflexion, y sobre to-
do, voluntad del profesor para repensar el modelo
escolar presente en las comunidades y para superar
las ambivalencias comentadas. El método exige que
el profesor desarrolle la investigacién de manera or-
ganizada, dialogada con los estudiantes y la comu-
nidad para permitir que las familias comprendan
la propuesta. A continuacién mostramos nuestros
principales aprendizajes organizados como pro-
puestas para los profesores indigenas.

Para ejecutar iniciativas de aprendizaje basadas
en este método es necesario prepararse. Creemos
que formar grupos de estudio e investigacion en la comu-
nidad puede ser una estrategia interesante que invo-
lucra a estudiantes, profesores, padres de estudiantes
y miembros de las comunidades. La lectura conjun-
ta de la bibliografia basica, debatida en seminarios
de estudio, es esencial y sirve de orientacién para
estudiar y comprender el método. Hemos puesto
a disposicidén esta bibliografia y fomentado que las
escuelas realicen encuentros destinados al estudio y
debate del método, con la posibilidad de certificar
esta carga horaria.

La realizacion de talleres y seminarios educativos
con la escuela y la comunidad ha sido una herra-
mienta pedagdgica importante y til, asi los profeso-
res pueden divulgar los temas de interés y promover

discusiones con todos los involucrados, asi como
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contar con la colaboracién de profesores de la UFRR.
Los estudiantes de la licenciatura intercultural han
organizado talleres y seminarios para la reflexiéon
colectiva sobre los temas y puntos en cuestion.
Después de comenzado el trabajo, proponemos
que los grupos de estudio se transformen y actien
como grupos de investigacion capaces de realizar
diagndsticos preparatorios de la investigacion del
calendario cultural. Asi, para empezar el trabajo, se
discuten dos aspectos muy importantes pocas ve-
ces considerados: la elaboracién de un levantamiento
o diagnéstico para comprender cémo la comunidad ve a la es-
cuela'y como los estudiantes ven a la comunidad.* Ademads
de que cada equipo define sus objetivos de acuerdo
con su realidad, esto permite preparar cuestionarios

JERONIMO PaLOMARES GALVAN » Ldzaro Murrieta, maestro mayo-yoreme,

Camoa, Sonora, 2014.
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y realizar entrevistas e investigaciones. Cada equipo
produjo textos y document la experiencia por me-
dio de informes, relatos, dibujos, graficas, mapas,
fotografias, material audiovisual, etcétera.

Durante la década de 1980, el Estado brasileno
promovié un debate nacional llamado “Dia D” de la
educacion con el objetivo de elaborar directivas nacio-
nales sobre educacién escolar de manera general. Este
debate fue importante en Roraima para las escuelas in-
digenas y las preguntas centrales del “Dia D” —;qué
escuela tenemos y qué escuela queremos?— conti-
ndan en el aire. Aunque algunas cosas han cambiado
—por ejemplo, que los profesores no indigenas han
sido reemplazados por indigenas de las propias comu-
nidades—, casi 20 afos después otros aspectos perma-
necen: la escuela sigue centrando su tarea educacional
sOlo en contenidos distantes de las realidades de las
comunidades, por lo tanto, se hace necesario buscar
nuevas preguntas para la reflexién, no promover una
reflexién conjunta.

De este modo, nuestra propuesta de diagnos-
tico es diferente de los documentos cominmen-
te confeccionados por el sistema educativo. Es un
diagndstico que sirve para que la propia comunidad
piense y reflexione sobre la relacién entre la escuela,
la educacién y la vida en la comunidad. Para hacer
este trabajo en las escuelas, decidimos hacer entre-
vistas con grupos de interés. La segunda parte del
diagnoéstico mostrd aspectos interesantes y posicio-
namientos criticos de los jovenes sobre la escuela y
la vida en la comunidad.

Con esta experiencia comenzamos el estudio

del calendario cultural. Esta investigacion debe ser

4 La idea de este diagndstico surgio de una investigacion
coordinada por Maria Bertely en México, que contd con el
apoyo del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF, por sus siglas en inglés). El objetivo era compren-
der la vision de nifios indigenas mexicanos en situacion de
vulnerabilidad sobre los derechos para la infancia y la ju-
ventud reconocidos por la UNICEF.



gradual, para profundizar en los temas poco a poco.
Un aspecto importante es que, en la medida de lo
posible, la investigacion se realice en lengua indige-
na. Aprendimos de experiencias anteriores que las
actividades sociales significativas son el ¢je central de
este levantamiento, por lo que evitamos actividades
genéricas. Cada mes del afo, segtin las clasificaciones y
categorias culturales, pueden identificarse activida-
des sociales relevantes en momentos especificos o en
la vida cotidiana que, debido a su importancia social,
merecen ser analizadas. Para investigar el calendario
cultural, estudiamos los siguientes indicadores defi-
nidos por el Mir:

1) Actividades de la comunidad: identificamos la di-
visién social del trabajo por sexo o grupos de
edad, si son realizadas por hombres o mujeres,
por jovenes, adultos o ancianos.

2) Actividades de los nifios: si son realizadas por ni-

fias o nifios, clasificadas en rangos de edad.

Buscamos entender cémo en la cultura y la

lengua de cada pueblo se comprende y se ex-

plica el proceso de formacidén y socializaciéon
de las personas.

Indicadores astrondmicos: se refieren a los conoci-
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mientos sobre los cuerpos celestes y los fend-
menos relacionados con ellos.

4) Indicadores climaticos: fenébmenos climdticos y
estaciones del afio.

5) Indicadores animales: tanto para animales silvestres
como domésticos.

6) Indicadores vegetales: permiten recolectar infor-
macioén sobre plantas silvestres y cultivadas y
comprender cdmo se relacionan con las activi-
dades humanas.

7) Problemas socioambientales y de salud: para iden-
tificar problemas sociales relacionados con el

medio ambiente y la salud.

Estos problemas no siempre son ficiles de clasifi-

car. Por ejemplo, el fuego en los periodos de sequia

podria incluirse en las actividades de los miembros
de la comunidad, pero debido a que es un problema
mayor, que comprende las condiciones climaticas
por falta de lluvias y sequia generalizada, conside-
ramos que merecia ser destacado. Los efectos de
la sequia, un indicador climitico, son registrados
aqui, en especial los efectos sobre plantas, animales
y la vida de las personas. Otras situaciones, como
el aumento de enfermedades en algunas épocas del
afio, algunas dolencias tropicales asociadas al au-
mento de mosquitos durante el periodo de lluvias o
las de transmisién hidrica debido a la mala calidad
del agua en el periodo de sequia serfan también re-
gistrados en el séptimo indicador.

Este levantamiento de las actividades y su rela-
ci6n con los indicadores naturales nos permitié te-
ner una visién panoramica de la comunidad, hizo las
funciones de un diagnoéstico socioambiental, lo cual
nos condujo a la comprension de la estrecha rela-
cién entre la sociedad y la naturaleza. En el debate
con los estudiantes que realizaron la investigacién
vimos que podia resultar interesante tener diferentes
calendarios, por ejemplo, un calendario general de la
comunidad para identificar las principales actividades
y recursos naturales disponibles y utilizados. Tam-
bién podrian crearse calendarios centrados en cier-
tas actividades especificas y significativas, como la
agricultura o la crianza de animales, para completar
varios calendarios especificos que podriamos deno-
minar calendarios temdticos, destinados a analizar acti-
vidades especificas. Pueden elaborarse calendarios
histéricos para identificar cdmo eran las actividades
y la situacion socioambiental en periodos determi-
nados, por ejemplo, 20 o 40 afios atras. Estos instru-
mentos permiten comparar la situacion actual con
el proceso vivido por la comunidad y por el pueblo
en una perspectiva historica, lo que ayuda mucho a
la comprension de los desafios y dificultades que las
comunidades enfrentan hoy.

Para finalizar la investigacion de los calenda-

rios, creemos necesario realizar un trabajo de mapeo
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del territorio, al que denominamos etrnomapeo, con el
objetivo de destacar las categorias culturales para
clasificar el medio ambiente y los recursos disponi-
bles. Los mapas nos permiten, en palabras de Maria
Bertely (2008b), fomentar una alfabetizacién terri-
torial, toda vez que no siempre la escuela ha tenido
la preocupacién de comprender directamente estos
fenémenos. Puede ser una herramienta de aproxi-
macién a los aspectos territoriales y culturales
——comprendidos no so6lo por los aspectos geogra-
ficos sino, sobre todo, por el concepto sintictico
de cultura, en el sentido de comprender la relacién
entre sociedad y naturaleza— para los cuales uti-
lizamos diferentes referencias con base cartogra-
fica, imdgenes de satélite, mapas mentales y otras
producciones que nos ayudan a dimensionar espa-
cialmente toda la informacién colectada en la inves-
tigacion del calendario cultural.

Este trabajo nos acerca a la reflexién sobre la
vision que jovenes, estudiantes y comunidad tienen
del medio ambiente, de los recursos naturales y de
la utilizacién del espacio por parte de las comuni-
dades. Varios elementos pueden ser trabajados en el
etnomapeo: actividades de los miembros de la comu-
nidad, suelos, relieve, hidrografia, ecosistemas, indi-
cadores vegetales, indicadores animales, dreas de uso
de las comunidades, areas degradadas, dreas sagradasy
no utilizadas deliberadamente, etc. Tuvimos especial
interés en mostrar espacialmente las actividades de la
comunidad —hombres y mujeres, nifios y niflas—,
analizamos las categorias propias de cada pueblo y
comunidad para pensar en el uso de los recursos y la
utilizacién del espacio.

Como en los calendarios, podemos producir
mapas tematicos con detalles sobre aspectos de interés
especifico. Imaginamos una secuencia en la produc-
cién de mapas que permitiera analizar los siguientes
aspectos: 1) comunidad; 2) drea de uso y activida-
des de la comunidad; 3) region, y 4) tierra indi-
gena. Podemos preparar un mapa general y mapas

tematicos asociados a los diferentes indicadores del
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calendario cultural, por ejemplo: a) un mapa general
con un conjunto de informaciones con base en las
actividades de los miembros de la comunidad en el
relieve y la hidrografia; b) un mapa con énfasis en los
indicadores vegetales: mapeo de dreas y zonas eco-
l6gicas —plantas, “igarapés” o rios menores, “buri-
tizales” o dreas himedas donde abunda la palmera
buriti, sembradios o milpas, lagos, sierras— o de
los frutales de las quintas de las casas, con las espe-
cies frutales y los arboles plantados, etc., y ¢) un ma-
pa con énfasis en los indicadores animales, en el cual
podemos mostrar tanto animales silvestres como las
diferentes crianzas, sean comunitarias o familiares.
Pensamos incluso en crear mapas histéricos, acompa-
nados de calendarios historicos, para ilustrar como
los habitantes de la comunidad piensan en ella en
diferentes periodos. De este modo, los mapas fun-
cionan como un complemento de los calendarios y
deben mostrar informaciones con leyendas precisas
y claras que revelen la relacién de la sociedad con la
naturaleza; el fin social de las actividades es el hilo
articulador entre calendarios y mapas.

Aparte de este proceso, estimulamos la realiza-
ci6n de talleres de produccion textual en diferentes
lenguas, produjimos textos, ya sea como dibujos, gri-
ficos o simple revision de los calendarios y mapas.
Todo este material podra ser utilizado después en la
produccién de materiales educativos. La colaboracion
entre los profesores de la escuela y los estudiantes indi-
genas es muy importante pues permite integrar los in-
teraprendizajes. El intercambio de estas experiencias
en blogs escolares puede ser un instrumento intere-

sante para otras escuelas que tengan acceso a internet.

La explicitacion de conocimientos indigenas

Una vez hechos los diagndsticos, comenzamos la
fase de explicitacion de conocimientos indigenas,
que consideramos crucial en el trabajo de cons-

truccidén de nuevas propuestas pedagdgicas. El



procedimiento consiste en identificar actividades
sociales significativas para analizarlas en seguida
conforme nos enseflaron los estudios de la teoria
de la actividad (Asbahr, 2005; Liberali, Mateus y
Damianovic, 2012; Nunez, 2009; Vygotski, 2007;
2009; 2010).

En primer lugar, para analizar las actividades so-
ciales debemos identificar y explicar sus elementos es-
tructurales: las necesidades que propician la actividad, los
motivos puntuales de una determinada comunidad
para realizarla y el objetivo que la actividad busca
concretar, para esclarecer sus significados y sentidos.
Posteriormente, debemos analizar las partes internas
de la actividad. Para esto sugerimos seguir el mode-
lo de Engerstrom (Passoni, 2012), porque permite
identificar las dimensiones que rodean la actividad
social. Entendemos que las actividades deben ser
comprendidas como un “sistema”, o sea, recono-
cemos que forman parte de procesos mds amplios
y que no pueden comprenderse de manera aislada e
independiente. Las actividades deben evaluarse para
no caer en la trampa de analizar algunas demasiado
amplias o demasiado pequenas. Los autores de la
teoria de la actividad identifican la diferencia en sus
niveles de comprension, los cuales pueden subdividirse
en: actividades, acciones y operaciones. La actividad es-
td determinada por el objeto y por el motivo en un
sentido mds amplio y se refiere al fin social que la
comporta. El nivel de las acciones, que en su senti-
do y secuencia logica forman una actividad social, se
orienta hacia el objetivo especifico que persigue un
individuo o un grupo. Las operaciones son acotadas
por las condiciones y llevadas a cabo por medio de
rutinas humanas o mecanicas, se relacionan con la
manera especifica de realizar un acto y con las téc-
nicas y modos de realizacién de tales operaciones
(Cedro y Moura, 2012).

La identificaciéon de todos estos aspectos im-
plicitos en la actividad es lo que denominamos
andlisis de la actividad, y en el caso de los pueblos

indigenas, nos abren la puerta para comprender sus

conocimientos, pues las explicaciones propias de ca-
da elemento nos traen datos valiosos sobre la vida y
la comprension de la vision del mundo de cada pue-
blo y comunidad. De esta manera, el andlisis de una
actividad social exige distinguir los siguientes aspec-
tos implicitos y relacionados con su finalidad social:
a) elementos estructurales: necesidades, motivos y objeti-
vo; b) elementos diferentes en la mediacion entre los
sujetos que realizan una actividad en su relacién con
la naturaleza: sujetos, instrumentos, comunidad, reglas,
division del trabajo y resultados esperados. Estos aspectos
se sintetizan en el esquema de Engerstrom, analiza-
do por Cedro y Moura (2012) y Passoni (2012), en
el que cada uno de los vértices de esta triangulacién
se relaciona con los otros y no forman un tridngu-
lo fijo, sino dindmico y con diferentes puntos de
interseccion y articulacién. De este modo, la rela-
cién primaria entre sujeto y objeto, mediada por los
instrumentos, se completa con los elementos de la
comunidad, las reglas y la divisién del trabajo y to-
dos, juntos y articulados, buscan concretar ciertos
resultados.

A partir de esta aproximacion a la actividad
podemos, en un segundo momento, avanzar en la
explicacion de acciones y operaciones especificas, lo
que nos lleva a la explicitacion de los conocimientos indi-
genas. Aqui analizamos el procedimiento para reali-
zar una accién, dejamos clara la secuencia logica de
pasos involucrados en cada actividad y reflexiona-
mos sobre los conocimientos indigenas implicitos
en cada momento. Como Jorge Gasché nos ensend
en sus visitas a Boa Vista, este trabajo afina el anali-
sis y entra cada vez en detalles mayores, lo que exige
investigar, pensar y un compromiso del profesor in-
vestigador indigena con su autoconcientizacién so-
bre los conocimientos implicitos en las actividades,
incluso con el debido cuidado sobre lo que debe y
puede, o no, ser explicitado.

La tarea ahora sera identificar los conocimientos
indigenas implicitos en el proceso de la actividad. Como

Vygotski (2007) nos ensefid, estudiar un proceso
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implica recorrer de nuevo el camino por el cual se
construyé el proceso, lo que podemos denominar el
estudio del paso a paso o la secuencia logica de operaciones
de una accion. Identificar quién hace qué, qué instru-
mentos utiliza, los lugares donde trabaja, los ges-
tos técnicos que producen objetos, la exploracion y
profundizacién de los conocimientos implicitos en
cada accidn, cada gesto, cada objeto.

La explicitacién comprende incluso hacer una re-
flexion sobre los conocimientos indigenas asociados a
los indicadores del calendario cultural, explicados an-
teriormente. En este ¢jercicio de explicitacion deben
analizarse los conocimientos considerados importan-
tes por la comunidad: historias, lenguas, conceptos
propios, mitos, relatos, experiencias de vida, explica-
ciones sobre la realidad, valores, etc. Asi, este gjercicio
de explicitacion, esta investigacién y reflexion, pueden
transformarse en una guia para evaluar los alcances de
la educacién intercultural a partir de los conocimientos
propios, para alcanzar también los conocimientos acu-

mulados por la humanidad.

La planificacién pedagdgica y el potencial

de uso de este modelo en el contexto de la
licenciatura intercultural del Instituto Insikiran
de la urrrR

Con la intenciéon de superar la idea de una educa-
ci6n bancaria (Freire, 1987) que ve a los educandos
como objetos en los que se depositan los conoci-
mientos, utilizamos el Mi1 y preparamos una plani-
ficacién pedagdgica basada en actividades sociales
importantes, de manera que el estudiante pueda
construir sentido de mundo al reflexionar sobre su
realidad y no alienarse de ella. Asi, el profesor ofre-
cerd al estudiante la oportunidad de realizar una ac-
tividad, para que en su ¢jecucion reflexione sobre
los conocimientos asociados a ella. La construccion
de propuestas de intervencidn, a las que podemos

llamar actividades de aprendizaje, exige preparar una
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accibén y planear sus aspectos, como el lugar donde
se realizard, los medios de trabajo necesarios, las ac-
tividades cotidianas actuales o las acciones de resca-
te de técnicas o conocimientos sobre los productos
que ya han dejado de producirse. Implica definir
estrategias de valoracién del conocimiento propio.

En cierto sentido, la planificacion de actividades
de aprendizaje, segun el M1, puede parecer a primera
vista similar a otras formas de organizaciéon de pro-
puestas pedagdgicas, por ejemplo, la metodologia
de proyectos. No obstante, hay una diferencia ra-
dical en la formulacion inicial de la propuesta. No
se trata sOlo de definir objetivos o actividades, estas
ultimas deben surgir desde dentro de la relacion en-
tre sociedad y naturaleza y su mediacién plasmada
en la cultura, o sea, deben estar definidas por su im-
portancia y finalidad. El estudio de una actividad de
aprendizaje debe permitir la toma de conciencia so-
bre el significado de la actividad social.

Hacemos hincapié en que el objetivo de la edu-
cacién intercultural es valorar y explicitar lo propio,
dialogar con el conocimiento acumulado por la hu-
manidad, incluidas todas las contradicciones y los
desafios. Explicitar el conocimiento propio es im-
portante, mas es primordial esclarecer el contexto
conflictivo de las relaciones a las que estos pueblos
indigenas y la sociedad de modo mis amplio fueron
sometidos, sin idealizar la educacién intercultural y
utilizdndola como instrumento de lectura del mun-
do, como Freire (1987) imaginaba, una pedagogia
libertaria y antialienante.

Segtn la propuesta de trabajo de Bertely y
UNEM (2009), identificamos algunos pasos a seguir
para construir las actividades de aprendizaje:

1) Escoger una actividad de aprendizaje basada en
el calendario cultural de actividades socioecol6-
gicas, o sea, identificar una actividad social pre-
sente en el calendario cultural, y a partir de una
abstraccidn, pensar y proponer una actividad

educativa para realizar en el aula. De este modo,



2)

la actividad de aprendizaje tiene una base social
y cultural empirica y de interés para el educando.
Definir la secuencia l6gica de variables de la
matriz curricular de la UNEM que —en un in-
tento de sintetizar el modelo de Gasché—,
resume en la siguiente oracion el modelo sin-
tactico de cultura: acudimos a la naturaleza
para pedir cosas que transformaremos para sa-
tisfacer una necesidad o un fin social. Esta frase
engloba la relacidn entre cuatro ejes articulados
entre sociedad y naturaleza: a) objeto/recur-
so natural; b) naturaleza; c) transformacion, y
d) fin social. Asi, pensar en los elementos bisi-
cos que componen una actividad implica partir
de la relacién entre objeto o recurso natural, su
lugar en la naturaleza, el proceso de mediacién
entre el sujeto y el objeto que se producird, o
sea, el proceso de transformacion de la natura-
leza, y por Gltimo, en su finalidad social.
Definir las acciones y el lugar donde serd reali-
zada la actividad de aprendizaje.

Determinar los materiales, recursos y partici-
pantes en la actividad de aprendizaje.

Identificar los significados y contenidos propios
de la cultura de cada pueblo o comunidad aso-
ciados a la actividad socioecoldgica —ejercicio
de explicitacién realizado anteriormente—.
Identificar los temas y contenidos para traba-
jar con las lenguas indigenas, de forma tanto
oral como escrita.

Identificar los contenidos escolares universales
asociados a la actividad socioecologica a par-
tir del drea de habilitacién o formacién de ca-
da estudiante. Este ejercicio exige una vision
transdisciplinaria. Se regula qué conocimien-
tos cientificos occidentales vamos a utilizar y
c6mo. Es necesario pensar y planificar la ar-
ticulacion de los conocimientos propios y los
acumulados por la humanidad, o sea, como
asociaremos los contenidos culturales con el

conocimiento cientifico.

7) Dosificar los contenidos en funcion de los gra-
dos escolares.

8) Definir criterios e instrumentos para la eva-
luacién de la unidad didictica, asi como de los

participantes.

Como podemos ver, el proceso es complejo y exi-
ge estudio y preparacidén. Jorge Gasché nos llama
la atencidén para no hablar de didlogo intercultural
y si de articulacién, porque muchas veces el dia-
logo es pensado en un plano abstracto e idealiza-
do, que si no considera las condiciones del didlogo,
se torna lejano e incomprensible. La articulacion y el
contraste intercultural de conocimientos buscan expresar
de forma clara lo que se espera del método. Por un
lado, la explicitacién nos permite hacer conscientes
estos conocimientos, pues muchas veces los profeso-
res indigenas tienen dominio de los conocimientos
propios y de los conocimientos escolares, pero no
consiguen articular ambos en un sistema que per-
mita crear conciencia y hacer lectura del mundo. No
se trata de sélo sistematizar el conocimiento propio.
Una vez que éste tiene un orden y expresa procesos
organizados, pues la cultura y las acciones humanas
son sistematicas, entonces podemos comprender que
toda lengua y toda cultura tienen una gramatica, una
organizaciéon propia que hace falta explicitar.

En este proceso de planificacién educativa es
importante graduar los conocimientos, organizar-
los para su uso en los diferentes niveles de escola-
rizacién y dosificar los contenidos a lo largo de cada
periodo escolar anual. Ademds, se hace necesario
articular y contrastar los conocimientos culturales
propios con los conocimientos acumulados por la
humanidad y con las diferentes areas de estudio, a
partir de una visién transdisciplinaria que nos per-
mita tener una propuesta educativa integrada, una
vision sintactica de la cultura.

Finalmente, rescatamos el trabajo desarrollado
en México por el equipo de investigadores, indige-
nas y no indigenas (Bertely y UNEM, 2009), el cual
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contribuye con la construccidén de materiales edu-
cativos. Este equipo elaboré tarjetas o fichas que
resumen las actividades de aprendizaje presentadas
a los estudiantes. Estas tarjetas, ideadas en un inicio
para el trabajo del profesor en escuelas multiseria-
das,’ fueron concebidas como tarjetas de autoapren-
dizaje, toda vez que el estudiante podria estudiarlas
y desarrollar un proceso de aprendizaje a partir de
ellas. Con todo, el debate de los indigenas del estado
de Chiapas, México, destaco su cardcter multiple y
las rebautiz6 como tarjetas de interaprendizaje, pues
fomentaban un aprendizaje variado y en multiples
direcciones, tanto entre estudiantes de escuela co-
mo entre estudiantes y profesores.

Las tarjetas de interaprendizaje poseen la si-
guiente estructura, que puede ayudarnos a pensar

en materiales educativos futuros y en la necesidad
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de que sean coherentes con la propuesta filosofica

y politica de la educacién intercultural:

1) Presentan al estudiante una actividad de apren-
dizaje —basada en una actividad social—, no
un tema abstracto que puede estar descontex-
tualizado de la realidad social.

2) Una frase motivadora: una adivinanza, can-
cién, poema, etc., cuya mision es generar una
reflexion a partir de la compenetraciéon del
educando con la actividad propuesta.

3) El fomento del trabajo en equipo, de acuer-
do con la visién vygotskiana y el concepto de

5 En las que un docente atiende a estudiantes de diversos
grados al mismo tiempo en la misma aula.



“zona proxima”, espacio de interaccién donde

ocurren los interaprendizajes.

~
N

La exploracion de los conocimientos previos so-
bre la actividad, en la que los educandos pien-
san y reflexionan sobre la actividad propuesta

usando sus propias experiencias.

U1l
=

La realizacién de la actividad, pues a diferencia
de la educacién meramente discursiva, propo-
nemos al estudiante realizar una actividad para
reflexionar sobre los conocimientos, indigenas
y no indigenas asociados a ella. No significa
que el profesor deba ensenar a realizar la ac-
tividad, pues los educandos aprenden muchas
de ellas en su medio social —por ejemplo, los
nifios pescan y cazan, y las nifias hacen harina
de yuca—, sino, sobre todo, promover una re-
flexion a partir de estas actividades y estimular
de este modo la profundizacion de la compren-
si6n a partir de la investigacion y la invitacién
para realizar nuevos descubrimientos, para com-
prender las motivaciones y los objetivos pro-
fundos de la actividad y de la sociedad.

6

=

La exploracion de conocimientos culturales.

Siempre estimulamos la investigacién en la co-

munidad para ampliar y profundizar los conoci-

mientos sobre su propia cultura, asi como para
valorar a las personas y su forma de vida.

7) La exploracién de los conocimientos escolares.
Estimulamos la investigacion y la profundiza-
cién de los conocimientos acumulados por la
humanidad.

8) La orientacién hacia actividades y desarrollo de

investigaciones, produccién textual, produccién

de materiales y uso de lenguas indigenas, etcétera.

Durante el trabajo enfrentamos grandes dificulta-
des, pues los profesores indigenas no trabajan so-
lo en escuelas multiseriadas, existen escuelas con
ofertas de escolaridad de quinto a noveno grados y
bachillerato. Esta demanda exige desarrollar estrate-

gias de capacitacion y reflexion sobre la ciudadania,

y profundizar en los procesos de lectura comprensi-
va y produccién de textos. Es necesario considerar
que muchas comunidades amazdnicas fueron fuer-
temente impactadas por las politicas de integracion
nacional y obligadas a cambiar sus formas de vida,
y que los pueblos indigenas son diferentes entre si,
con lenguas y tradiciones propias, y que participan
de esta formacién profesores de los pueblos macuxi,
wapichana, taurepang, ingarikd, sapard, y mads re-
clentemente, yanomami.

Para que los estudiantes realicen un aprovecha-
miento mas claro y directo de la licenciatura intercul-
tural, los estimulamos para que asocien directamente
la prictica profesional —en portugués, Estagio Cu-
rricular Supervisionado (Ecs)— a la investigacién
del calendario cultural. Como esta prictica dura dos
afios y cada fase se desarrolla durante un semestre, los
profesores pueden asociar las cuatro fases a la inves-
tigacion. En la primera fase debe realizarse un diag-
noéstico, una investigacion de las actividades y de los
indicadores del calendario cultural, para promover
una inmersién profunda en diferentes aspectos de la
cultura, no siempre suficientemente analizados, asi
como el diagnoéstico de como los estudiantes ven a
la comunidad y ¢cémo la comunidad ve a la escuela.
En la segunda fase, asociada a la elaboracion de una
propuesta pedagdgica, se puede abarcar todo el pro-
ceso de explicitacion de los conocimientos indigenas
y analizar una actividad social especifica y la cons-
trucciéon de actividades de aprendizaje, como senalan
la teoria de la actividad y el mir. La tercera parte con-
siste en la ejecucidn de la propuesta pedagdgica, que
puede ser perfectamente la ejecucion de la propuesta
emanada del andlisis de las actividades sociales. En la
cuarta fase, la prictica profesional se trata de una re-
flexion acerca de todo el proceso, se reflexiona sobre
el conjunto de actividades y experiencias.

Una vez realizada esta practica profesional, co-
mienza el trabajo de conclusién de curso (Tcc), en el
cual el profesor puede revisar y analizar toda la expe-

riencia de investigacion, de produccion de propuestas
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y de ejecucion. Esto permite llevar a cabo un trabajo
que no cae en ninguna contradiccién en relacién con
las formalidades técnicas del modelo de prictica profe-
sional y de Tcc de la UFRR, y que busca al mismo tiem-
po una estructura y una conceptualizacién propia.

En suma, las posibles aplicaciones de este tra-
bajo son muy interesantes y abren un sinnumero de
posibilidades que deben estudiarse y analizarse en el
sentido de fortalecer la formacién del estudiante in-
digena y de construir propuestas educativas intercul-
turales fructiferas. Por este motivo hemos articulado
los diferentes proyectos que forman parte de este tra-
bajo para idear propuestas escolares interculturales
que coloquen en el centro del debate problemas en-
focados en la gestion del territorio y para la reflexion
acerca de los desafios, dilemas y contradicciones que

viven las comunidades indigenas en la actualidad.

Consideraciones finales

Presentamos este texto para discutir la construccion
de propuestas educativas basadas en el mii, debate
que se extiende incluso hacia las propuestas curri-
culares de la escuela y la construccion de proyectos
politicos pedagdgicos basados realmente en las ne-
cesidades de la comunidad y menos en las deman-
das del sistema escolar. Buscamos transmitir nuestra
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experiencia de investigacion educativa en Roraima,
en la Amazonia brasilefia, y mostrar los pasos da-
dos, los errores y los aciertos, a partir de los cuales
queremos hacer una propuesta de trabajo critica que
pueda instrumentarse en la escuela indigena y en el
contexto de la licenciatura intercultural de la UFRR.

Enfrentar este desafio significa buscar nuevas
formas de trabajo que nos permitan salir del dis-
curso abstracto de la interculturalidad para idear
propuestas de educacion intercultural que, desde el
estudio de la realidad, ofrezcan a los educandos una
visidn critica en su formacién como personas, en la
que se trabaje la alfabetizacion territorial y juridica,
de modo que comprendan el mundo en el que viven
y los desafios que sus comunidades enfrentan.

Por dltimo, es importante destacar que este
trabajo nos ha llevado a repensar el trabajo de forma-
cién de profesores indigenas que desarrollamos en el
Instituto Insikiran de Formacién Superior Indige-
na, en el sentido de dar mayor contenido a nuestras
asignaturas contextualizadas y utilizar el método
inductivo intercultural como una herramienta de
concrecién y contextualizacidon. Por todo esto, con-
sideramos de gran importancia el intercambio de
experiencias y la reflexién autocritica de nuestra
formacidén en esta prictica de interaprendizaje, co-
laboracién y coautoria, junto a los profesores indi-
genas estudiantes de la licenciatura intercultural.
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