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Resumen

Este articulo tiene como propésito describir un Proyecto Disciplinar de Aula —PDA—
desarrolladd con estudiantes de 4° de primaria. El objetivo de este PDA fue el de desarrollar
habilidades para producir textos argumentativos a través de la estrategia escritura como
proceso. La pregunta que gui6 este PDA ftue: ¢{Qué efecto tiene la escritura como proceso
en la producciéon de textos argumentativos de estudiantes de cuarto grado de primaria? El
proyecto se desarroll6 con estudiantes de una institucién educativa distrital de la localidad
cuarta de Bogota. Este articulo retine evidencia teérica y empirica del efecto positivo que
tiene la estrategia utilizada en la produccién de textos argumentativos, ademas de confirmar
que la argumentacion es una actividad inherente al ser humano y que estd presente en él
desde la ninez.

Palabras claves: argumentacion, escritura como proceso, teorias cognitivas,
procesamiento de informacion.

Abstract

This article describes a Classroom Project developed with students of 4™ grade of primary
school. The aim of this project was to develop skills in order to prepare texts argumentativé
across the strategy as writing process. The main question was: {What effect does the writing
process have in the preparation of argumentative texts among these students? The project
was developed with students of a school district called Localidad Cuarta in the city of Bogoté,
D.C. This article brings together theoretical and empirical evidence of the eftect of the strategy
used in the production of argumentative texts while it confirms that the argument capacity
is an inherent value to the human being and that is present since early childhood.

Key Words: argument, writing as a process, cognitive theory, information processing.



Fue evidente el crecimiento de la habilidaa
escritural en los estudiantes de grado 4°

ya que en el desarrollo del periodico

las actividades no les fueron impuestas

de manera normativa sino que se permitio
|a participacion y decision del grupo en todo
el proyecto. Esto nos permite comprobar
gue los estudiantes no son sujetos pasivos
gue estan a la espera de la informacion y
direccion que el docente les brinde, sino
gue ellos construyen y reconstruyen su
aprendizaje de acuerdo al vinculo y relacion
que se establezca entre el docente y

el alumno. Es muy importante resaltar el rol
del docente como agente desencadenador
de desarrollo en el estudiante.

Como parte de la propuesta por el Gobierno Nacional
se encuentran los estindares basicos de competencias
que son el eje fundamental en las diferentes areas del
conocimiento y los cuales buscan referentes comunes
en las instituciones educativas del pais. Este proyecto
de investigacién tuvo en cuenta estandares descritos
para el drea de lenguaje. Sin embargo, por el caricter
transversal de las habilidades comunicativas de este
Proyecto de Aula PDA, también se incluyeron aspectos
relevantes de otras asignaturas, igualmente encajados
dentro de los estandares de competencia del Ministerio
de Educacién Nacional.

Justificacion

En la observacién realizada a los estudiantes de grado
cuarto se identificd la existencia de dificultades
relacionadas con los procesos de lectura y escritura, entre
ellas: baja comprensién de lectura, pobre vocabulario
(limitado al contexto), escasa produccién textual e
inconvenientes al argumentar sus ideas y posiciones
personales. Con relacion a este ultimo aspecto se puede
atirmar que los textos argumentativos de los estudiantes
se caracterizaban por estar conformados inicamente por
opiniones sobre un tema sin el desarrollo de argumentos;
no evidenciaban el uso de conectores lingiiisticos; no
existia ningdn tipo relacién entre la posicién (conceptual
y/o personal) y las justificaciones o argumentos;
presentaban dificultades de coherencia; y no se apreciaba
una conclusion. A continuacién se transcribe, de manera
literal, un texto producido por un estudiante del curso, el

- dia 6 de agosto de 2007, que demuestra las dificultades

enunciadas anteriormente:
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10 no estoy de acuerdo con el maltrato infantil porque a unos
les puede doler; y no estoy de acuerdo con que los nifios vallan
a la guem’ﬂa porque de unos a otros se maten y ellos tienen,
que respetarsen y cuando ellos llegen a Bogotd pueden matar
a nifios menores de edad o de pronto a los padres de familia

0 a la famﬂia completa y a los nifios.

En los parratos siguientes se exponen los referentes
conceptuales que guiaron el desarrollo del PDA tales
como la detinicién y estructura de texto argumentativo
y la descripcion de la escritura como proceso.
Adicionalmente, se presentan antecedentes Investigativos
relacionados con la produccién de textos argumentativos
en el aula.

En este PDA el texto es entendido como “la unidad
lingiiistica comunicativa fundamental, producto de la actividad
verbal humana [...]"". degun esto, posee un caracter
comunicativo; pragmatico, con sentido dentro de un
contexto y estructurado segin las reglas propias de la
lengua. En particular, el texto argumentativo tiene como
base una definicién mas general de argumentacion.

I Cassany, D. & Otros. Ensefiar lengua. Barcelona: Ed. Grao, 1994. Pg.44.

En palabras de Florez y Cuervo?, la argumentacion es
un procedimiento dialéctico mediante el cual el autor
mantiene determinados principios o ideas basado en
el razonamiento. Argumentar es, por tanto, ofrecer
un conjunto de razones o pruebas en apoyo de una
conclusién. Atirman dichas autoras que la argumentacién
puede tener un caracter obj etivo o cientitico asi como un
caracter subjetivo o personal. La argumentacién objetiva
hace referencia a la veracidad y comprobacion de la
informacién; a lo impersonal y cientitico; por ejemplo,
articulos cientiticos o textos académicos. Por su parte,
en la argumentacién subjetiva el elemento fundamental
es el sujeto y la detensa de su propio punto de vista, de
sus valores o creencias a partir de razones informales y
apreciaciones personales.

El texto argumentativo es concebido como el escrito
que pretende definir una tesis y su principal objetivo
es el de convencer a los demas de la veracidad y validez
de la tesis a través de argumentos objetivos y subjetivos
razonables. Segtin Lo Cascio’, un texto es argumentativo
s6lo si contiene explicitamente formulados una tesis y
al menos un dato que la justitique. Se caracteriza por
presentar un tema para ser discutido; un protagonista,
quien presenta los argumentos (ilocucionario); un
antagonista, real o imaginario que debe ser convencido
(perlocucionario); un razonamiento para convencer
que estd sustentado por argumentos, opiniones, datos
o hechos; y una conclusién que englobe el tema y los
argumentos expuestos. Este autor afirma que la finalidad
de un texto argumentativo es intluenciar al lector sobre
determinado tema para convencerlo, a través de la razon,
la persuasion y la atectividad para que asuma una actitud
o realice una accién en un determinado contexto.

2 Florez, R.y Cuervo, C. El regalo de la escritura — cémo aprender a escribir —. Bogota, D.C.: Ed. Universidad

Nacional de Colombia, 2005.

3 Lo Cascio, V., Gramdtica de la argumentacién. Estrategias y estructuras. Madrid: Alianza Editorial, 1998.



En cuanto a la estructura légica del texto argumentativo
Flérez & Cuervo® afirman que esta permite interrelacionar
varios argumentos para llegar a una conclusién.
Las autoras presentan los siguientes elementos que
conforman su estructura: a) un objeto o tema sobre el
cual se desarrollard la argumentacién, generalmente debe
estar expuesto al inicio del texto; b) la tesis o posicién
que asume el autor del escrito respecto al tema; c)los
argumentos o razones que son utilizados por el escritor
para validar su posicién e influenciar al lector; d) la
conclusién que presenta una mirada global del cuerpo
de arglmentacién y que generalmente se encuentra al
final del texto.

Retomando la estrategia elegida de escritura como
proceso, se puede afirmar que alrededor de ella han
existido diferentes posiciones teéricas que definen
caracteristicas particulares de la forma como se produce
el lenguaje escrito. Si bien, este proyecto se enmarca

Flérez y Cuervo, op. cit.

Ibid., Pg. 29.

~J] O »nn A

Aique, 1992.

seducaciona

Piciudad

dentro de las teorias cognitivas y de procesamiento de la
informacién, es importante conocer algunos aportes que
hacen las demds concepciones tedricas, por ejemplo, las
teorias naturalistas y las teorias socio-constructivistas.

Segin los proponentes de las teorias naturalistas, “e/
desarrollo de la lectura y la escritura se basa en la adquisicion
del Ienguaje”S . Al poseer estructuras cognitivas innatas,
el ser humano desarrolla su capacidad de lenguaje de
manera natural, producto de la madurez e interaccién
con el mundo y las oportunidades que posea; esto
implica que el desarrollo de la escritura es de forma
natural, impulsado por el lenguaje oral y la cultura.
Desde esta perspectiva, el lenguaje es funcional, “los
nifios son capaces de darle sentido al lenguaje cuando satisface
las necesidades reales”. Por esto es importante tener en
cuenta el contexto donde se desarrollan los ninos, ya
que, en el caso particular de la escritura, su contenido
varfa en funcién del contexto escolar. Florio, Ruane y
Lensmire (1989), citados por Irwin y Doyle’ sugieren
que aprender a escribir no sélo es lograr conocimientos
proposicionales y de procedimientos sobre la estructura
y las normas del lenguaje, sino que también implica
adquirir creencias, valores y actitudes sobre el yo, los
otros y el texto.

Las teorias socio-constructivistas hacen énfasis en el
conocimiento como artefacto social, producto de un
consenso y de la interaccion del ser humano con la
sociedad. El lenguaje escrito, como parte de las funciones
psicolégicas superiores tiene una naturaleza social y
depende de la comunicacién a través de la historia y

entre los individuos. Segiin Lev Vygotsky (1986), citado

[rwin, D. & Doyle, M. (1992). Conexiones entre lectura y escritura. Buenos Aires: Ed. Aique, Pg. 27.

Florio, Ruane y Lensmire, 1989, citados por Irwin, D. y Doyle, M. Conexiones entre lectura y escritura. Buenos Aires: Ed.
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por Irwin v Doyle®, la lectura y la escritura requieren de

autorregulacion voluntaria y su adquisicién inicia con la
interaccion de individuos tales como un padre y un hijo
0 maestro alumno, primero en un plano interpsicolégico
(entre personas) y luego en un plano intrapsicolégico
(dentro del individuo).

En los anos 1970 un grupo de psicélogos, pedagogos y
maestros norteamericanos se Interesaron por conocer las
habilidades particulares de los buenos escritores, lo cual
los condujo a utilizar diversas técnicas de observacién y
recogida de informacién, como la grabacién en video, los
borradores, la verbalizacién en voz alta del pensamiento,
encuestas, entrevistas, entre otras. Esta informacion fue
el soporte de las teorias cognitivas y de procesamiento
de informacién las cuales atirman que la escritura es un
proceso que se subdivide en tareas especializadas.

En este paradigma se incluyen autores como Flower
y Hayes (1981), citados por Irwin & Doyle9 quienes
describen la escritura como un acto consciente dividido
en tres fases recursivas: “(/) planeamiento, fase en la que los
escritores establecen sus objetivos y hacen planes; (2) traduccion,
en la que los escritores transfieren ideas en forma escrita, y (3)
revision, en la que los escritores Venﬁcan planes y traducciones e
Al respecto Cassany (1994) afirma que: “El acto de escribir
se compone de tres procesos bdsicos: hacer planes, redactar y
revisar, y de un mecanismo de control, el monitor, que se encarga

de regu]ar]os ¥ de decidir en qué momento trabaja cada uno de

ellos”*!,

8 Irwin y Doyle, op. cit.
9 Irwin y Doyle , op. cit.
10 Ibid., Pg. 20.

11 Cassany, D. y Otros. Ensefiar lengua. Barcelona: Ed. Grao, 1994, Pg.49.

12 Flérez, R. y Cuervo, C., op. cit, Pg. 43.

[a escritura como proceso se apoya en las Investigaciones
previas de las teorias cognitivas y de procesamiento de
informacioén, a la vez que describe de forma detallada
cada una de las tareas especializadas o subprocesos que
la componen. Para conceptuar la escritura como proceso
este proyecto de investigaciéon retomé lo planteado
por Cuervo y Flérez (2005) quienes manifiestan que
“la escritura ha sido explicada por los modelos cognitivos
contempordneos. Estos dan cuenta de las operaciones mentales que
ocurren cuando las personas escriben de manera competente e
Segiin estos modelos cognitivos, la escritura es una
habilidad compleja que involucra multiples operaciones
de alto nivel (componer, pensar, decidir, crear) y bajo
nivel (ortogratia, puntuacién, caligrafia, correccion de
estilo), que a la vez hacen exigencias simultaneas al
escritor.

La escritura se desarrolla en varios subprocesos:
planeacién, transcripcion, revision y edicién. La
planeacién supone una toma de decisiones con respecto
al tema sobre el cual se va a escribir, el propésito del
texto, la audiencia a quien es dirigido, las fuentes de
informacién a consultar y la longitud y disefio del texto
a escribir (Cuervo y Flérez, 2005). Planear el texto
significa hacer una proyeccion y guia del texto a escribir.
Este subproceso encuentra soporte en el modelo teérico
de Flower y Hayes (1980) (citados por Cassany, 1994), el
cual atirma que la planeacién, o el hacer planes implica
hacer una representacién mental, mas o menos completa
y esquemadtica de lo que se quiere escribir y de cémo
hacerlo e incluye tareas de generacién, organizacién y
formulacion de objetivos.



“El subproceso de transcribir o traducir un texto tiene que ver
con el acto mismo de escribir sobre el papel o en el computador
cuando las palabras fluyen de la punta del ldpiz o de la yema
de los dedos”">. La transcripcion implica escribir un texto
organizado l6gicamente y que sea inteligible para el lector.

El producto de este subproceso es denominado primera
version, de la cual surgieran posteriores versiones segun
la revision que se haga de la misma. De la misma forma
el modelo de Flower y Hayes (1980) citado por Cassany
(1994) plantea como subproceso el redactar como la
transformacion de la planeacién en un discurso verbal
lineal e inteligible, que respete las reglas del sistema de
la lengua, las propiedades del texto y las convenciones
socio-culturales establecidas.

. 7
seducaciéns

Piciudad

La revisién tiene que ver con el mejoramiento de la
primera version y evalta la légica o secuencia de ideas
en el texto, la precisiéon de signiticados, el vocabulario
utilizado, el desarrollo del propésito, la congruencia
entre el texto y su audiencia, entre otros factores; en el
modelo de Flower y Hayes (1994), en la revision “el autor
compara el escrito realizado en aquel momento con los objetivos
planificados previamente y lo retoca para adaptarse a ellos y
para mejorarlo”* lo que implica leer y rehacer el texto
para modificar todo lo que sea necesario. La edicién
se asocla con tareas mas automaticas, “relacionadas
con las convenciones formales como ortografia, incorrecciones
del lenguaje, el uso de mayisculas, los tiempos verbales, la

puntuacion o la seleccién de vocabulario entre otras”*.

A continuacion se presentan algunos antecedentes
investigativos que también guiaron la realizacién del PDA
y dan cuenta del interés por trabajar la argumentacién
en el aula de clase.

Perelman (1999), escribié un articulo denominado Textos
argumentativos: su produccién en el aula. En él recopil6
algunos conceptos acerca del propésito, estructura,
estrategias y dificultades del texto argumentativo. Asi
mismo, incluyé la descripcién de un proyecto didactico
de textos argumentativos desarrollado con estudiantes
de grado 7° en la clase de informatica. El proyecto
tenfa como eje analizar el impacto de la tecnologia en la
sociedad y el resultado debia ser una carta de lectores
dirigida a un periédico para presentar una postura critica

|

respecto al uso de la computadora en la pmduccién de

textos escritos, un tema que habia sido tratado por el
diario El Clarin.
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13 Ibid., Pg. 47.

14 Cassany, D. & Otros. Ensenar lengua. Barcelona: Ed. Grao. 1994, Pg. 55.
15 Florez, R. y Cuervo, C. op. cit., Pg .48.
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Para desarrollar el proyecto se disefiaron varias etapas:
a) cada estudiante realizé una reflexién acerca de cémo
se producen textos con la ayuda del procesador; para
ello utilizaron una guia de preguntas que orientaban la
actividad; b) se presentaron dos articulos de opinién
del diario El Clarin los cuales los estudiantes debian
leer, resumir por escrito la posicion del autor, encontrar
las posturas divergentes y hacer un listado de ventajas
y desventajas del uso de las computadoras segiin los
articulos; ¢) los estudiantes disefaron una encuesta
para indagar sobre la relacién de los adultos con las
computadoras, en particular con el procesador de textos.
En esta encuesta se incluyeron los articulos de opinién
del periddico y se solicitaba la opinién del encuestado
respecto al tema; d)finalmente, los estudiantes elaboraron
una carta de lectores dirigida al diario El Clarin para
presentar su postura respecto al tema tratado en los

articulos de opinién publicados por ese periédico.

El proyecto concluyé que existen diversas formas
diddcticas de abordar la producciéon de textos
argumentativos y que “las producciones infantiles evidenciaron
la enorme complejidad que tienen desde o discursivo el exponer

argumentos o

La investigaciéon de Perelman (1999) contribuyé6 a
este proyecto de investigacion de aula en la medida
que brindé informacién metodolégica clara y precisa
de cémo producir textos argumentativos en el aula,
ademas de constituirse en evidencia de que los nifios si
desarrollan argumentos y detinen posiciones personales
respecto a temas de opinién que les atectan y que hacen
parte de su contexto.

En Colombia, especificamente en Bogotd, Ramirez
& Rodriguez (2005) llevaron a cabo un proyecto
de investigacién de aula denominado De la crénica
periodistica colombiana al texto argumentativo corto.
En el proyecto participaron estudiantes de 9° y 11°
grado de una institucién educativa distrital. Las docentes
preocupadas por el alto nivel de utilizacién de textos
informativos, descriptivos y narrativos que dejaban de
lado los textos argumentativos y las dificultades que
presentaban los estudiantes para argumentar en cualquier
asignatura, decidieron desarrollar esta investigacion.

16 Perelman, F. Textos argumentativos: su produccién en el aula. Revista En el Aula. N°.11. Argentina: Ministerio

de Educacién de la Nacién, 1999, Pg. 23.



Segtin las autoras,

Se ignora, [...], que la capacidad y la necesidad de
argumentar estdn presentes en todos los actos y momentos
de la vida. En consecuencia, se pierden oportunidades
valiosas para crear un ambiente propicio que oriente a los
y las estudiantes en la organizacion de su pensamiento
critico, a través de la lectura de los argumentos de otros
y la manifestacion de los suyos, tanto en forma oral como

escrita i

El objetivo principal de la investigacién fue la produccién
de textos argumentativos cortos a partir de la lectura
compartida de una crénica periodistica colombiana
(El Bogotazo, en Vivir para Contarla de Gabriel Garcia
Marquez) en la que se utilizé la escritura como proceso.
Los textos serian publicados en el periédico escolar.
Conceptualmente definieron la crénica periodistica, el
texto argumentativo y la escritura como Proceso. Por otra
parte formularon algunos indicadores de desempefio en
tres niveles: pragmaticos, semanticos y morfosintacticos
tales como: a) se reconoce una tesis al principio y una
sustentacion a lo largo del texto; b) el propésito de
convencer al lector estd presente en el texto; c) el texto
presenta diferentes tipos de argumentos para sustentar
la tesis; d) los diferentes argumentos se relacionan con
los conectores pertinentes; e) el orden sintactico expresa
la intencién en forma adecuada.

17 Ramirez, B. & Rodriguez, B. De la crénica periodistica colombiana al texto argumentativo corto. En Lenguaje en la educacién.

Libro Digital, 2005, Pg. 181.

seducacons

ci:_:::

En el desarrollo metodolégico de esta investigacion
se presentaron tres fases: una linea de base, con una
muestra de seis escritos producidos por los estudiantes
denominados El Bogotazo; una segunda fase que incluve
la explicacién de la teoria de la argumentacion, la revision
y correccién del primer escrito, modelacién con base en
los pasos del proceso de la escritura y talleres de aula.
ademas de la utilizacién de la observacién directa, la
aplicacion de la encuesta de auto-imagen de escritor, una
bitacora de evolucién registrada por los alumnos; v una
linea final, de seis escritos denominados Comeo alcanzar

la paz en Colombia.

L
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Como resultado, las investigadoras observaron que
los escritos iniciales, pese a que tenian una tesis que
argumentar, no evidenciaban verdaderos argumentos o
justificaciones que la apoyaran; ademas de la utilizacion
del parafraseo del autor, sin ningin tipo de posicién y
sentido de audiencia. En contraste, la versiéon final de
cuatro de los seis escritos evidencié avances signiticativos
en las habilidades argumentativas en el nivel pragmatico,
“No obstante, es bueno mencionar que fueron evidentes los
escollos que los y las estudiantes tuvieron para abandonar el
parafraseo, la copia literal, a fin de dar el salto a la presentacion
de sus ideas producto de sus reflexiones 8. Sin embargo, en
los niveles seméntico y morfosintactico se presentaron
diticultades en el uso de conectores lingiiisticos, los
signos de puntuacién en la secuencia de las unidades
de texto, la ortogratia, la utilizacién de argumentos, el
léxico cefiido a la cotidianidad y dificultad en el orden
sintactico. Otro antecedente investigativo lo constituye
un proyecto denominado Desarrollo de estrategias
argumentativas escritas, en nifios de tercero a quinto

grado de bésica primaria, el cual tuvo por objetivos:

Analizar los modos de argumentacion escrita producidos
por los ninos de tercero a quinto de primaria en
tres escuelas distritales de Bogota [...] y desarrollar,
implementar y validar una propuesta pedagédgica
conducente al mejoramiento de las formas de
argumentacion escrita de estos mismos nifos'”.

110

18 Ibid., Pg. 183.

19 Camacho, V. y Mora, B. Desarrollo de estrategias argumentativas escritas, en nifos de tercero a quinto grado de bdsica primaria. En Educacién
en lectura y escritura — Investigaciones e innovaciones del IDEP. Bogotd, D.C.: Editorial Magisterio, 2001, Pg. 115.



En esta investigacion, el referente teérico retomé la
actividad discursiva de los nifios como un acto de habla
argumentativa, posicién que ha sido desarrollada por
autores como Van Dijk, Vignaux, Perelman y Bajtin,
“los actos verbales argumentativos tienen por objeto demostrar
lo que los hombres creen y desean que sea creido [...] sélo
la existencia de una argumentaciéon que no sea apremiante,
ni arbitraria, le da sentido a la libertad humana”*®. Asi
mismo, definié tedricamente los principales aspectos
de la argumentacién: el tema, el propésito, los medios
utilizados y los participantes (audiencia).

En el proyecto participaron 300 alumnos y quince
profesores de tres escuelas distritales y se desarroll6 en tres
fases. En la primera se desencadené texto argumentativo
a partir del dilema moral propuesto por Kolhbert
(Caso de Heinz). Los estudiantes debian identificar
argumentos, determinar su funcion, organizarlos en
una secuencia logica, predeterminar el punto de vista
o tesis v sus respectivos argumentos, reescribir el texto
v socializacién. Ademas se expusieron los elementos
conceptuales alrededor del texto argumentativo. En
la segunda fase se desarrollaron actividades orientadas
a la produccién de un texto argumentativo en forma
semiguiada; el estudiante debia reflexionar sobre una
tematica particular y poner en practica los conocimientos
adquiridos en la primera fase. En esta fase se utiliz6
material didactico que motivara al estudiante a ejercitar
su capacidad argumentativa, se elaboraron carteles, se
escribieron varios argumentos sobre el tema elegido y
se procedio a escribir el texto argumentativo haciendo
uso de la escritura como proceso. En la tercera fase se
propuso la escritura de una carta dirigida al duefio de una
libreria, en la cual se solicitaba la donacién de algunos
libros para la biblioteca de la escuela, escrito que se
constituvé como prueba final de la investigacién.

seducacions

ciudad

Finalmente, Camacho & Mora (2001) concluyeron que el
uso de técnicas o estrategias argumentativas Incrementa
a medida que el nifio crece, y no estin determinadas
exclusivamente por su interlocutor sino también por
representaciones socioculturales, por los sistemas de
valor y opiniones asumidas para ser Compartidas por el
hablante o el escucha, o por un grupo de reterencia.

20 Ibid., Pg. 116.
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Metodologia

Este proyecto de investigacién se llevé a cabo con
una poblacién de 30 estudiantes de grado 4°. Sin
embargo, para efectos de analisis y procesamiento
de datos se seleccionaron 10 estudiantes, cinco de
ellos con habilidades para escribir y cinco mas con
dificultades en el proceso. Se realizé un registro inicial,
la implementacién de la estrategia y el analisis de los
resultados. Para el registro inicial se les propuso a los
estudiantes una situacién problemdtica relacionada con
el maltrato infantil. Se recontaron algunos eventos que
involucraban a los nifos en momentos de vulneracién
de sus derechos y se les solicité enunciar oralmente si
estaban de acuerdo o no con el maltrato infantil y cual
era su opinién personal respecto al tema. Por dltimo,
se les solicit6 la escritura de un parrafo sobre el tema
presentado. Para el andlisis de esta muestra inicial se
utiliz6 un listado de indicadores que permitié identificar
las habilidades para escribir textos argumentativos. A
cada nivel se le asign6 un valor de 1 a 4 para poder dar
cuenta de los avances de los estudiantes al final de la
estrategia; las convenciones y los valores asignados a cada
indicador fueron: D: deficiente (1); A: aceptable (2); S:
sobresaliente (3) y N: notable (4).

[ os indicadores fueron los siguientes:

l. Eltexto evidencia una proposicién o tesis (conceptual
o personal) coherente y valida.

2. El texto demuestra argumentos (conceptuales,
personales, ejemplos, casos particulares).

3. El texto ofrece una conclusion.

4. En el texto se hace uso de conectores entre
segmentos.

5. El texto evidencia la posicién del escritor respecto al
tema.

En el registro inicial o linea de base los escritos de los
estudiantes fueron cortos; nueve de ellos evidenciaron
una posicién como escritores respecto al tema de
manera aceptable; cinco mostraron aceptablemente
una proposicién o tesis al inicio del escrito; sélo cuatro
escritos demostraron argumentos y de manera general
tueron ejemplos; tres escritos hicieron uso de conectores
entre segmentos y ningun texto evidencié conclusion.
Adicionalmente, los escritos del grupo en general
pusieron en conocimientoy alerta situaciones familiares
y personales que los estudiantes vivencian con respecto
al maltrato infantil.



La ejecucién de la estrategia de escritura como proceso
se llev6 a cabo desde el dia 21 de agosto y hasta el 30 de
septiembre de 2007. Se desarrollaron siete sesiones de 60
minutos cada una. Se elaboraron registros de observacién
(subproductos). Finalmente, se analizé el tltimo texto
elaborado por los estudiantes para determinar el efecto
de la estrategia utilizada. A continuacién se presenta en
detalle el procedimiento de cada sesiéon:

seducacions

ciudad

Sesion 1: Planeacién

Se present6 a los estudiantes el proyecto de El Periédico
que se debia producir en el marco de la asignatura de
Lengua Castellana, el cual estaba dirigido a los estudiantes
y profesores de basica primaria de la institucién. Se
realizé la presentacién de las secciones del periédico
haciendo énfasis en los temas que se debian incluir. Se
le solicit6 a cada estudiante que propusiera una seccién
en la cual quisiera escribir un articulo y cual seria el
tema que les gustaria escribir. Luego, se le solicit6 a cada
estudiante que pensara en un nombre para el periédico
y lo escribiera en un papel para después someterlo a
votacién. Finalmente, se les solicito a los estudiantes
traer leido y recortado un articulo del periédico que
les hubiese llamado la atencién, sin embargo, se hizo
un especial énfasis en solicitar a los estudiantes que los
articulos fueran relacionados con la ninez.

Sesién 2: Planeacién

El grupo tue dividido en tres subgrupos a los cuales se les
asigné una seccién diterente y un tipo de texto diferente:
Grupo I: Texto Argumentativo. El tema elegido para
este grupo fue Nifez Maltratada y Medio Ambiente.
Grupo 2: Texto Descriptivo. El tema elegido para este
grupo fue Sucesos en el colegio y en el barrio. Grupo 3:
Texto Informativo. El tema elegido para este grupo fue
Deportes y Salud. En esta sesion la docente particip6
como modelo para planear su articulo en la seccién de
politica sobre las elecciones del mes de octubre. Luego,
se entregd a cada estudiante varias hojas en blanco
y se procedi6 a resolver, de manera oral y escrita un
cuestionario qué contenia los siguientes items y que
permitié orientar la sesién: tema seleccionado para el
articulo, propésito u objetivo del articulo, audiencia del
articulo, fuentes de informacién disponibles, longitud v
diseno del documento.
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Posteriormente, se les solicito a los estudiantes escribir
todas las ideas que tuvieran para el articulo (lluvia de
ideas), haciendo énfasis en la libertad que tenian para
escribir, sin preocupacién por normas ortograficas o
estilo. Finalmente, se les solicitd a los estudiantes escribir
la idea central del articulo a la cual se denominé tesis a
desarrollar. Es importante resaltar que se definié tesis
como “oracién o proposicién con sentido completo que
se va a desarrollar a lo largo del articulo, es la que guia
las otras ideas en el articulo”.

Sesion 3: Transcripcion #
Esta sesion tue dividida en dos partes: En la primera
parte se realizaron las siguientes lecturas: a) Articulo
“171 menores de 7 afos viven en la calle” publicado en
el periédico El Tiempo el dia 10 de agosto de 2007 y, b)
Situacién problema “Porqué la sociedad debe proteger
a la nifiez” publicado en el libro Nuevo Identidades 4.
En la segunda parte se les solicité a los estudiantes leer
lo escrito en la sesién dos y escribir la primera versién
de su articulo. En esta sesién nuevamente se resalté la
libertad que tenian para escribir sin preocupacién por
ortogratia o estilo.

Sesion 4: Revision

A cada estudiante se le devolvié los escritos producidos en
las sesiones 2 y 3 y se les dio las siguientes Instrucciones:
Cada uno va a leer su articulo en voz alta. Vamos a leer el
articulo al companero de puesto. Nos vamos a responder:
(entendiste tu articulo? ¢{Tu compaiiero entendié lo
que querias decir? (Escribiste las ideas que estabas
pensando? ¢Se entiende lo que quieres decir? {Sera que
un compainero de un grado interior entiende nuestro
articulo? ¢Repetimos muchas palabras? (Qué aspectos
debes mejorar? Nuevamente vamos a escribir el articulo
retomando toda la informacién que tenemos y teniendo
en cuenta las mejoras y observaciones que resultaron de
responder las anteriores preguntas.




-educacién-
c ludad E

Sesion 5: Version Final

Se trabajé en el grupo muestra de manera individual. Se
realizé el siguiente procedimiento: La docente ley6 en voz
alta a cada estudiante participante su escrito de revision.
Se le solicit6 al estudiante que tomara atenta nota de las
oraciones o parrafos que no entendia a medida que se
desarrollaba la lectura, estos se iban resaltando y aclarando.
De manera conjunta el estudiante y la docente establecieron
claridad acerca de las oraciones o parratos confusos a
través de retroalimentacién oral. Finalmente, se le solicité
al estudiante que escribiera la version final del articulo sin
olvidar el trabajo y las observaciones que se habian realizado
en las sesiones anteriores.

Sesién 6: Edicion

En esta sesién se trabajé en el grupo muestra de manera
individual. Se realiz6é el siguiente procedimiento: La
docente leyé en voz alta a cada estudiante participante la
altima versién del articulo. Se corrigieron los errores de
ortografia de manera conjunta: cada palabra que presentara
error de ortografia fue sefialada por la docente y corregida
por el estudiante con ayuda del diccionario. Los signos de
puntuacién fueron sugeridos por la docente pero fueron
los estudiantes los que tomaron la decisién de colocarlos.
En cuanto a las ideas que atn no eran claras se releyeron
conjuntamente con los estudiantes y se mejoraron de
acuerdo a las sugerencias hechas por la docente. Se
retomaron oraciones y segmentos del trabajo previo y se
agregaron al texto final segtin la orientacién de la docente.
Finalmente los textos fueron digitados. 115

Sesion 7: Edicion

Los textos digitalizados en Publisher tipo boletin fueron
revisados por los autores, quienes dieron la aprobacién sobre
el disefio y la ilustracién que le fue insertada. Finalmente
se procedié a imprimir los articulos con las revisiones de
edicién que realizaron los estudiantes.
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Resultados

En la sesién N°.1 el grupo en general se mostré bastante
motivado. Participaron en la creaciéon del nombre del
periodico “El Mundo del Mafiana” y las secciones que se
eligieron para escribir fueron: Deportes, Salud, Medio
Ambiente, Nifiez, Historietas Cémicas y Farandula. Se
conformaron los equipos de trabajo entre disefadores,
fotégratos, periodistas y comité editorial.

Luego, en la sesién N°.2 los estudiantes participaron con
gran motivacién, escribieron sus respuestas con bastante
tluidez ya que siempre contaron con la ejemplificacién o
modelo de la docente, aunque algunas de las preguntas
tuvieron que ser explicadas mas de una vez para que se
llevara a cabo una total comprensién.

[a sesiéon N°.3 fue muy provechosa. Las dos lecturas
realizadas generaron gran impacto entre los estudiantes.
Este impacto se reflej6 en los escritos ya que la produccién
aumento considerablemente tanto en tamafio como en
contenido. A medida que se desarroll6 la lectura los

estudiantes tuvieron todo el tiempo disponible para hacer
comentarios, preguntas, contar noticias que estaban
relacionadas con el tema, y escribir de manera libre y
espontanea.

La sesién N°.4 se realiz6 con el grupo en general; sin
embargo, el grupo objeto de la muestra recibié mayor
acompanamiento en esta tarea. En el desarrollo de
la sesion los estudiantes mostraron dificultad para
desarrollar la actividad propuesta por lo que se opté por
tomar tres ejemplos de texto y corregirlos con la ayuda
del grupo en general. Se observé en el grupo que, de
manera generalizada, los estudiantes dejaron muchas
de las ideas de la primera versién de lado y anadieron
unas nuevas, lo cual dificulté el desarrollo de la sesién,
al parecer, para los estudiantes es dificil volver sobre su
texto y revisarlo.

En la sesién N°.5, al igual que en la sesién de revision,
la version final fue resultado de omisiones de ideas
importantes de la primera versién y la revisién y adicién
de nuevas oraciones. A pesar de haber realizado la
actividad de esta sesién de manera individual y de haber
orientado explicitamente las oraciones que se podian
volver a redactar el resultado fue parcialmente aceptable
al esperado en la sesién.

Finalmente, la sesién N°.6 fue muy productiva. Adicional
al trabajo de ortogratia y puntuacion que se llevé a cabo,
S€ agregaron a cada texto de Ve_rsién final segmentos que
se habian perdido de la primera versién y la revisién y que
hacian que el articulo estuviera mas estructurado. Cada
estudiante tuvo la oportunidad de volver a revisar el texto
de manera minuciosa siempre con acompahamiento
y orientacién. Adicionalmente, al escuchar a cada
estudiante la explicacién para las oraciones que eran
confusas se evidencié que la argumentacién es un acto
de habla que estd presente en muchas de las actuaciones
del ser humano.
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A continuacion se presenta una tabla comparativa entre
las puntuaciones obtenidas por los estudiantes en el texto
inicial tomado como linea de base y posteriormente
en la versidon final del articulo como linea final. La

tabla refleja un aumento en la caliticaciéon de todos
los items en el grupo de muestra. Respecto a la tesis
postulada en los escritos, siete de los diez participantes
escribieron de manera sobresaliente una tesis valida y
coherente, los tres restantes fueron caliticados como tesis
aceptable. En cuanto a los argumentos, cuatro de ellos
escribieron argumentos notables, incluyendo argumentos
conceptuales, personales, ejemplos y casos particulares,
cuatro mas escribieron argumentos sobresalientes y s6lo
dos obtuvieron una calificaciéon aceptable.

seducaciénas

ciudad

Un solo texto evidencié una conclusién notable, cinco
escritos presentaron una conclusién sobresaliente y los
demas tueron caliticados como conclusiéon aceptable.
En relacién al uso de conectores entre segmentos seis
escritos lo presentaron sobresalientemente y cuatro lo
hicieron de manera aceptable. Por ultimo, se puede
evidenciar que cuatro de los diez estudiantes evidenciaron
una posicién personal sobresaliente respecto al tema y
los seis restantes fueron notables en este item.

Cuadro N°1
El mundo del manana
Tabla comparativa de los resultados por item

_umnos tiv)

~ Comparativo de puntuaciones por participante en linea de base (LB)y linea final(LF)

El texto demuestra argumentos

(conceptuales, personales,
ejemplos, casos particulares).

En el texto se hace uso de

conectores entre Segmentos.

22 LB: Puntaje Linea de Base
23 LF: Puntaje final
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Conclusiones

A lo largo del desarrollo de este proyecto de aula fue
posible verificar y contrastar los diferentes conceptos
que se tomaron como referencia en el marco teérico
del mismo. Desde la primera sesién y hasta la altima,
fue evidente el crecimiento de la habilidad escritural
en los estudiantes de grado 4° ya que en el desarrollo
del periédico las actividades no les fueron impuestas de
manera normativa sino que se permitié la participacion y
decision del grupo en todo el proyecto. Esto nos permite
comprobar que los estudiantes no son sujetos pasivos
que estan a la espera de la informacién y direccién
que el docente les brinde, sino que ellos construyen
y reconstruyen su aprendizaje de acuerdo al vinculo y
relacién que se establezca entre el docente y el alumno.
En este sentido, es muy importante resaltar el rol del
docente como agente desencadenador de desarrollo
en el estudiante. A partir de la ejempliticacion, de la
argumentacién, de la significacién y la motivacion que
un docente realice en una clase se origina el desarrollo
de las habilidades y potencialidades de los estudiantes
con respecto a su aprendizaje en cualquier drea del

conocimiento.

Es muy importante resaltar que el tema desarrollado a lo
largo del proyecto “Maltrato Infantil” junto con “Derechos
de los Nifios” fue muy significativo para los estudiantes
ya que su condicion de poblacién vulnerable hizo de los
escritos una constante demanda o queja de la situacion
en la que viven y/u observan. Retlejo de esto se encontré
en el desarrollo de la sesion tres, donde el impacto que
generd la lectura de los articulos alli mencionados influy6
directamente para que los estudiantes escribieran textos
ricos en contenido y longitud y presentaran una posicion
clara y personal con respecto al tema. Esto pone en
manifiesto el vinculo existente entre lectura, escrituray
oralidad, tres habilidades al servicio del aprendizaje, que
en este sentido va mas all4 de las dreas de conocimiento,
trasciende a la realidad del ser humano y la sociedad o
el medio donde se desarrolla.




seducacions

ciudad

Con respecto a la escritura como proceso se veritico
que las habilidades escriturales no se transtorman de
un momento a otro, como su nombre lo indica, es un
proceso constante que involucra todas las actividades
cognitivas para su buen ejercicio y que requiere, en un
primer momento, de acompafiamiento y seguimiento
para que se puedan interiorizar sus pautas o sub-
procesos. Sin embargo, en el transcurso de las siete
sesiones desarrolladas en este proyecto se demostré
que la estrategia implementada tuvo éxito en todos los
participantes y su produccién textual. Los textos tomados
como muestra evidenciaron un mejoramiento de calidad
en su contenido (tesis, argumentos y conclusion) vy
organizacion.

Se concluye que la argumentacién es un acto de habla
que esta presente en todo ser humano. La comunicacion
se mueve alrededor de la argumentacién como una
estrategia de razonamiento y de compartir subjetividades.
La capacidad y la necesidad de argumentar estdn
presentes en todos los actos y momentos de la vida. En
consecuencia, se pierden oportunidades valiosas para crear
un ambiente propicio que oriente a los y las estudiantes
en la organizacién d§ su pensamiento critico, a través de

la lectura de los argumentos de otros y la manifestaciéon
de los suyos, tanto en forma oral como escrita.

La argumentacién es una actividad inherente a la
comunicacién humana y esta latente desde los primeros
afnos de vida, sin embargo, no se le presta la adecuada
atencion a la forma como se desarrolla en los ninos y solo
se espera que se haga uso de esta cuando los estudiantes
estan finalizando la educacién secundaria.
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